Curkish Studies

International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 12/6, p. 215-234
DOI Number: http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.11401
ISSN: 1308-2140, ANKARA-TURKEY

Article Info/Makale Bilgisi

IO )~ ——

) 2

W # Received/Gelis: 01.02.2017 v Accepted/Kabul: 30.03.2017
\: & Referees/Hakemler: Prof. Dr. Mehmet Dursun ERDEM — Dog. Dr.
41l Mesut GUN

This article was checked by iThenticate.

CUMHURIYET DONEMI TURKCE DERSI OGRETIM
PROGRAMLARININ KONUSMA BECERISIi ACISINDAN
INCELENMESI

Musa CIFCI*- Zekerya BATUR* - Kadir DURU**

OZET

Insan toplumsal bir canlidir. Bu sebeple, insanlarin giinliitk yasam
faaliyetlerini devam ettirebilmeleri icin toplumu olusturan diger bireylerle
iletisim kurma ihtiyaci vardir. Bu ihtiyag, bireylerin kisisel ihtiya¢larinin
karsilanmas:1 kadar, demokratik ve gelismis bir toplum yapisinin
olusmasi ve surdurulebilmesi i¢in de gereklidir. Bu yoénuyle iletigim
sadece kisileraras1 bir alisveris olmaktan cok, toplumun butintnt
olusturan yapinin en énemli malzemesidir.

Konusma, iletisim kurma araclarindan biri ve giinlik hayatta en
cok kullanilanidir. Sadece ses yollarinin fiziksel 6zellikleriyle
aciklanamayacak kadar karmasik ve biligsel bir stire¢c sonucu olusan
konusma becerisi, 6gretilebilir ve gelistirilebilir bir dil alan1 olarak kabul
edilmektedir.

Bu calismanin amaci, Turkce dersi 6gretim programlarindaki
gelisime paralel olarak konusma becerisi ile ilgili yaklasim degisikliklerini
ve gelisim o6zelliklerini belirlemek; konusma egitimi programinin art
zamanl elestirel bir degerlendirmesini yapmaktir. Konusma, dil becerileri
icerisinde iletisimi saglamak icin en c¢ok kullandigimiz beceridir. Bu
sebeple de, konusma egitiminin programlar icerisindeki agirliginin ve
programlar temelinde hangi yaklasimlarla yapilmaya calisildiginin
belirlenmesi gerekmektedir. Ancak, calismanin kuramsal altyapisini
olustururken yapilan alan yazin, incelemesinde, Cumhuriyet Dénemi
Tiarkce Ogretim Programlar’min  bu baglamda ele alinmadig
gorilmustir. Calisma, bu yoénuyle 6zglinlik tasimaktadir. Konusma
becerisiyle ilgili es zamanli calismalarin yapilmakta oldugu, fakat art
zamanli ¢alismalara da ihtiya¢ duyuldugu gercegi goz ardi edilmemelidir.
Dokitiman analizine dayanilarak betimsel bicimde yapilan calismanin
sonuclari bu baglamda degerlendirildiginde, konusma becerisi acisindan
Cumhuriyet Dénemi Turkce Ogretim Programlari’nda oldukca buytlik

* Prof. Dr. Usak Univ. Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi Boliimii, EI-mek: musacifci@gmail.com
™ Dog. Dr. Usak Univ. Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi Boliimii, El1-mek: zekeryabaturd@gmail.com
™ Doktora Ogrencisi, Usak Univ. Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge Egitimi, EI-mek: kadirduru@msn.com


http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.

216 Musa CIFCI - Zekerya BATUR - Kadir DURU

yaklasim farkliliklar1 oldugu gorilmekte, bunun yaninda program
gelistirmeleri yapilirken oOnceki programlarin olumlu yo6nlerinden
yeterince yararlanilmadigl anlasilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Turkce, Ogretim, program, konusma,
Cumhuriyet

REVIEWING TURKISH LANGUAGE COURSE CURRICULA IN
REPUBLIC PERIOD BY SPEAKING SKILLS

ABSTRACT

Human is a social living being. Thus, people need to get in touch
with other individiuals creating society to sustain their own daily life
activities. This need is neccessary for making a sophisticated society
structure and sustain it as much as meeting their own personal needs.
With together this perspective, communication is the most important
material of the structure accounting for the whole society rather than just
a interpersonal exchange.

Speaking is one of instruments for staying a touch and it is the
most used at daily life. Which as much complex as can not explained by
physical forms of fonetic paths and resulted from a cognitive process,
speaking skills are expected as a teachable and improveable language
area.

The purpose of this study is to unreval the differences, changes,
and similarities in approaches regarding speaking skills in Turkish
Language Curricula of Republic Period. So, it has been expected that have
a holistic approach relating to the overview and development of speaking
skills in Turkish Language Curricula Republic Period and develop
effective approaches about speaking skills in Turkish Language
curriculum to be designed. But, we have not encountered any study
about how speaking education incorporated historically during the
Republic Period. the study was performed descriptively and document
analysis was employed. The results of this study indicated that curricula
during Republic period vary in approaches, and it has not been benefited
sufficiently from positive dimensions of previous ones while doing the
works of curriculum developments.

STRUCTURED ABSTRACT

The purpose of this study is to unreval the differences, changes,
and similarities in approaches regarding speaking skills in Turkish
Language Curricula of Republic Period. So, it has been expected that have
a holistic approach relating to the overview and development of speaking
skills in Turkish Language Curricula Republic Period and develop
effective approaches about speaking skills in Turkish Language
curriculum to be designed.

Human is a social living being. Thus, people need to get in touch
with other individiuals creating society to sustain their own daily life
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activities. This need is neccessary for making a sophisticated society
structure and sustain it as much as meeting their own personal needs.
With together this perspective, communication is the most important
material of the structure accounting for the whole society rather than just
a interpersonal exchange.

Speaking is one of instruments for staying a touch and it is the
most used at daily life. which as much complex as can not explained by
physical forms of fonetic paths and resulted from a cognitive process,
speaking skills are expected as a teachable and improveable language
area.

Transforming truely thoughts in mind into voice at talking process
is concerned with the development of thinking and cognitive skills. That
talking are regarded as only a verbal skill has resulted in the studies of
vocalization for many years and enabled to spare time for reducing
articulation disorders. At present, many studies on speaking education
are based on articulation (GUnes, 2015). Nonetheless, articulation
represents the last stage of speaking text that is planned and regulated
in mind and transformed into the message to be sent for other people by
integrating it (Gunes, 2014). That the speaking is associated with other
language skills, important significance in human life and the impact of
speaking on the development of cognitive skills maybe enable to use more
contemporary and beneficial methods in Turkish language course
curriculum relating to speaking education approaches.

The most important criteria determining the development of a
society is a human power that educated and can be adapt the needs of
age. In which people with an educated experience and quality have lived,
societies also have been accepted as developed, and they can play in role
at reconstructing the world policies. In our country, changes have been
made based on periodically developments and these changes have been
reflected into curricula (Balci, Coskun ve Tamer, 2012; Demirel, 2006;
Temizytrek ve Balci, 2015). Schools is also neccesary for training
qualified human power needed suitable to requirements of age. they
perform this task through educational programs

As all the curiculum, instructional programmes should be
developed based on predetermined objectives to teach students language
skills at the teaching of Turkish language. An emphasis made on
curriculum that is guide to teaching has resulted from employing
standards and relying productive process (Balci, Coskun ve Tamer, 2012;
Kavruk ve Can, 2016). Organizing knowledge and skills, and planning
them enable to students learn easily them. So, Teaching studies increase
productivity by providing savings interms of time, labor, and investment
(Bilen, 2006; Demirel, 2006; Balci, Coskun ve Tamer, 2012). Studies
examining holistically curricula planned during Republic Period
represent a significant stance for revailing differences at approaches in
curricula and accounting for a foresight for next curricula to be
developed.

This study, descriptive quality was designed by survey model. In
study, 1929 Orta Mektep Turkce Programi, 1931-1932 Ders Senesi
Tadilat1 Turkce Programi, 1938 Ortaokul Turkce Programi, 1949
Ortaokul Turke¢e Programi, 1962 Ortaokul Tlrkce Programi, 1981 Temel
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Egitim Okullar1 Turkce Egitim Programi and Ilkégretim Turkce Dersi (6,
7, 8. Siniflar) were examined and they were analyzed by categorical
analysis tecnique. Categorical analysis consists of the classification of
concepts and findings thematically, the separation messages into units
firstly, and then the grouping these units by particular criteria (Yildirim
and Simsek, 2008; Bilgin, 2000; Ekiz, 2015).

The data of study were derived from 1929 Middle school turkish
language curriculum (Orta Mektep Turkce Programi), 1931-1932 Ders
Senesi Tadilat: Turkce Programi, 1938 Ortaokul Ttrkce Programi (Middle
school turkish language curriculum), 1949 Ortaokul Turkce Programi
(Middle school turkish language curriculum), 1962 Ortaokul Turkce
Programi Middle school turkish language curriculum), 1981 Temel Egitim
Okullar1 Turkce Egitim Programi ve Ilkégretim Tirkce Dersi (6, 7, 8.
Siniflar) Ogretim Programlari. Curricula mentioned above represent
documents of this study. The data have been reviewed by criteria based
on expert opinions. The findings obtained were presented at table form.

Speaking skill is one of four main language skills targeted to
develop through Turkish language curriculum. Meanwhile, it is most
used language skill at interpersonal communication. We have not
encountered any study about how speaking education incorporated
historically during the Republic Period. We hope that the results of this
research will contribute the works of curriculum development and inspire
researchers to perform studies on speaking skill.

When curricula were reviewed historically, speaking skill was
regarded as a separe area in 1924 curriculum, but it was accepted as an
expression skill and associated with writing skill in curriculum of 1929,
1931-32, 1949, 1962, and 1981 years. In addition, the findings showed
that reading skill was related with other language skills in curriculum of
1949, 1962, and 1981 years. One of the outstanding points, since the
curricula of 1929 year, all the curricula accept mainly Turkish course as
the whole. Namely, the each of skill areas supports another one. Thus,
they emphasized that skills in Turkish language course must be
holistically teached. Objectives have few common similarities in curricula
(5 attainments). In this context, attainments maybe show differencesin
curricula. The findings also showed that speaking skills were mostly used
in curriculum of 1981 year. Furthermore, it results indicated that the
2005 curriculum is more applicable than other curricula and learner
centered curriculum, it included speaking rules clearly, and it was more
comprehensive than other curricula.

Curricula are plans determining the vision of a country. Thus, it
should be benefited from positive or negative experiences of previous
curriculum while planning a curriculum. So, next curricula should be
constructed in the light of serious critics of previous one.

The level developed of a country are determined by democratic
structure. In society where people express freely thoughts, new ideas can
cultivate easily, and it can lead to occur big throughbreakings by coming
together different ideas. The contribute of speaking skills to democratic
society and thinking freedom should be taken into consideration in
designing Turkish language curriculum, and it should not be forgetten
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that speaking activities to be performed in classroom is the cultivation
education of democracy and discussion culture.

Applied and proved the success of their effectivity in past years of
Turkish Language course curricula of Republic Period, many principles
should be revisited, and the ones needed of these principles should be
readapted and incorporate into curriculum based on present conditions.

In order to adapt students language skills into daily life situations,
Turkish language skills education should depend on realistic needs,
associated with real daily life. But no curriculum include attainments
such as “can present news”, “can direct an area”, “can describe any
meal”, “can explain the working principles of a machine or device”, “can
confess any event”, “can accept any own fault and apologize it”, “can
request for anyone about any something”, “can perform introductory
taltking to market any product”. This stuation brings about debateable
form about wusability of speaking education in Turkish language
curriculum

The stages of speaking education should be neccessarily
determined and it should be given suitable for these stages. As other
language skills, particular stages should be sequenced at speaking
education and the boundaries of these stages should be determined.

The articulation courses is important to use Turkish language
effectivel and truely. Resultly, the characteristics of vocational slang will
be eliminated in classroom and it will be given any emphasis on Turkish
language.

Keywords. Turkish language, teaching, curriculum, speaking,
Republic

Giris

Tiirkge, -sadece bilinen yazili kaynaklar1 dikkate alinsa dahi- en az on ii¢ asirlik gegmise
sahip, koklii bir edebiyat, kiiltiir, sanat ve bilim dilidir. Giiniimiiz diinyasinda varligin1 devam ettiren
diller arasinda pek az1 boyle bir gegmise sahiptir. Ne var ki, tarihi kokleri bu kadar derinde olan ve
giiniimiize kadar da sosyal, politik, cografi ve ekonomik olarak pek ¢ok degisiklik gecirmis bir
milletin dili oldugu halde asirlarca 6nce olusturdugu kurallar1 bugiin de koruyabilen ve yasatabilen
Tiirkce, planli ve programli bir 6gretim mazisi anlaminda ayn1 gérkemli gecmise sahip degildir. On
birinci asirdan, Kaggarli Mahmut’un 6liimsiiz eseri olan Divanu Lugati’t-Tiirk ile baglatilabilecek
Tiirkge 6gretimi ¢aligsmalari tarihgesini, Cumhuriyet Donemi’ne kadar gegcen dokuz asirlik donemde
—birka¢ miistesna girisim goz ardi edilirse- bos bir saha olarak goriilmektedir (Akyliz, 1989; Ergin,
1977). Gerek Selguklu gerekse Osmanli egitim sistemi igerisinde kendisine formel bir 6gretim alani
bulamayan Tiirkge, ancak Tanzimat’tan sonraki bazi egitim diizenlemeleri ¢ergevesinde ve nihayet
Cumbhuriyet Dénemi’nin egitim programlari igerisinde hak ettigi yere kavusabilmistir (Gogls, 1970;
Durmaz ve Yildiz, 2016).

Dil, -insanin diisiinme ve iletisimle var olan bireysel bagi bir yana- milli var olusu ve
devamliligr saglayan en 6nemli unsurdur (Kaplan, 2009; Topgu, 2015). Bir arada yasama, ortak bir
maziye ve iilkiiye baglanma amac ve istegini tasiyan bireylerin ortakligindan tesekkiil eden millet
kavraminin tanimlarinda, diger pek ¢ok kavram bir yoniiyle tartisilabilirken dilin tartismasiz bir
sekilde millet taniminin iginde yer almasi dikkate degerdir.
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Dilin milli anlamda bdyle bir hayati nitelige sahip olmasinin yaninda, insanlarin giinliik
yasamlarin1 devam ettirebilmelerinin de biiyiik dlclide temel dil yetilerine sahip olmalarina bagh
oldugu da bilinmektedir. Insanin toplumsal bir iliskiler agiyla ¢evrili olarak yasamak zorunda olusu
sebebiyle, diinyanin neresinde olursa olsun biitiin insanlarin diistinme, anlama ve anlatma
faaliyetlerini dil araciligiyla yaptiklari goriilmektedir (Demirel, 2000). Hem bireylerin hem de
milletlerin en vazgecilmez unsuru olarak giinlitk yasamda da pek ¢ok agidan hayatin i¢inde olan dilin
(Kaplan, 2009), 6gretim programlar1 dahilinde cagin gereklerine uygun olarak diizenlenmesi ve
Ogretiminin en iyi sekilde yapilmasi gerekmektedir.

Bir toplumun gelismisligini belirleyen en 6nemli 6lgiit, sahip oldugu egitimli ve ¢agin
gereklerine ayak uydurabilen insan giiciidiir. Iyi egitilmis ve nitelikli bireylerden olusan toplumlar
da gilinlimiiz diinyasinda gelismislik diizeyinde kabul edilmekte, diinya politikalarinin sekillendirici
giicli olarak soz sahibi olabilmektedirler. Bu sebeple, lilkemizde de donemsel gelismeler ekseninde
Ogretim programlarinda degisiklikler yapilmakta, konjonktiirel gelismeler bu baglamda 6gretim
programlarina yansitilmaya c¢alisiimaktadir (Balci, Coskun ve Tamer, 2012; Demirel, 2006;
Temizyiirek ve Balc1, 2015). Thtiya¢ duyulan nitelikli insan giiciiniin ¢agin gereklerine uygun olarak
belli bir program dahilinde yetistirilmesi i¢in de okullara ihtiyag duyulmaktadir. Okullar,
uyguladiklar1 egitim programlar1 yoluyla ihtiya¢ duyulan insan giiciinii, devletin egitim politikasi
dogrultusunda yetistirirler.

Ogretim programlari, biitiin 6gretim programlarinda oldugu gibi, Tiirkce 6gretiminde dil
becerilerinin gelistirilmesi amaciyla onceden belirlenen hedefler dogrultusunda yapilmalidir.
Programlarin 6gretim bilesenlerinden biri olmasindaki 6nem, 6gretim, standart ve etkili bir siireg
dahilinde gerceklestirmesinden kaynaklanmaktadir (Balci, Coskun ve Tamer, 2012; Kavruk ve Can,
2016). Ogretimin hedefi durumundaki 6grenciye kazandirilacak bilgi ve becerilerin organize edilmis
ve planlanmis bir sekilde verilmesi kolay Ogrenmeyi saglamaktadir. Bu sebeple bir program
dahilinde yapilan 6gretim c¢alismalari zaman, emek ve yatinm tasarrufu saglayarak verimliligi
artirmaktadir (Bilen, 2006; Demirel, 2006; Balci, Coskun ve Tamer, 2012; Oguz ve Aydin, 2016).
Cumhuriyet Dénemi boyunca hazirlanan §gretim programlarina toplu bir sekilde bakan ¢aligmalar,
bu programlar arasindaki yaklagim farkliliklarini ortaya koymak ve gelecekte yapilacak programlar
i¢in bir 6ngorii olusturmak adina 6nem arz etmektedir.

Bugiine kadar Cumhuriyet Donemi Tiirkge Ogretim Programlarini toplu bir sekilde ele alan
calismalardan biri Girgin (2011)’e ait olan ¢alismadir. Bu ¢alismada 1929-1930, 1949 ve 1981
programlari igerik, genel ve 6zel amaglar bakimindan karsilagtirilarak gelisim diizeyleri ortaya
konmaya calisilmistir. Calismanin sonuglari incelendiginde, programlarin biiyiik dlgiide eksiklikler
barindirdigi, o donemin sartlarinda ihtiya¢ duyulan 6gretim modeli ger¢evesinde hazirlanan
programlarin kronolojik olarak gelisim gosterdigi belirtilmektedir.

Temizkan ve Atasoy (2014) tarafindan yapilan bir baska ¢alismada, Cumhuriyet Dénemi
Tiirkge Ogretim Programlari’'nda yazma becerisi degerlendirilmis, yazma becerisinin
kazandirilmasiyla ilgili olarak programlarda o donemin sartlarina uygun yeterlilikte ve igerikte
program iiretimi yapildig1 tespitine yer verilmistir.

Balci, Coskun ve Tamer (2012) ise Cumhuriyet Dénemi Tiirkce Ogretim Programlari’ni
genel amaglar agisindan degerlendirerek programlarda en ¢ok yazma ve okuma becerilerine yer
verildigini tespit etmislerdir. Uciincii sirada ise konusma becerisine yer verildigi tespit edilen
calismada, genel amaglar bakimindan en az dinleme ve gorsel okuma-sunu becerilerine yer verildigi
tespit edilmistir.

Konusma, temel dil becerileri i¢inde iletisimi saglamak igin en ¢ok kullanilan dil becerisidir.
Insanlarin iletisim ortaminda sozlii aligverislerini saglayan konusma, insanin toplum hayatinda
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basarili ya da basarisiz olusunu ve dogrudan toplumsal statiisiinii de belirlemektedir. Kisinin
toplumla ve toplumun diger bireyleriyle kurdugu iletisim ne kadar basarili olursa kisinin basarisi ve
toplumsal statiisii de ayn1 dlgiide yiikselmektedir (iscan, 2015; Arhan, 2007; Temizkan, 2007; Baki
ve Kahveci, 2017; Durmus ve Bas, 2016).

Konugma becerisi, insanlarda dogumla birlikte gelen bir beceri olmasinin yaninda, diger dil
becerilerinde oldugu gibi gelistirilebilir bir nitelige sahiptir (Zilfikar, 2009). Bununla birlikte,
konugma hem fiziksel hem de zihinsel boyutlar1 olan karmasik bir yapiya ve siirece sahiptir.
Konugma becerisini “insan1 diger canlilardan ayiran diisiinme, muhakeme edebilme gibi
Ozelliklerinin ses yardimiyla disa vurulmasi” olarak tanimlayan Yaman (2014: 31), insana dogustan
verilen bu becerinin ortaya ¢ikabilmesi i¢in, insanin biyolojik agidan belli bir gelisme siirecini
tamamlamas1 gerektigini belirtmektedir.

Konusmanin karmagik bir yapisinin olmasinin en énemli sebeplerinden biri, sadece kisiler
arasinda duygu ve disiinceleri aktarmaya yarayan bir ara¢ olmasinin 6tesinde 6grenme, anlama,
zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerin gelismesinde de 6nemli bir alan olmasidir. Konugmanin bir
tiir sesli diigiinme eylemi olarak tanimlanmasi da konusma becerisinin zihinsel yoniine dikkat
¢ekmektedir.

Konusma, diisiincelerin beden diliyle de desteklenen bir seslendirme eylemi olmanin
yaninda demokratik hayatin da vazgecilmez bir unsurudur. Demokratik toplumlarda bireyler,
diisiincelerini 6zgiir bir sekilde sdyleyerek ve tartigarak demokratik yasam bi¢imini olustururlar.
Konusma yoluyla saglikli bir iletisimin kurulamadigi toplumlarda demokratik yasamdan da
bahsedilemeyecegini sdylemek miimkiindiir (Arhan, 2007; Iscan, 2015; Durmus ve Bas, 2016).
Dolayisiyla, demokrasinin gereklerinden olan hosgorii ve fikirlere saygi gibi dinamiklerin saglikli
isleyebilmesi i¢in toplumu olusturan bireylerin 6ncelikle kendilerini dogru ve iyi ifade edebilmeleri
gerekmektedir. Insanlarin kendilerini ifade edebildikleri, birbirlerini anlayabildikleri ve
diisiincelerini rahatgca anlatabildikleri toplumlarda insanlar kendilerini ifade edebilmek igin
demokrasi disinda yollar aramayacaklardir.

Pek ¢ok yoniiyle dil becerileri i¢inde egitimine ¢cok 6nem verilmesi gereken konusma egitimi,
Batida ihmal edilmis bir alan olarak nitelenmektedir. [lkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
temel dil becerileri iginde % 20’lik paya sahip olan konusma egitimi, % 30’luk payla birinci sirada
yer alan okuma becerisinden sonra gelmektedir (Sahin ve Kana, 2015). Buna ragmen giiniimiizde
diger dil becerileriyle ilgili yapilan ¢aligmalarin yaninda konusma becerisiyle ilgili yapilmis
calismalarin olduk¢a az sayida oldugu goriilmektedir. Konusma becerisinin gelisebilmesi igin
okuma, dinleme, dil bilgisi ve yazma becerileriyle birlikte ele alinmasi, diger alanlardaki becerilerin
de konugma yetenegini destekler 6lgiide gelistirilmesi gerekmektedir.

Konusma siirecinde zihindeki diisiincelerin sese doniistiiriilmek suretiyle dogru bir sekilde
aktarilmasi, diisinmeyle ve zihinsel becerilerin gelisimiyle yakindan ilgilidir. Konusmanin sadece
sozli bir beceri olarak goriilmesi, konusma egitiminde uzun yillar seslendirme g¢alismalarinin
yapilmasima ve telaffuz bozukluklarinin giderilmesine zaman ayrilmasi sonucunu dogurmustur.
Giiniimiizde de konusma egitimi {izerine yapilan pek c¢ok calismanin telaffuz odakli oldugu
goriilmektedir (Glines, 2015). Oysa zihinde planlanip diizenlenen ve biitiinlestirilerek karsi tarafa
iletilecek bir mesaj haline getirilen konugma metninin en son agamasini telaffuz olusturmaktadir
(Giines, 2014). Konusmanin diger dil becerileriyle olan yakindan iliskisi, insan hayatindaki biiyiik
o6nemi ve zihinsel siireglerin gelisimine olan katkisi1 daha yakindan incelendiginde konusma egitimi
yaklagimlariyla ilgili olarak Tiirk¢e 6gretim programlarimizda daha cagdas ve yararl yontemler yer
alabilecektir.
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Yontem

Aragtirmanin amaci, Cumhuriyet Dénemi Tiirkge Ogretim Programlarinda 6, 7 ve 8. simiflar
diizeyindeki yaklagimlari inceleyerek yaklagimlar arasindaki farklari ortaya koymak ve bu sayede
Tiirkge dersi 6gretim programlarinin gelisimine paralel olarak bu beceri alantyla ilgili yaklagim
degisikliklerini ve gelisim Ozelliklerini belirlemek, konugsma egitiminin art zamanl elestirel bir
degerlendirmesini yapmaktir.

Bu amagla asagidaki arastirma sorularina cevaplar aranacaktir:

1. Cumhuriyet Donemi Tiirkge Ogretim Programlarindaki 6, 7 ve 8. siniflar diizeyinde
konusma egitimindeki yaklasim degisiklikleri hangileri olmustur?

2. Cumhuriyet Donemi Tiirkce Ogretim Programlarindaki 6, 7 ve 8. simflar diizeyinde
konugma egitimindeki yaklagim farkliliklar1 nelerdir?

3. Cumhuriyet Dénemi Tiirkge Ogretim Programlarindaki 6, 7 ve 8. smmflar diizeyinde
konugma egitimindeki yaklagim benzerlikleri nelerdir?

4. Her yeni Ogretim programi konusma becerisi bakimindan Oncekini ne diizeyde
gelistirebiliyor?

Bu ¢alisma betimsel olup tarama modelinde yapilmistir. Caligma kapsaminda Cumhuriyet
Dénemi Ogretim Programlari’ndan 1929 Orta Mektep Tiirkce Programm, 1931-1932 Ders Senesi
Tadilat1 Tiirk¢ce Programi, 1938 Ortaokul Tiirkge Programi, 1949 Ortaokul Tiirkge Programi, 1962
Ortaokul Tiirkce Programi, 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi ve ilkdgretim
Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smmflar) Ogretim Programi incelenerek kategori analiz teknigine tabi
tutulmustur. Kategori analiz teknigi, icerik analizi yoluyla elde edilen kavram ve bulgularin tematik
olarak siniflandirilmasini, igeriklerdeki mesajlarin dnce birimlere ayrilmasini ve bu birimlerin belli
Ol¢iitlerde gruplandirilmasimi kapsar (Yildirim ve Simsek, 2008; Bilgin, 2000; Ekiz, 2015).

Caligmanin verileri 1929 Orta Mektep Tiirkge Programi, 1931-1932 Ders Senesi Tadilati
Tiirkge Programi, 1938 Ortaokul Tiirk¢e Programi, 1949 Ortaokul Tiirkge Programi, 1962 Ortaokul
Tiirkge Programi, 1981 Temel Egitim Okullari Tiirkge Egitim Programi ve {lkdgretim Tiirkge Dersi
(6, 7, 8. Siiflar) Ogretim Programlari’ndan elde edilmistir. S6z konusu programlar calismanin
dokiimanini olusturmaktadir. Programlardan elde edilen bulgular, uzman goriislerine dayal dlgiitler
acisindan incelenerek tablolar olusturulmus ve veri analizleri yapilmistir.

Konusma becerisi, Tiirkge Ogretim Programlari yoluyla gelistirilmesi hedeflenen dért temel
dil becerisinden biridir. Ayn1 zamanda, insanlarin iletisim i¢in en ¢ok kullandiklar1 dil becerisidir.
Calismaya temel olan alan yazini incelendiginde, bugiine kadar Cumhuriyet Dénemi Tiirkge Ogretim
Programlar1 baglaminda konusma egitimi 6gretiminin nasil bir tarihsel seyir izledigi konusunda bir
calismaya rastlanmamistir. Calismanin sonuglarinin gerek program gelistirme ¢aligmalarina gerekse
konugma becerisi alaninda yapilacak ¢alismalara kaynaklik etmesi umulmaktadir.

Bulgular ve Yorumlan

Bu boliimde programlara iligkin ifadelere yer verilmistir. Programlar gegmisten giiniimiize
dogru siralanarak, uzman goriislerine dayali dlgiitler dogrultusunda tablolagtirilmistir. Tablolagtirma
yapilirken 1929, 1931-32 ve 1938 programlari arasinda herhangi bir fark olmadigi i¢in birlikte
alimmuglardir. Ayn1 sekilde 1949 ve 1961 programlar arasinda da fark bulunamadigindan ve tabloda
birlikte degerlendirilmislerdir.
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Tablo 1. Programlarin “Konusma Becerisi” Ifadesini Igeriyor Olma Durumlari (Maarif Vekaleti,
1929; MEB, 1949; MEB, 1961; MEB, 1981; MEB, 2005; Temizyiirek ve Balci, 2015)

1924 1929/1931-32 /1938 /1949 /1962 /1981 2005
Programda “Agizdan ifade”, “sozle ifade”, “konusma” ve “sozlii “Sozlii iletisim”,
“konusma anlatim” kavramlar1 kullanilmaktadir. “sozlii ifade” ve

becerisi” “konugma”
kavramina vurgu kavramlari
kullanilmaktadir.

yapan ya da atifta
bulunan herhangi
bir ibare yoktur.

Tablo 1°deki veriler incelendiginde, 1924 programi disindaki biitiin programlarda “sozle /
sozlii ifade”, “sozli anlatim”, “sozlii iletisim” ve “konugma” gibi bu dil becerisinin ayr1 bir beceri
alan1 olarak kabul edildigini diisiinebilecegimiz kavramlar kullanilmaktadir. 1924 programinda bu
beceri alani i¢in ayr1 bir kavram kullanilmamasinin sebebi, o donemin egitim anlayisindaki farklilik

olabilecegi gibi donemsel sartlarin da bu konuda etkili olabilecegi diisiiniilebilir.

Tablo 2. Konusma Becerisinin Programin Genel Amaglar1 Arasinda Yer Bulma Durumu (Maarif
Vekaleti, 1929; MEB, 1949; MEB, 1961; MEB, 1981; MEB, 2005; Temizyiirek ve Balci, 2015)

1924 1929/1931-32/ 1949 /1962 1981 2005
1938
Programda Programin Programin Programin “Genel Programin
“amaglar” bolimii  “Baslica Gayeler” “Amaglar” bagligt ~ Amaglar” bagligt “Tirkge Dersi
bulunmamaktadir. bagligi altinda altinda “Onlara altinda “Onlara Ogretim
“Talebeyi (6grencilere) (6grencilere) Programi’nin
meramini agizdan gordiiklerini, goriip Vizyonu” ve
ve yazi ile ifade duyduklarini, izlediklerini, “Programin Genel
etmeye bildiklerini, dinlediklerini, Amac1” basliklar
alistirmak”™ ifadesi incelediklerini, duyduklarini, altinda konusma
kullanilmaktadir. ogrendiklerini, incelediklerini, becerisine atifta
diistintip tasarladiklarini bulunan su
tasarladiklarin s0z ya da yazi ile ifadelere yer

verilmektedir:
“Kendini ifade
eden, iletigim

dogru ve amaca
uygun olarak
anlatma beceri ve

s0z ve yazi ile
dogru olarak
anlatma kudretini

kazandirmak.” aliskanligini kuran,
kazandirmak.” yorumlayan,
gorlis ve tezlerini
gerekge ve
kanitlarla

destekleyerek
yazili ve sozlii
olarak ifade
edebilen,
okuduklarim
anlayarak elestirel
bir bakis acistyla
degerlendirebilen
bireyler
yetistirmek.”
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“Sozlii iletigim,
okuma ve yazma
becerilerini
gelistirmek;
Tiirkgeyi
konusma ve
yazma kurallarina
uygun olarak
bilingli, dogru ve
ozenli
kullanmalarini
saglamak; duygu
ve diistinceleri ile
bir konudaki
goriislerini veya
tezini sozli ve
yazili olarak etkili
ve anlasilir
bigimde ifade
etmelerini
saglamak.”

Tablo 2’°deki veriler dogrultusunda programlardaki bazi 6nemli noktalar dikkat cekmektedir:
1924 programi disindaki biitiin programlarda konugma becerisi bir yoniiyle genel amaclar arasinda
yer almaktadir. Bu yoniiyle programlarin konusma becerisi kazandirma noktasinda bilingli ve duyarl
olduklart goriilmektedir. Ancak 1929, 1931-32, 1949, 1962 ve 1981 programlarinda konusma bir
anlatim becerisi kabul edilirken diger bir anlatim becerisi olan yazma ile iligkilendirilmis, bu sebeple
de siirekli olarak yazma becerisinin amagclartyla birlikte anilmigtir. 2005 programiyla birlikte
konugma becerisi “sozlii iletisim” alanina ait bir beceri olarak kabul edilmesine ragmen yine de
programin amaglari arasinda yazili anlatim alaniyla birlikteymis gibi diisiiniilmiistiir. 2005 programi
yapilandirict yaklasim temelinde hazirlanmig bir program olmasina ve konugma becerisini -diger
programlardan farkli olarak- yazili anlatimdan ayri bir anlatim becerisi olarak ele almasina ragmen
programin vizyonuna ve genel amaglarina bakildiginda diger programlardan farkli bir yaklagimin
dile getirilmedigi goriilmektedir. Bunun yaninda, 2005 programina kadar gelen programlarda
konugma becerisinin yeri agik¢a bellidir ve yazma becerisi gibi bir anlatim becerisi olarak yazmanin
hemen yaninda durmaktadir. 2005 programinda ise konusma becerisinin programin vizyonundaki ve
genel amagclarindaki yeri birbirinden farklidir. Programin vizyonunda konusma becerisi sadece bir
anlatim becerisi olarak ele alinirken, programin genel amaglarinda s6zlii iletisim becerilerinin ve
anlatim becerilerinin kapsamina dahil edilmistir. Dolayisiyla 2005 programinin konusma becerisine
genel amaglar baglamin yaklasiminda diger programlardan bir farki goriilmemektedir.

Tablo 2’de dikkat ¢eken bir bagka veri de 1981 programm digindaki biitiin programlarda “soz
ve yazi ile ifade” yaklasimi benimsenmis, 1981 programinda ise “séz ya da yazi ile ifade”
yaklagimina yer verilmistir. Bu baglamda, 1981 programi disindaki programlarin konusma ve yazma
becerisini —miimkiinse- ayn1 paralelde gelistirme amacim tasidiklari, 1981 programinin ise iki
anlatim becerisinin de ayni Olgiide gelisemeyecegi kabuliinii yaklasim olarak benimsedigi
diisiiniilebilir.

Tablo 2 verilerine gore programlarin yaklagimlar arasindaki bir bagka fark ise amag ciimle
ve climleciklerinin yargilarindadir: 1929, 1931-32 ve 1938 programlar1 “Talebeyi meramini agizdan
ve yazi ile ifade etmeye alistirmak” ifadesini kullanarak anlatim yazili ve s6zIi anlatim becerilerini
bir aligkanlik héline getirmeyi benimsemektedir. 1949 ve 1962 programlarinda kullanilan “...séz ve
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yazi ile dogru olarak anlatma kudretini kazandwmak” ifadesi, dogru konusma ilkelerinin nasil
olmas1 gerektiginin belirlendigini ve konugma &gretiminin bu ilkeler dogrultusunda yapilacagim
diisiindiirmektedir. Bu iki program, “kudretini kazandirmak ” ifadesini 6zellikle kullanmis olmalidir.
Clinkii Tirkge dersi bir beceri dersidir ve biitiin dil yetileri birer beceri olarak kabul edilmelidir.
Tiirkge dersinin amact da bu dil becerilerini giliglendirmelidir. 1981 programinin bu noktadaki
yaklasimi ise “...dogru ve amaca uygun olarak anlatma beceri ve aligkanligini kazandirmak”
seklinde goriilmektedir. Bu noktada 1981 programinin kendinden Onceki biitiin programlarin
birikimini yansittig1 dikkat ¢ekmektedir. 2005 programinda ise programin vizyonunda “...bireyler
yetistirmek” ifadesi kullanilmis, amagta ise “sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade
etmelerini saglamak ” ifadesine yer verilmistir.

1949 programindan itibaren kullanilan amag ifadelerinde 6grencilerin konusma becerisini
hangi amagclarla kullanacaklar1 da s6ylenmektedir. Diger bir ifadeyle, 1949 programindan itibaren
programlarin amag bdliimlerinde “Ogrencilere nigin konusma egitimi verilmelidir?” sorusunun
cevabi da bulunmaktadir.

2005 programinda konusma becerisine daha genis ve detayli ifadelerle yer verilmesi, hatta
bu durumun giiniimiize dogru asama asama ve gozle goriiliir bir sekilde gerceklesmesi, konugsma
becerisine yillar icinde daha fazla ilgi gosterildigini ve programlara da bu ilgiye paralel olarak daha
genis bicimde alindigin1 diisiindiirebilir.

' Tablo 3. Konusma Becerisinin Tiirkge Dersi Biitiinliigii iginde Diger Beceri Alanlartyla Olan
Iligkisi (Maarif Vekaleti, 1929; MEB, 1949; MEB, 1961; MEB, 1981; MEB, 2005; Temizyiirek ve
Balci, 2015)

1929/1931-32 /1938

1949 /1962

1981

2005

Yazma iliskisi:

Talebeyi meramini
agizdan ve yazi ile
ifade etmeye
aligtirmak.

Tiirkce dersleri dilin
s0zlii ve yazili
cephesini
gelistirmelidir.
Ogrenciler sadece
yazili olarak iyi
aliskanliklar
kazanmakla sozli
anlatim yetenekleri
kazanmis sayilmazlar.
Sozli anlatima da

ayrica itina edilmelidir.

Okuma iliskisi:

Bir pargay1, yazarmin
diisiince ve ruhunu
kargisindakilere
aktarabilecek sekilde
yiiksek sesle okumak
aliskanligt
kazandirmak.

Yazma iliskisi:

Onlara (6grencilere)
gordiiklerini,
duyduklarini,

bildiklerini,
incelediklerini,
ogrendiklerini,
diistiniip
tasarladiklarini s6z ve
yaz1 ile dogru olarak
anlatma kudretini
kazandirmak.

Tiirkce dersleri
0grencinin s6z ve
yaziyla ifade
konusundaki tiirlii
caligmalarla da giizel
konusma ve yazma
aligkanligi
yeteneklerini
geligtirecektir.

Ogretmen bir yandan
sozle ifadeye imkan ve
firsat hazirlarken bir

Yazma iliskisi:

Onlara (6grencilere)
goriip izlediklerini,
dinlediklerini,
duyduklarini,
incelediklerini,
tasarladiklarini s6z ya
da yaz1 ile dogru ve
amaca uygun olarak
anlatma beceri ve
aligkanliginm
kazandirmak.

Anlagmada
karsimizdakinin
sOylediklerini dogru
anlamak anlagmanin
bir yanini olusturur.
Anlagsmanin
saglanabilmesi i¢in
bizim de sozle veya
yaziyla anlatmamiz
gerekir.

Dinleme iliskisi:

Tiirkce, cocugun her
seyden dnce anlama ve

Yazma iliskisi:

Goriis ve tezlerini
gerekge ve kanitlarla
destekleyerek yazili ve
s0zlii olarak ifade
edebilir.

Okuma ve yazma
iliskisi:

Sozlii iletisim, okuma
ve yazma 0grenme
alanlarindaki beceriler
birbiriyle iligkili ve
biitlinliik i¢inde ele
alinmalidir.

Dinleme iliskisi:

Konugma ve dinleme
becerileri sozlil iletigim
O0grenme alani i¢inde
incelenmektedir.
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yandan da yazi ile
ifadeyi gelistirmelidir.

Yazma konular1 ayni

zamanda sozI{ ifade

konular1 olarak kabul
edilmektedir. Bu
sebeple konugma
egitiminde yazma
konularindan da
yararlanilmalidir.

Diizgiin yazmak her
seyden dnce diizglin
konugmakla
miimkiindiir.

Okuma, yazma, dil
bilgisi ve imla iliskisi:
Sozle ifade Tiirkge
6greniminin temelini
teskil eder.
Hayatimizda en ¢ok yer
tutan bir anlasma
vasitasidir. Bu sebeple,
Tiirkge derslerinin
okuma, yazma, dil
bilgisi ve imla gibi
cesitli dil caligmalari
bolimlerinde sozle
ifade bir hareket
noktast olmalidir.

Bir yaziyi, yazarin
diisiince ve ruhunu
karsisindakilere
duyuracak sekilde
okumak ve agiklamak.

Dinleme iliskisi:

Soylenenleri sonuna
kadar dinlemek.

anlatma giiclinii
gelistirecektir.
Konusma, en yaygin
anlasma aracidir.
Giinliik hayatimizda
sOylenenleri anlamak,
dille ilgili etkinliklerin
basinda gelir.
Konustugumuz
kisilerle anlagmamizi
en iyi saglayan, bize
sOylenenleri dogru ve
eksiksiz anlamamizdir.

Okuma, dinleme
iliskisi:
Okunan bir kitap,
dinlenen miizik pargasi,
gezilen bir sergi,
izlenen bir film, bir
oyun, bir mag vb.
iizerine aciklamalarda
bulunabilme, yargiya
varabilme.

Dil bilgisi iliskisi:
Dil bilgisi dersleri, ...
belli basli dil
kurallarini sevdirip
bilingli duruma
gitmekle, yazili anlatim
tizerinde oldugu gibi,
sOzIi anlatim iizerinde
de etkili olur.

Tablo 3’iin verilerine gore, okuma becerisinin diger dil beceri alanlariyla en ¢ok iligkisi 1949,
1962 ve 1981 programlarinda kurulmaktadir. Konusma becerisinin hemen hemen diger biitiin
alanlarla iligkisini vurgulayan bu ii¢ program, diger programlara gére konusma becerisiyle diger
beceri alanlarindaki iliski konusunda daha zengin goériinmektedir. S6z konusu programlarin farkl
yerlerinde bu iliskiye sik sik atif yapilmaktadir. 1929 programindan itibaren biitiin programlar
temelde Tiirkce dersini bir biitiin olarak kabul etmekte ve beceri alanlarinin her birinin bir digerini
destekledigini, bu sebeple de Tiirk¢e derslerindeki becerilerin bu biitiinliik i¢inde kazandirilmasi
gerektigini  Ozellikle belirtmektedirler. Ancak bu biitiinliige, programlarin geneli agisindan
bakildigindan 1949, 1962 ve 1981 programlarinda ayr1 bir onem verildigi goriilmektedir.
Dolayistyla, 1949, 1962 ve 1981 programlari Tiirk¢e dersinin bir biitiin oldugu ilkesine daha uygun

hazirlanmiglardir.
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Tablo 4. Konugma Becerisinin Yaklagimlar Baglaminda Karsilastirilmasi (S6z konusu yaklagim
ilgili programda var ise X isaretiyle gosterilmistir.) (Maarif Vekaleti, 1929; MEB, 1949; MEB,
1961; MEB, 1981; MEB, 2005; Temizyiirek ve Balci, 2015)

Yaklasim 1929 1949 1981 2005
1931- 1962
32
1938
1. Yazili anlatimda iyi beceriler kazandirmak s6zlii anlatimda da X X
becerilerin gelisecegi anlamina gelmez. S6z1i anlatimi da ayrica
gelistirmek gerekir.
2. Anlatim c¢alismalarinda giizel konusma ve yazma aligkanliklar X X

gelistirilecektir. Bu sayede 6grenciler dogru, diizgiin ve agik
konusmay1 6greneceklerdir.

3. Biitiin 6gretmenler giizel konugma ve yazmay1 gelistirme X X
konusunda sorumludur.

4. Ogrencilere kendi duygu ve diisiinceleri anlattirilmalidir. X
Caligmalar ve drnekler 6grencinin ilgisini ¢ekecek nitelikte

olmalidir.

5. Sozle ifade Tiirk¢e dersinin 6greniminin temelini teskil eder. X X
Konusma, diger dil becerileri i¢in de hareket noktasidir.

6. Ogrenci, cevresindeki olaylardan edindiklerini konusma X

malzemesi olarak kullanabilir. Bu sebeple konugma, 6grenciye

hayat1 ve ¢evresini dgretir.

7. Usluplu ifadeye degil, dogru ve diizgiin anlatima 6nem X X X
verilmelidir. Siislii anlatimdan ¢ok, 6grencinin dogru, kisa ve agik

ifade etmesi 6nemlidir.

8. Ogretmen dgrencilerin konusmalarina firsat tanimalidir. X X X
Ogretmen kendisi konusmaktan ziyade dgrencileri

konusturmalidir.

9. Yazili anlatim konular1 ayn1 zamanda s6zlii anlatim X

konularidir.

10. Dogru ve diizgiin konusma, bdyle bir ¢gevrede bulunularak X X

kazanilacak bir beceridir. Bu sebeple 6gretmen hem bu konuda

model olmali hem de bdyle bir konugma ortami olusturmaya

caligmalidir.

11. Konusma icin ayr1 bir ders saati ayrilmamustir. Ogretmen, X X X
6grencinin hayatindaki her tiirlii malzemeyi konusma firsati

olarak kullanabilir.

12. Konusma yeteneginin iyi gelismesinde karsilikli konusma, X X
anlatma, miinakasa, hikdye etme ve dramatizasyon

(oyunlagtirarak canlandirma) ¢aligmalarinin 6nemli etkisi vardir.

13. Konusmalar, 6grencinin yaratici yeteneklerini beslemelidir: X X X
Konusma yaparken gerekli ayrintilara inebilmeli, bildiklerinden

yeni terkipler yapabilmeli, dinleyenlerin ilgisini ¢ekebilmeli,

anlattig1 konunun karakteristik noktalarini yakalayabilmeli,

olaylar anlatirken onlar1 yasiyormuscasina dogal olabilmeli ve

bir olay1 hayal giiciiniin yardimiyla siisleyebilmelidir.

14. Diizgiin yazmak, her seyden 6nce diizgiin konusmakla siki bir X

iligki i¢indedir. Bu sebeple konusma ¢alismalari, 6grencilerin

konusma becerisini geligtirmenin yaninda yazma becerisini de

geligtirecektir.
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15. En yaygin ve dogal iletisim araci konusmadir. Bu yiizden X X
iletisimin olusabilmesi i¢in dogru konugma kurallarinin
Ogretilmesi ve 6grenilmesi gerekmektedir.

16. Cagimizdaki toplumsal yasayis ve demokratik diizen dogru ve
giizel konusmay1 gerekli kilmaktadir.

17. Sozlii ve yazili anlatim ¢aligmalari dengeli gotiiriilmelidir.
Biri yapilirken digeri ihmal edilmemelidir.

18. Telefonla konugma bigimleri 6gretilmelidir.

19. 1yi bir konusma ortanminin olusmasi, iyi bir dinleme ortaminin
olusmasiyla miimkiindiir. Sinifta iyi bir dinleme ortami1
olusturulmalidir.

20. Karag6z ve kukla ve tiyatro oyunlar1 oynatmak, serbest
konusmay1 destekler.

21. Ogrencilerin anlatimlari degerlendirilirken onlardan bir sanat X

eseri beklenmemeli, amacini dogru ve tam anlatabilmesi

istenmelidir.

22. Hayatin her alaninda dogru, giizel, etkili konusan ve X
konusulanlar1 dogru anlayip yorumlayan bireylerin yetistirilmesi,

onlarin diger dil becerilerinde de basarili olmalarina baghdir. Bu

nedenle konusma 6grenme alaninin okuma, yazma ve

dinleme/izleme 6grenme alanlariyla desteklenmesi

gerekmektedir.

23. Konusma egitimi verilirken su teknikler dgretilecektir: ikna X
etme, elestirel konugma, katilimli konugma, tartisma, empati

kurma, giidiimlii konusma, kelime ve kavram havuzundan segerek

konusma, serbest konusma, yaratict konugma, hafizada tutarak

konusma.

XX x| X

X

Tablo 4’te programlarin yaklagimlari agisindan elde edilen bulgulara bakildiginda,
1949/1962 programlarinda 13, 1981 programinda 17, 2005 programinda ise 7 temel yaklasimin
benimsendigi goriilmektedir. Bu baglamda, konusma becerisi alaninda en ¢ok yaklasimi dile getiren
programin 1981 programi oldugu goriilmektedir. 1981 programinda, konusma becerisi agisindan bir
cesitlilik ve zenginlik yer almaktadir.

Sadece tek yaklasimdan hareketle hedef davraniglarini ortaya koyan 1929/1931-32/1938
programlari géz ardi edilirse, 23 maddelik yaklasimlar listesinde sadece 4 maddenin (%17) biitiin
programlarda ortak olarak benimsendigi goriilmektedir. 1949/1962 programlar1 ile 1981 programi
arasinda 9 yaklasimda ortaklik bulunurken (%39), 1981 programiyla 2005 programi arasinda 5
yaklasimda (%22) benzerlik tespit edilebilmistir. Bu veriden hareketle, 1949/1962 programlarindan
sonra hazirlanan 1981 programi kendisinden dnce uygulanmis olan programlarin yaklagimlarindan
ve ilkelerinden 6nemli 6lgiide yararlanmigken, 2005 programui kendisinden onceki programlarin
yaklasim ve ilkelerinden daha sinirli 6l¢iide istifade etmistir. 2005 programinin yaklagimlar agisindan
daha az cesitlilige sahip olmasina ragmen kendisinden 6nceki programlarin birikimlerinden de en az
oOlciide istifade etmesi dikkate deger bir bulgudur. 2005 programinda yaklasimlarin daha az olmasimin
sebebi, programin genel olarak kazanim temelli olusturulmasindan kaynaklaniyor olabilir.

1949 programindan baglayarak -2005 programi da déhil olmak iizere- biitiin programlarda
ortak olarak ilke edinilen 4 yaklasim tespit edilebilmistir (%17). Bu bulgudan hareketle, Cumhuriyet
Donemi’nde Tiirkge dgretiminin konusma becerisi kazandirmaya yonelik bakis agisinin programlar
arasinda biyiik olciide farklilik gosterdigi soylenebilir.
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Cumhuriyet Dénemi Tiirkge Ogretim Programlari’nin ilkeleri genel olarak gdz oniinde
bulunduruldugunda, 1981 programinin genel yaklasimlar noktasinda konusma egitimine daha genis
yer verdigi sdylenebilir.

Tablo 5. Konusma Becerisinin Hedef Davranislar ve Kazanimlar Baglaminda
Karsilagtirtlmast (S6z konusu amag, hedef davranig veya kazanim ilgili programda var ise X
isaretiyle gosterilmistir.) (Maarif Vekaleti, 1929; MEB, 1949; MEB, 1961; MEB, 1981; MEB, 2005;
Temizyiirek ve Balci, 2015)

Amac, Hedef Davrams, Kazamim 1929 1949 1981 2005
1931- 1962
32
1938

X
X

X
X

1. Sorulan bir soruya agik, kisa ve dogru cevap vermek

2. Cesitli konularda konusmak iizere hazirlik yapmak, hazirlikli
konugmalar diizenlemek

3. Sinif karsisinda hazirlikli konusmalar yapmak

4. Konu digina ¢gikmadan konugmak

5. Nezaket kurallarina uyarak konusmak

6. Bir gruba liderlik yapabilmek, hitap edebilmek, toplanti
yonetebilmek

7. Bir pargay1, yazarinin duygu ve diislincelerini dinleyicilere
verebilecek sekilde sesli okumak

8. Telaffuz kurallarina uyarak konusmak

9. Ses tonunu ve vurguyu ayarlamak

10. Kendini dinleyenleri etkilemek i¢in istekli olmak

11. Gordiiklerini, yakin gevresini, yasadigi olaylari szlii olarak
anlatabilmek

12. Duyduklarint s6zlii olarak anlatabilmek

13. Bildiklerini sozlii olarak anlatabilmek

14. incelediklerini sozlii olarak anlatabilmek

15. Ogrendiklerini sozlii olarak anlatabilmek

16. Diisiiniip tasarladiklarini s6zI1i olarak anlatabilmek

17. Tiirkge karsiliklari olan yabanci kelime ve deyimleri
kullanmamak

18. Bir tartismaya katilabilmek

19. Okuduklarint s6zlii olarak anlatabilmek, 6zetleyebilmek
20. Bir topluluk karsisinda hazirliksiz konusmalar yapabilmek
21. Konuya uygun yapida ciimleler kurabilmek

22. Konusmalarini uygun bir plana gore diizenleyebilmek

23. Katildig1 bir caligmanin, etkinligin sonuglarini agiklayici
konusmalar yapabilmek

24. Aciklayici ve/ya elestirel konusmalar yapabilmek.

25. Diizeyine uygun kelime gruplari, deyim, benzetme, dzdeyis
ve atasdzlerini agiklayabilmek

26. Sinif toplulugu karsisinda ag1s, tesekkiir, 6ziir dileme, kapanis
konusmasi yapabilmek.

27. Tavsiye nitelikli konugmalar yapabilmek

28. Bir kisiye ya da topluluga kendini tanitabilmek

29. Telefonla konusma kurallarina uymak

30. Oyuncaklarla yaptiklarini anlatmak

31. Kendisini bagkalarinin yerine koyarak konusabilmek

32. Konusmaya uygun ifadelerle baglamak X

X

XXX | X
X|X|X| X
XXX | X
XXX X

X
X

X|X|X

X |X|X|X
X
X

X

X XXX |X] X[ X
X XXX XXX

XX

XIXIXIX|X] X XX XXX XXX
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33. Konusmada sebep-sonug iligkileri kurabilmek

34. Konusmada amag-sonug iligkileri kurabilmek

35. Tekrara diigmeden konusabilmek

36. Konusmay1 uygun ifadelerle bitirmek

37. Konusurken nefesini ayarlayabilmek

38. Dinleyiciyle g6z temasi kurmak

39. Konusmay farkli materyal ve iletigsim araglariyla sunmak
40. Anlamadiklarini ve merak ettiklerini sormak

XX XXX XXX

Tablo 5’in verilerine gére, Cumhuriyet Donemi’ndeki biitiin programlar1 temel alarak
listeledigimiz 40 maddelik hedef davramig/amag/kazanim agisindan programlar arasinda dnemli
farklar oldugu goriilmektedir. Biitiin programlarda ortak olan hedef davranig/amag/kazanim sayisi
5’tir. Dolayisiyla, Cumhuriyet Donemi programlarinin tamamindan hareketle belirlenen hedef
davranig/amag/kazanim listesinin %13’{inde biitiin programlar agisindan bir ortaklik s6z konusudur.
Bu sonugtan hareketle, programlarla hedeflenen davranis ve kazanimlarin her programda farklilik
gosterdigi gozlenmektedir. Bu ortaklik, son dort programda (1949/1962/1981/2005) 10 maddeye
cikmakta ve listede %25 oranina karsilik gelmektedir.

Cumhuriyet Dénemi programlarinda tespit ettigimiz hedef davranig/amag/kazanim sayist su
sekildedir: (Maarif Vekaleti, 1929; MEB, 1949; MEB, 1961; MEB, 1981; MEB, 2005; Temizyiirek
ve Balci, 2015)

Tablo 6. Programlardaki Hedef Davranis / Amag / Kazanim Sayilar1 Frekanslar

Programlar Hedef davranis/amac¢/kazanim Frekans %
sayisl
1929 /1931-32 /1938 10 25
1949 /1962 18 45
1981 23 58
2005 30 75

Tablo 6’nin  verileri dogrultusunda, giiniimiize yaklasildikga programlarin hedef
davranig/amag/kazanim noktasinda daha da detaylandig1 goriilmektedir. Ozellikle 2005 programinin
kazanim temelli olarak hazirlanmas1 bu sonuca yol agan en biiyiik etken olarak diisiiniilebilir. Ancak,
Tablo 5’in verilerinden hareketle ¢ikardigimiz bir sonuca gore, programlar arasindaki hedef
davranig/amag/kazanim ortakliklarinin ¢ok yiiksek diizeyde olmamasina ragmen programlarin hedef
davranig/amag/kazanim ayrintilarinin giderek artmasi dikkate deger bir sonuctur. Bir bagka ifadeyle,
giinlimiize yaklastikca konugma becerisi noktasinda programlar daha detayli hale getirilmesine
ragmen, programlar arasindaki ortak noktalar —goreceli olarak- diisiik diizeyde kalmustir.

Tablo 5’in verilerine bakildiginda, 1929/1931-32/1938 programlariyla, bu programlardan
sonra hazirlanan 1949 programinda hedef davraniglar ve amagclar yoniiyle 10 maddenin (%25) ortak
oldugu gozlenmektedir. 1949/1962 programlariyla 1981 programi arasindaki benzeyen hedef
davranig/amag¢ sayisina bakildiginda 10 (%25), 1981 ve 2005 programlarindaki benzerlige
bakildiginda ise 15 maddede (%38) benzerlik oldugu goriilmektedir. Bu sonuglardan hareketle, en
yiiksek benzerlik oraninin 1981 ve 2005 programlari arasinda oldugu soylenebilmektedir. Bu
sebeple, 2005 programinin 1981 programindaki amaglardan diger programlarin tecriibelerine oranla
daha fazla yararlandig1 sdylenebilir.

Tablo 5’in verilerine gore ulasilabilecek bir baska sonug da sudur: Sadece tek programda yer
alan hedef davranig/amag/kazanimlara bakildiginda, 1981 programinda yer alan 8 hedef
davranig/amag, 2005 programinda yer alan 9 kazanim diger programlardan tamamen farklidir. Buna
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gore, gerek 1981 programi gerekse 2005 programi konusma egitimi alaninda diger programlarda hig
olmayan yenilikler tagimaktadirlar.

Sonug¢

Programlar Cumhuriyet doéneminden giiniimiize dogru degerlendirildiginde 1924
programinda konusma becerisinin ayr bir alan olarak diisliniilmedigi, ancak 1929, 1931-32, 1949,
1962 ve 1981 programlarinda bir anlatim becerisi olarak kabul edildigi ve yazma becerisiyle
iligkilendirildigi belirlenmistir. Bunun yaninda 1949, 1962 ve 1981 programlarinda okuma
becerisinin de diger dil becerileriyle iligkilendirildigi goriilmektedir. Programlarda dikkat ¢ekici
noktalardan biri de 1929 programindan itibaren biitlin programlar temelde Tiirk¢e dersini bir biitiin
olarak kabul etmesidir. Beceri alanlarinin her birinin bir digerini desteklediginin, bu sebeple de
Tiirkgce derslerindeki becerilerin bu biitiinliik i¢cinde kazandirilmasi gerektiginin vurgulanmasidir.
Programlar hedefler degerlendirildiginde ise az da olsa ortakliklar saglandigi goriilmektedir (5 adet).
Bu baglamda, programlarla hedeflenen kazanimlarin her programda farklilik gosterdigi sdylenebilir.
Programlar arasinda konusma becerisine en fazla yer veren programin 1981 programi oldugu
goriilmiigtiir. Genel olarak 2005 programinin diger programlara gore daha uygulanabilir ve 6grenci
merkezli oldugu, konusma kurallarini daha net bir sekilde verdigi ve daha zengin oldugu
belirlenmistir.

Bir anlamda egitimin politikasini ve felsefesini belirleyen 6gretim programlari, bir milletin
gelecegini sekillendiren, vizyonel ve uzun soluklu planlar olmas1 gerekir. Bu sebeple, bir 6gretim
programi hazirlanirken kendinden 6nceki programlarin olumlu ya da olumsuz tecriibelerinden
yararlanmalidir. Dolayisiyla, bundan sonra hazirlanacak olan programlar daha 6ncekilerin ciddi bir
elestirisi 151g81nda sekillendirilmelidir.

Giinlimiiz dinyasinda iilkelerin gelismislik diizeyi, o ilkede yasayan insanlarin sahip
olduklar1 demokrasi kiiltiiriiyle baglantili ele alinmaktadir. Demokrasi kiiltiirii ise, biiyiik olgiide
diisiince ozgiirliigiine ve karsit diigsiincelere saygi temeline dayanmaktadir. Diisiincelerini rahat bir
sekilde dile getirebilen bireylerden olusan toplumlarda yeni fikirler daha ¢abuk filizlenmekte, farkli
fikirler bir araya gelerek biiylik atilimlar1 meydana getirmektedir. Tiirkge Ggretim programlari
hazirlanirken, konusma becerisinin demokratik topluma ve diisiince 6zgiirliigiiniin dile getirilmesine
olan katkis1 her zaman g6z 6niinde bulundurulmali, siniflarda uygulanacak konugma etkinliklerinin
aynt zamanda demokrasi ve tartigma kiiltiiri kazandirma egitimi olacagi unutulmamalidir.
Ulkemizde son donemde sikga gozlenen tartisma kiiltiirii yozlasmasi, farkli diisiincelere karsi
takinilan saldirgan tavir géz 6niine alindiginda, bdyle bir egitimin ne denli nemli oldugu daha agik
goriilebilecektir.

Cumhuriyet Dénemi Tiirkge Dersi Ogretim Programlari’'nda gegmis yillarda uygulanmis ve
basariya ulasmis birtakim ilkeler yeniden tartisilmali, bu ilkelerden ihtiya¢ dahilinde olanlar
giiniimiiz sartlarina yeniden uyarlanarak programlara alinmalidir. Ornegin, giiniimiiziin en énemli
iletisim aract olan telefonla konusurken hangi kurallara uyulmasi gerektiginin 6gretilmesine yer
ayiran tek programin 1981 programi oldugu noktasindaki tespitimiz bu anlamda iyi bir drnektir.

Ogrencilerin dil becerilerinin giinliik hayat kosullarina uydurulabilmesi adina, gergek
hayattan alimmus, gergeke¢i ihtiyaglar cergevesinde bir konusma egitimi verilmesi gerekirken,
programlarin higbirinde “haber sunabilme, bir yerin tarifini yapabilme, yemek tarifi verebilme, bir
makine veya cihazin ¢aligma prensiplerini agiklayabilme, itirafta bulunabilme, bir hatay1 kabullenip
oziir dileyebilme, bir teklifte bulunabilme, bir {irlinii pazarlayabilmek igin tanitim konusmasi
yapabilme” gibi kazanimlara yonelik hedeflere rastlanmamaktadir. Bu durum, konugma egitiminin
Ogretim programlarindaki durumunun gercek hayatta igse yararligini tartisilir hale getirmektedir.
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Konusma egitiminin asamalar1 programlarda mutlaka belirlenmeli ve bu asamalara uygun
bir sekilde konusma egitimi yapilmalidir. Diger dil becerilerinde oldugu gibi konusma egitiminde de
belirli basamaklar sirasiyla gecilmeli ve bu basamaklarin cergeveleri iyi belirlenmelidir. Bunun
yaninda, her ne kadar Tiirk¢e dersinin biitiinliigii ilkesi icerisinde konusma egitimine belli bir ders
ayrilmamig olsa da, lilkemiz egitim sisteminin gercekleri agisindan bakildiginda, -bilimsel
calismalarmn da ortaya koydugu kadariyla- Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ve 6grenci calisma
kitaplarinda yer alan etkinliklerin pek ¢ogu hayata gegirilememektedir. Bu durumun en biiyiik sebebi
de smiflarin —konusma etkinliklerinin ¢ogunun yapilmasina imkan tanimayacak kadar- kalabalik
olmasidir. Dolayistyla, konugma becerisi igin hedeflenen kazanimlarin daha pratik ve uygulanabilir
nitelikte olmasinda yarar vardir.

Tiirkcenin etkili ve dogru kullanilmasi agisindan telaffuz (diksiyon) dersleri 6nemlidir ve
mutlaka verilmelidir; Ciinkii bu beceri araciligiyla sinif ortaminda agiz 6zelliklerinin ortadan
kaldirilmast ve Tirkceye gereken Onemin verilmesi saglanmis olacaktir. Bu baglamda standart
Tiirkgenin yayginlastirilip benimsenmesi, dilimizin korunmasi ve gelistirilmesi agisindan ciddi
ilkeler cergevesinde programlanarak hayata gecirilecek bir telaffuz dersi son derece Onemli
goriilmekte ve programlarda da bu eksiklik ortaya konmaktadir. Bu derslerin igeriginin ne olacagi ve
ne tiir uygulamalar1 kapsayacag ile ilgili gerekli ilkeler de Tiirkge dersi programlarinda
belirlenmelidir.
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