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MATEMATIK OGRETMENI ADAYLARININ BAGLAM TEMELLI
OLAN VE OLMAYAN PROBLEMLERE ILiSKIN BASARI
DUZEYLERININ BAZI DEGISKENLER ACISINDAN
KARSILASTIRILMASI

Halil Coskun CELIK* - Muhammet Faysal AKIN* - Aziz [LHAN™"

OZET

Bu calismanin amacit matematik 6gretmeni adaylarinin baglam
temelli olan ve olmayan problemlere iligkin basar1 dlizeylerini cinsiyet ve
sinif duizeyi degiskenleri acisindan karsilastirarak farkliligi ortaya
koymaktir. Ayrica bu calismada matematik 6gretmeni adaylarinin ilgili
problemler hakkindaki gortisleri incelenmistir. Arastirma nicel ve nitel
yontemlerin bir arada kullanildigi aciklayict karma desende
tasarlanmistir. Nicel boyutta tarama yoéntemi, nitel boyutta ise
fenomenolojik calisma deseni kullanilmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda, 125 matematik 6gretmeni adayina baglam temelli olan ve
olmayan problemlerden olusan iki ayr: test uygulanmistir. Nitel boyutta
ise ayni oOrneklem grubuna yapilandirilmig gérisme formu
uygulanmistir. Nicel verilerin analizinde frekans, ytizde, Cohen’s d,
Cohens’s f, t-testi ve tek yonlti varyans analizi, nitel verilerinin analizinde
ise icerik analizi kullanilmistir. Calismanin nicel analizleri sonucunda,
matematik 6gretmeni adaylarinin baglam temelli problemlere iliskin
basarilari, baglam temelli olmayan problemlere ait basarilarindan ytksek
cikmistir. Bu test puanlar arasindaki farklilik anlamli ¢cikarken baglam
temelli olan ve olmayan testlere ait puanlar cinsiyet degiskenine gore

*

Dr. Ogr. Uyesi, Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, E-posta:
hcoskun.celik@gmail.com

- Ogr. Gor, Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, E-posta:
faysalakin@gmail.com

Ogr. Gor, Munzur Universitesi Cemisgezek Meslek Yiiksek Okulu Muhasebe ve Vergi Boliimii, E-posta:
tam.kare@gmail.com


http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.
mailto:hcoskun.celik@gmail.com
mailto:faysalakin@gmail.com
mailto:tam.kare@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-0056-5338
https://orcid.org/0000-0002-4616-5826
https://orcid.org/0000-0001-7049-5756

434 Halil Coskun CELIK - Muhammet Faysal AKIN - Aziz ILHAN

anlamli bir farklilik gostermemistir. Sinif diizeyi degiskenine goére ise
baglam temelli olan ve olmayan testlere ait puanlar arasinda anlamlh
farklilik bulunmustur. Nitel verilerin analizi neticesinde ise matematik
Ogretmeni adaylarinin baglam temelli problemleri kolay ve anlasilir
bulduklari, giinltik yasam ile iliski kurmada faydali gérdtikleri ve baglam
temelli olan ve olmayan problemleri ayirt etmede bazi
eksiklikler/sorunlar yasadiklar: belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Baglam temelli 6grenme, baglam temelli
problemler, matematik basarisi, matematik egitimi.

MATHEMATICS TEACHER CANDIDATES' SUCCESS LEVEL
RELATED TO CONTEXT BASED/NON-CONTEXT BASED
PROBLEMS AND OPINIONS ON THIS SUBJECT

ABSTRACT

The aim of the study was to compare the levels of achievement of
mathematics teacher candidates in terms of context-based and non-
contextual problems in terms of gender and class-level variables. The
exploratory design of mixed method, which includes both quantitative
and qualitative methods, was used in the study. The survey method was
used in the quantitative dimension of the study. In qualitative dimension,
phenomenological design which is one of the qualitative research designs
is used. In the quantitative dimension of the research, two different tests
consisting of context-based and non-contextual problems were applied to
125 mathematics teacher candidates. In the qualitative dimension, a
structured interview form was applied to the same sample group.
Frequency, percentage, Cohen’s d, Cohen’s f, t-test and one-way analysis
of variance were used for the analysis of quantitative data and content
analysis methods were used for analysis of qualitative data. As a result
of the quantitative analysis of the study, it has been found that the
students' achievement in solving context - based problems is higher than
the achievement in solving non - context - based problems. While the
difference between these test scores was significant, the scores of the
context-based and non-contextual tests showed no significant difference
according to the gender variable. A significant difference was found
between the scores of the context-based and non-context-based tests
according to the class-level variable. As a result of the analysis of
qualitative data, it was found that participants found the context-based
problems easy and clear, they found it wuseful in establishing
relationships with daily life, and had some problems in distinguishing
between non-contextual and non-contextual problems.

STRUCTURED ABSTRACT
Introduction

The context-based problem concept has come to the fore with the
introduction of context-based learning environments into the literature.
For this reason, some features and suggestions related to context-based
problems are mentioned. Elmas and Eryilmaz (2015) stated the points
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that should be taken into consideration in the preparation of context-
based questions: the context must involve the person or a social problem,
the concept of science, laws and formulas must be in a context with the
context, the answer to the context-based question created should not be
memorized. should be in a way that can be found as a result of a certain
thinking process. To create context-based problems, sufficient content
knowledge and context-based approach information are needed (Ultay,
2017). In a context-based approach, educators should accept the context
of context as a starting point in science and mathematics lessons. For
this reason, teachers can should understand the subjects that constitute
a context that can be related to mathematics teaching. When daily life-
related subjects are transferred to students, how much students are
associated with events and objects around them, so effective and
permanent learning is provided.

Method

The research is in sequential descriptive mixed pattern design. In
this design, firstly, quantitative data are collected and analyzed, then the
qualitative data collected are used to describe the relevant quantitative
data. After the quantitative data were analyzed, sequential descriptive
design was preferred because it was envisaged to support the research
with qualitative data. In the quantitative dimension of the study, the
screening model was used to determine the success levels of teacher
candidates in terms of non-contextual and non-contextual problems. The
screening model is a model in which individuals are asked to describe the
cases and events in relation to a phenomenon and event. The situation
in the screening model is described in detail and an in-depth knowledge
of the situation is tried to be given. The achievement scores of the
students in this dimension were compared in terms of gender and grade
level variables. As the qualitative data of the research were obtained,
phenomenological study design was used because of the fact that the
students focused on revealing and interpreting their views on the context
based and non-problematic problems in detail. The phenomenology
pattern focuses on the facts that we are aware of but do not have a deep
and detailed understanding. The main purpose of the phenomenology
studies is to draw personal experiences related to a phenomenon to a
more general level.

Data Collection Tools

Context-Based Problem Test: This test consists of six open-ended
questions suitable for context-based learning towards prospective
teachers, as indicated in the sixth grade mathematics curriculum. The
test developed by the researchers included contexts enriched with stories
from various situations in daily life or in the immediate surroundings of
prospective teachers for each achievement. In the stories, mathematical
concepts related to the subject are easily understood by prospective
teachers. In order to ensure the scope validity of the test, two
mathematics education, one Turkish education and one evaluation-
evaluation expert opinion were obtained. A problem that was thought to
be incomplete in terms of spelling, grammar and intelligibility in the
direction of incoming feedback was removed from the test, and the
remaining problems were made simpler in terms of clarity. In order to
investigate the applicability of the test, a pilot study was conducted with
twenty-five mathematics teacher candidates, different from the research
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sample. As a result of the pilot study, final arrangements were made and
the final test was formed and the actual sampling was applied. When the
test items were evaluated, 2 was scored for the correct answers, 1 for the
partially correct answers, O for the blank and the wrong answers, and
transferred to the computer. Thus, the lowest score that can be obtained
from the test is O and the highest score is 10. The KR-20 reliability
coefficient of the test was calculated as .78. The gains taken into account
in the determination of test items and some basic concepts expected to
be answered by the students are presented in Annex 3.

Non-Contextual Problem Test: The test was prepared in
accordance with the number unit gains in the sixth grade mathematics
curriculum, which does not meet one or more of the characteristics of
context-based problems for prospective teachers. There are seven open-
ended questions. For the scope validity of the test, the opinions of the
experts who examined the context based problem test were consulted.
The two problems that were thought to be incomplete in terms of writing,
grammar and intelligibility were removed from the test and the remaining
five questions were simplified for clarity. Twenty-two mathematics
teacher candidates were piloted to evaluate the applicability of the test.
As a result of the feedback from this application, final arrangements have
been made and final test has been formed. The items of the test were
scored as 2 for completely correct answers, 1 for partially correct
answers, O for empty and false answers, and transferred to computer.
Thus, the lowest score that can be obtained from the test is O and the
highest score is 10. The KR-20 reliability coefficient of the test was
calculated as .79. The gains taken into account in the determination of
test items and some basic concepts expected to be answered by the
students are presented in Annex 3.

Structured Interview Form: It has been developed in order to
examine pre-service teachers' views on context-based and non-contextual
problems. Twenty-five questions were prepared with the literature review.
During the preparation of the questions, it was taken into consideration
that there were no short-answer questions with yes or no and did not
include any statements or concepts that could lead to misunderstanding.
For the construct validity of the form, the opinions of the experts who
examined the two tests were taken. According to the feedback, it was
decided that five problems were not suitable and were removed from the
form. Then the form was applied to twenty-seven mathematics teacher
candidates different from the research sample for pilot study. In this
process, non-conforming points were corrected in terms of grammar and
comprehensibility and as a result, the final form consisting of twenty
open-ended questions was formed. The final form questions; The
properties of context-based and non-contextual problems are related to
the effects, advantages and disadvantages of context-based learning on
mathematics achievement.

Data Analysis

Quantitative data of the study were analyzed by using SPSS 21.0
package program. Independent sample t-test and One-Way Variance
Analysis (ANOVA) were used to determine whether there was a significant
difference between the mathematics teacher candidates' gender and
grade level variables. In addition, the dependent sample t-test was used
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to determine whether there was a significant difference between the
achievement scores of the prospective teachers. At this point, the effect
sizes of the t-test results were calculated by Coheninins d, and the effect
sizes of the ANOVA test were calculated with Cohenins f values. Content
analysis was preferred for the analysis of the qualitative data of the study.
For this purpose, the raw data belonging to the interview form of the
prospective teachers were taken. The contents obtained in this process
were adapted to the analysis and codes were created on the documents.

Results and Recommendations

Context-based learning approach is known as an alternative to
traditional learning in recent years. In a contextual learning approach
based on constructivist learning theory and student-centered, learners
can see what they have learned and how to use the information they learn
(Glynn and Koballa 2005). There are very few studies examining the effect
of context-based mathematical problems on student achievement in
terms of traditional context-based problems in the literature (Khumalo,
2010; Tekbiyik, 2010; Tekbiyik and Akdeniz, 2010). Therefore, by
comparing the success levels of mathematics pre-service teachers with
regard to non-contextual and non-contextual problems, the differences
between the achievement levels of the related problems in terms of
variables of gender and the class levels they have read, and their views
on these problems have been examined. In conclusion, it was found out
that mathematics teacher candidates can solve context based problems
better than non-context based problems, there is no significant difference
between them in terms of gender variable, there is no significant
difference between them, it is meaningful in terms of class variable,
context-based problems are understandable and easy and that
mathematics it is possible to say that it is helpful. In addition, a large
majority of mathematics teacher candidates were able to distinguish
problems based on context-based and non-contextual problems while
others did not. As a result of the research findings, the researchers who
want to work in this field in the future, 1) To get in-depth knowledge by
making similar applications on different sampling groups, 2) To develop
applications by creating new tests and forms, and 3) To investigate the
context based learning method using different strategies.

Keywords: Context-based learning, context-based problems,
mathematics achievement, mathematics education.

Giris

Egitim literatliriiyle beraber bilim literatiiriinde de yer bulan baglam kavrami o6gretim
kavramiyla birebir iligkili bir durum almistir. Baglamlar 6grencilerin kavramlara, kurallara, yasalara vb.
olgulara anlam verebilmelerine yardimci olan durum olarak tanimlanmaktadir. Bu tanim, baglamlarin
Ogrencilerin okul laboratuvarinda etkinliklere anlam vermelerine yardimci olan uygulamalar olarak da
tanimlanabilecegi fikriyle genisletilebilir (De Jong, 2006). Baglam; 6grencilerin var olan durumlar
tanmimlamasini kolaylastiran giinliik yasamda karsilasilan olay, olgu ve durumlarn birbirine baglamaktir
(Yildirim, 2015). Baglamlar, disipline veya disiplinlere gore birgok farkli bigimde olabilir (Elmas,
2012). Baglamlar; kisisel, sosyal, ekonomik, ¢evresel, teknolojik ve bilimsel endiistriyel uygulamalari
icerir. Normalde baglamlar, 6gretmenler ve egitimciler tarafindan algilandig gibi, 6grencilerin giinliik
hayatlariyla iliskili oldugu temeline dayandirilarak secilir (Bennett ve ark., 2005). Baglama dayali
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yaklagim bir igerigin hikdye tarzinda yapilandirilmasidir. Bu yaklasimdaki hikayelerin 6grencilerin
dikkatini ¢ekmek ve hayal gii¢lerini kullanmalarini saglayan giiclii bir etkisi vardir (Demircioglu, 2008).

De Jong (2006)’a gore Ogretimde, baglamlarin sunum siras1 ve iliskili oldugu kavramlar
degisebilir ve bu ylizden baglamlarin islevi de degisebilir. Bu cergevede baglamlarin kullanildig
Ogretim yaklagimlarinda baglamlarin islevi geleneksel, daha modern ve son zamanlarda kabul goren
yaklasimlar olmak {izere ii¢ grupta toplanmaktadir. Birgok geleneksel baglam temelli yaklasimlarda,
baglamlar kavramlardan sonra, yeni 6gretilmis kavramlari orneklendirmek ve &grencilerin kavram
bilgisini uygulamalarina olanak saglamak i¢in sunulur. Daha modern baglam temelli yaklagimlarda,
baglamlar kavramlardan oOnce kavramlar1 6gretmede yonlendirme ya da motivasyonu saglamak
amaciyla sunulur. Baz1 son zamanlarda kabul goren baglam temelli yaklasimlarda ise yukarida sozii
gecen tlim fonksiyonlar1 gergeklestirmek i¢in baglamlar kavramlardan 6nce sunulur ve diger baglamlar
bunu takip eder (De Jong, 2006). Baglam se¢iminde; baglamlarin kiz ve erkek 6grencilerin ilgi alaninda
olmasi, baglamlar ve ilgili olduklar1 kavramlar arasindaki iliskinin 6grenciler tarafindan kurulabilecek
diizeyde olmasi, ilgili olduklar1 kavramlarin digindaki bir konuya dikkati ¢ekecek nitelikte olmamasi ve
dikkati dagitmamasi, ¢ok karmagik olmamasi ve kafa karigtirmamasi gerektigi aciklanmistir (De Jong,
2006).

En genis anlamiyla, baglam temelli 6grenme 6grencinin, 6gretmenin ve kurumun bulundugu
sosyal ve kiiltiirel ortam demektir (Whitelegg ve Parry, 1999). Baglam temelli 6grenme, 6grenci ve
Ogretmenlerin i¢inde bulundugu sosyal ve kiiltiirel gevrenin, 6gretimde kullanilacak olan baglamlari
olusturmasidir. Baglam temelli 6grenme, 6grenmenin dogal ortamlarda ve ihtiya¢ duyuldugunda daha
kolay, anlamli ve kalici bir sekilde gergeklesecegini varsaymaktadir. Bu nedenle kullanilacak
baglamlarin ger¢cek yasamla dogrudan iligkili olmas1 ve 6grencinin kazanacagi becerileri ihtiyag olarak
gérmesini saglamasi ¢ok onemlidir (Tekbiyik, 2010). Baglam temelli 6grenme, giinliik hayattaki bir
olay veya sorundan yola ¢ikarak, 6grenilen bilgileri ihtiya¢ haline getirmekte boylece kavram ve
iligkileri bu olay ve sorunlarin ¢6ziimiinde arag¢ olarak kullanmay1 hedeflemektedir (Acar ve Yaman,
2011). Ogrenme ortamlarinda baglama dayal1 grenmenin kullanilmasimnin 6nemli bir sebebi 6grencilere
uygulama ve teori arasindaki iliskileri gostermektir (Acar ve Yaman, 2011). Ayrica baglam temelli
O0grenme Ogrencilerin bilgiye kendi baslarina ulagsmalarimi saglamakta ve aktif katilimlarim
destekleyerek onlart motive edip merak uyandirmaktadir (Costu, 2009). Baglam temelli 6grenme bir
sinif dgretmeni igin firsatlar sunabilecek yenilik¢i bir 6gretim yaklasimidir (Tang ve ark., 1997).
Yetigkin 6grenciler yasamlart boyunca ¢esitli baglamlara maruz kaldigindan ve cesitli deneyimler
yoluyla 6grenmeye hazir oldugundan, baglam temelli 6grenme onlar i¢in uygun ve ¢ok etkili bir
yaklasimdir (Choi ve Johnson, 2005).

Baglam temelli 6grenme ortamlarinin literatiire girmesiyle beraber baglam temelli problem
kavrami da 6n plana ¢ikmistir. Bu sebeple baglam temelli problemlere iligkin birtakim 6zellikler ve
Oneriler belirtilmistir. Elmas ve Eryilmaz (2015) baglam temelli sorularin hazirlanmasinda dikkat
edilmesi gereken noktalar1 soyle ifade etmistir; baglam kisiyi ya da toplumsal bir sorunu igermelidir,
bilim kavrami, kanun ve formiillerinin baglamla bir oriintii iginde bulunmasi gerekmektedir, olusturulan
baglam temelli sorunun cevabi ezbere dayali olmamali, cevap belirli bir diisiinme siireci sonucunda
bulunabilecek tarzda olmalidir. Baglam temelli problemler olusturmak icin yeterli icerik bilgisine ve
baglama dayal1 yaklagim bilgisine ihtiyag duyulmaktadir (Ultay, 2017). Baglam temelli bir yaklasimda,
egitimcilerin fen ve matematik derslerinde baglam kavramini bir baslangi¢ noktasi olarak kabul etmeleri
gerekmektedir. Bu nedenle, 6gretmenler matematik 6gretimi ile ilgili olabilecek bir baglam olusturan
konular1 anlamalidir (Khumalo, 2010). Giinliik yasamla iliskili konular 6grencilere aktarilirken ilgili
konular 6grencilerinin gevrelerindeki olaylar ve nesnelerle ne kadar iliskilendirilirse, o kadar etkili ve
kalic1 6grenmeler saglanmis olur (Ay, 2008).

Benckert (1997) baglam temelli problemler gelistirilirken su hususlara dikkat edilmesi
gerektigini vurgulamaktadir: 1) Her problem &grencinin kendisinin 6znesini olusturacagi kisa bir olay
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(hikaye) igermelidir, 2) Ogrenciyi problemi ¢dzmeye tesvik edecek bir gerekge icermelidir, 3) Problem
Ogrencinin i¢inde bulundugu ¢ozlilmesi gereken mantiksal bir durumdan olusmalidir, 4) Problemdeki
tiim nesneler tamamiyla gercek hayattan olugmalidir, 5) Problem bir tek adimda ¢oziilmemelidir, 6)
Problemi ¢6zmek i¢in gerektiginden fazla bilgi verilebilir, 7) Problemde bilinmeyen degisken (cevabi
aranan durum) agik bir sekilde belirtilmemelidir ve 8) Probleme varsayimla baslanmalidir.

Baglam temelli bir 6gretim materyalinin veya probleminin tagimasi gereken nitelikler asagida
sunulmustur: a) Konular, gercek yasamdan verilen drneklerle baglamali, b) Ogrenmenin, bir ihtiyag
oldugu Ogrenciye hissettirilmeli, ¢) Kavramlar, ger¢cek yasamla iligkilendirilerek verilmeli,
d) Etkinlikler, 6grencilerin giinlilk hayatta karsilastiklari olaylara derste edindikleri bilgileri kullanarak
yorumlayabilmelerine imkan verici nitelikte olmali, e) Ogrencilerin giinliilk hayatta karsilastiklari
problemlere, derste edindikleri bilgileri kullanarak ¢6ziim bulabilmesine olanak vermeli, f)
Ogrencilerin, bilimin toplumsal éneminin farkina varmalarim saglamali, g) Konularin iliskilendirildigi
baglamlar, Ggrencilerin giinliik yasamlarindan ya da sosyo-kiiltiirel g¢evrelerinden segilmeli, h)
Ogrencilerin edinecekleri bilgi ve becerileri nasil ve nigin kullanacaklarii anlamalarina imkan vermeli,
J) Kullanilan baglamlar, dgrencilerin derse olan ilgi ve motivasyonlarmi artirict nitelikte olmali ve
k) Ogrencilerin bilim ve teknoloji arasindaki iliskiyi anlamalarini saglamalidir (Tekbiyik, 2010).

Baglam temelli 6grenme uygulamalari son zamanlarda bir¢ok iilkede yaygin bir sekilde
kullanilmakta (King, 2012) ve egitim reformunun tamamlayici bir pargasi haline gelmektedir (Cheany
ve Ingebritsen, 2005). Uluslararasi alanda baglam kavramini ilk Benckert (1997) ortaya atmis, daha
sonra baglam temelli 6grenme, baglam temelli problem kavramlari olusmustur. Tiirkiye’de baglam
temelli 6grenme yaklagimi 2005 yilindan bu yana ilkokul ve ortaokullarda &gretim siireglerinde ve
O0grenme ortamlarinda kullanilan problemlerde uygulanmaya baslamistir. Bu alandaki arastirmalar
incelendiginde, baglam temelli 6grenmenin ¢ogunlukla fizik ve kimya egitiminde kullanildigi, bu
konudaki caligmalarin baglam temelli 6grenme ile geleneksel dgretimi karsilagtirdigi ve bu yaklagimin
basart iizerindeki etkisi lizerinde olumlu ve olumsuz farkli sonuglara yer verildigi goriilmektedir (Cekig-
Toroslu, 2011). Ulusal literatiirde matematikte baglam temelli 6grenmenin etkililigini inceleyen, bu
yaklasima uygun problemlerin nasil olusturuldugu ve bunlarin 6gretim ortamlari tizerindeki avantaj ve
dezavantajlariyla ilgili gok az sayida caligmaya rastlanmigtir. Bu kapsamda giinliik yagsamdaki olaylarla
iligkilendirilerek zenginlestirilmis baglamlarin yer aldig1 kisa hikayelerle desteklenmis baglam temelli
problemler ile baglam temelli olmayan problemlerin ¢6ziimiiniin matematigi 6grenme diizeyi iizerindeki
etkisinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle mevcut galismada, baglam temelli olan ve olmayan
matematik problemlerinin 6grenme ¢iktilar tizerindeki etkililiginin karsilagtirilmasi, olumlu ve olumsuz
yonlerinin incelenmesi amaglanmistir.

Arastirmanin amaci

Bu calismanin amacit matematik 6gretmeni adaylarinin baglam temelli olan ve olmayan
problemlere iligkin basar1 diizeylerini cinsiyet ve simif diizeyi degiskenleri agisindan karsilastirarak
farklilig1 ortaya koymaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda su alt problemler belirlenmistir;

1. Matematik 6gretmeni adaylarinin baglam temelli olan ve olmayan problem testlerinden
aldiklar1 basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Matematik 6gretmeni adaylarinin cinsiyetlerine gore, baglam temelli olan ve olmayan
problem testlerinden aldiklar1 basari1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Matematik 6gretmeni adaylarinin okuduklar sinif diizeylerine gore baglam temelli olan
ve olmayan problem testlerinden aldiklar1 basar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Matematik dgretmeni adaylarinin baglam temelli olan ve olmayan problem testlerine
iligkin gorusleri nelerdir?

Yontem
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Arastirma Deseni

Aragtirma sirali agiklayict karma desen tasarimindadir. Bu tasarimda ilk olarak nicel veriler
toplanir ¢éziimlenir, sonra toplanan nitel veriler ilgili nicel verileri aciklamak i¢in kullanilir (Creswell
ve Plano, 2007). Mevcut ¢alisgmada nicel veriler ¢6ziimlendikten sonra nitel verilerle arastirmanin
desteklenmesi 6ngoriildiigiinden sirali agiklayici tasarim tercih edilmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda, matematik Ogretmeni adaylarinin baglam temelli olan ve
olmayan problemlere iliskin basari diizeylerini belirlemek amaciyla tarama modeli kullanilmistir.
Tarama modeli, bireylerin bir olgu ve olayla ilgili olarak goriislerinin alindigi, olgu ve olaylarin
betimlenmeye calisildigi modeldir. Tarama modelinde var olan durum ayrintili bir sekilde
betimlenmekte ve durum hakkinda derinlemesine bilgiler verilmeye c¢alisilmaktadir (Karakaya, 2014).
Bu boyutta 6grencilerin baglam temelli olan ve olmayan problem testlerinden aldiklar1 basar1 puanlari
karsilastirilmig, basart puanlarinin cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenleri agisindan anlamli farklilik
gosterip gostermedigi incelenmistir.

Arastirmanin nitel verileri elde edilirken, 6grencilerin baglam temelli olan ve olmayan
problemlerle ilgili goriislerinin ayrintili olarak degerlendirilerek ortaya konmasi ve yorumlanmasina
odaklanildigindan, olgubilim (fenomenolojik) calisma deseni kullanilmistir. Olgubilim deseni farkinda
oldugumuz, ancak derin ve detayli bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Olgubilim ¢aligmalarinin temel amaci, bir olguyla ilgili kisisel deneyimleri, daha
genel bir diizeye ¢ekmektir (Creswell, 2007).

Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018 ogretim yili, bahar doneminde Tiirkiye nin
Glineydogu Anadolu Bolgesinde bulunan bir devlet {iniversitesinin, egitim fakiiltesi matematik egitimi
anabilim dalinda 1. 2. 3. ve 4. Siniflarinda okuyan matematik 6gretmeni adaylar1 arasindan, uygun
ornekleme yontemiyle secilen 125 (75 kadin, 50 erkek) goniilli matematik Ogretmeni aday:
olusturmaktadir. Arastirmanin nicel ve nitel boyutlarinda ayni 6rneklem yer almustir. Ornekleme
ulasabilme kolayligi, uygulama yapilacak 6rneklemin arastirmacilarin galistigt {iniversitenin ilgili
anabilim dalinda &grenim goérmesi, zaman ve isgiicii kolayliklar1 nedenleriyle ¢alismada uygun
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Uygun 6rnekleme yontemi; zaman, para ve isgiicii agisindan var
olan smirliliklar nedeniyle orneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden
secilmesidir (Biiyiikoztirk ve ark., 2015).

Veri Toplama Araclar

Arastirmada, nicel veriler baglam temelli problem testi ve baglam temelli olmayan problem testi
yardimiyla iki ayr testten elde edilmistir. Nitel veriler ise yapilandirilmig goriisme formu araciligryla
katilimcilara birer hafta arayla uygulanarak toplanmistir.

Baglam Temelli Problem Testi: Bu test altinci sinif matematik dersi 6gretim programinda
belirtildigi sekliyle, sayilar {initesi kazanimlar1 dogrultusunda, matematik 6gretmeni adaylarina yonelik
olarak baglam temelli 6grenmeye uygun alti adet agik uglu sorudan olugmaktadir. Arastirmacilar
tarafindan gelistirilmis testte her kazanim i¢in matematik 6gretmeni adaylarinin glinliik yasamdaki veya
yakin cevredeki ¢esitli durumlarina ait hikayelerle zenginlestirilmis baglamlara yer verilmistir.
Hikayelerde konuyla ilgili matematiksel kavramlar matematik 6gretmeni adaylarmin kolayca
anlayabilecegi bir sekildedir. Testin kapsam gecerliginin saglanmasi i¢in iki matematik egitimi, bir
Tiirkge egitimi ve bir Ol¢me-degerlendirme alaninda uzman goriisii alinmistir. Gelen doniitler
dogrultusunda yazim, dilbilgisi ve anlagilirlik agisindan eksik oldugu diisiiniilen bir problem testten
cikarilmig, geri kalan problemler anlasilirhk acgisindan daha sade hale getirilmistir. Testin
uygulanabilirligini arastirmak i¢in arastirma drnekleminden farkli, yirmi bes matematik 6gretmeni adayi
ile pilot ¢calisma yapilmistir. Pilot ¢alisma sonucunda son diizenlemeler yapilarak nihai test olusturulmus
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ve asil ornekleme uygulanmistir. Test maddeleri degerlendirilirken tamamen dogru cevaplar igin 2,
kismen dogru cevaplar igin 1, bos ve yanlis cevaplar igin 0 olacak sekilde puanlanmis ve bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Boylece testten alinabilecek en diisiik puan 0 en yiiksek puan 10’dur. Yapilan
uygulama neticesinde testin KR-20 giivenirlik katsayisi .78 olarak hesaplanmustir. Test maddelerinin
belirlenmesinde dikkate alinan kazanimlar ve bu kazanimlar igerisinde dgrencilerden cevaplamasi
beklenen bazi temel kavramlar Ek 3’te sunulmustur.

Baglam Temelli Olmayan Problem Testi: Test matematik 6gretmeni adaylarina yonelik olarak
baglam temelli problemlerin 6zelliklerinin bir veya birkacina uymayan ancak onlara benzeyen, altinci
sinif matematik dersi 6gretim programinda, sayilar iinitesi kazanimlar1 dogrultusunda hazirlanmstir.
Teste yedi adet acik uglu soru vardir. Testin kapsam gecerligi icin baglam temelli problem testini
inceleyen uzmanlarin gorlisiine bagvurulmustur. Gelen doniitlerle yazim, dilbilgisi ve anlasilirlik
acgisindan eksik oldugu diisiiniilen iki problem testten ¢ikarilmis, geriye kalan bes soru anlasilirlik
acisindan sadelestirilmistir. Testin uygulanabilirligini degerlendirmek amaciyla yirmi iki matematik
Ogretmeni aday1 ile pilot uygulama yapilmistir. Bu uygulamadan gelen doniitler neticesinde son
diizenlemeler yapilarak nihai test olusturulmustur. Testin maddeleri tamamen dogru cevaplar igin 2,
kismen dogru cevaplar igin 1, bos ve yanlis cevaplar i¢in 0 olacak sekilde puanlanmuig ve bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Testten alinabilecek en diisiik puan 0 en yiiksek puan 10 dur. Yapilan uygulama
neticesinde testin KR-20 giivenirlik katsayisi .79 olarak hesaplanmistir. Test maddelerinin
belirlenmesinde dikkate alinan kazanimlar ve bu kazanimlar igerisinde 6grencilerden cevaplamasi
beklenen bazi temel kavramlar Ek 1’de sunulmustur.

Yapilandiridmis Goriisme Formu: Matematik 6gretmeni adaylarinin baglam temelli olan ve
olmayan problemlere iligskin goriislerini ayrintili bir sekilde incelemek amaciyla gelistirilmistir. Yapilan
literatiir taramastyla birlikte yirmi bes soruluk taslak form hazirlanmistir. Sorular hazirlanirken, cevabi
“evet” ya da “hayir” olan kisa cevapli sorular olmamasina ve yanlis anlamaya neden olabilecek ifadeleri
veya kavramlar icermemesine dikkat edilmistir. Formun yap1 gegerligi i¢in ilgili iki testi inceleyen
uzmanlarin goriisii alinmistir. Gelen doniitler dogrultusunda bes sorunun uygun olmadigina karar
verilmis ve formdan g¢ikarilmigtir. Sonra form pilot ¢alisma icin arastirma 6rnekleminden farkli yirmi
yedi matematik 6gretmeni adayina uygulanmigtir. Bu siirecte dilbilgisi ve anlasilirlik agisindan uygun
olmayan noktalar diizeltilmis ve neticede yirmi adet acik uclu sorudan olusan nihai form
olusturulmustur. Nihai formdaki sorular; baglam temelli olan ve olmayan problemlerin 6zellikleri,
baglam temelli 6grenmenin matematik basarisi iizerindeki etkisi, avantajlar1 ve dezavantajlari ile ilgili
olup Ek 2°de verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verileri SPSS 21.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Matematik
Ogretmeni adaylarinin cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenleri agisindan, baglam temelli olan ve olmayan
problem testlerinden aldiklar1 basari puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi bagimsiz
orneklem t-testi ve Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) ile incelenmistir. Ayrica matematik
Ogretmeni adaylarinin ilgili testlerden aldiklar1 basari puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek i¢inde bagimli 6rneklem t-testi kullanilmigtir. Bu noktada t-testi sonuglarinin etki
biyiikliikleri Cohen’s d, ANOVA testinin etki biiyiikliikkleri Cohen’s f degerleri ile hesaplanmustir.

Icerik analizi bir konudaki benzer verilerin belli temalar ve kavramlar yardimyla bir araya
getirilmesi ve organize edilerek okuyucuya sunulmasim saglar (Yildinm ve Simsek, 2013).
Aragtirmadan elde edilen nitel verilerin analizinde igerik analizi tercih edilmistir. Bu amagla matematik
Ogretmeni adaylarinin goriisme formuna ait ham verilerinin dokiimii alinmistir. Bu siirecte elde edilen
igerikler analizlere uygun duruma getirilmis ve dokiimanlar iizerinde kodlar olusturulmustur. Etik
kurallara uygunluk ¢ergevesinde, katilimcilarin kimliginin gizli tutulmasi agisindan her bir katilimeciya
K1, K2,...seklinde kodlar atanmistir. Aragtirma 6rneklemine alinan tiim katilimeilara goriisme formu
uygulanmigtir. Formlardan elde edilen 6grenci gorisleri i¢in oncelikle kodlar belirlenmis daha sonra
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belirlenen kodlardan bir biriyle iligkili olanlar ve anlamli bir biitiin olusturanlar ile temalar
olusturulmustur. Kodlama ve tema olusturma islemlerinin giivenirligi i¢in, veriler aragtirmacilar
tarafindan bir birinden bagimsiz bir sekilde ayri ayr1 kodlanarak aradaki tutarlilik incelenmistir.
Arastirmacilarin atadig1 kodlardan bazilarinmin farkli oldugu gézlenmistir. Bu nedenle farkli kodlar tekrar
iki uzmanin degerlendirmesine sunulmustur. Gelen doniitler ¢ercevesinde kodlar belirlenen 6lgiitlere
uygun olacak sekilde diizenlenmis ve analizlere dahil edilmesine karar verilmistir. Ayrica ¢alismada
nitel verilerinin giivenirligini 6l¢mek icin Miles ve Heberman’in (1994) gelistirmis oldugu uzlagma
yiizdesi formiili kullanilmustir.

Uzlagma Yiizdesi(P)=goriis birligi(Na)/[goris birligi(Na)+goriis ayriligi(Nd)]x100

Formiilii ile hesaplanir. Kodlama giivenirliginin %90 ve iizeri oldugu durumlarda giivenirligin
saglandiginmi sdylemek miimkiindiir (Saban, 2008). Buna gore goriisiine bagvurulan uzmanlar sadece
dort ifadeyi arastirmacidan farkli bir kategoriye yerlestirmistir. Buna gore yapilandirilmig goriisme
formunun Uzlasma Yiizdesi(P)=20/[20+5]x100=%80 olarak hesaplanmis ve nitel verilerin ig
giivenirligi saglanmistir.

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde ilk 6nce matematik 6gretmeni adaylarinin baglam temelli olan ve
olmayan problemlere iligkin testlerden aldiklari basari puanlarmna ait verilerden elde edilen nicel
bulgulara ve daha sonra ilgili testler hakkindaki goriislerine ait nitel bulgulara yer verilmistir.

Baglam temelli olan/olmayan testlerden alinan basar1 puanlarina iliskin nicel bulgular

Arastirmada matematik 6gretmeni adaylarinin baglam temelli olan ve olmayan problemlere
iligkin iki testten aldiklar1 bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigimi belirlemek
amaciyla bagimli 6rneklemler t-testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. iki testten alinan basar1 puan ortalamalarina iliskin t-testi sonuglar

Testler N X Ss sd t p hss Cohen’s d
Baglam temelli 75 7.86 221
Baglam temelli olmayan 50 438 2.24 124 14.99 00 2.19 7

Tablo 1’de matematik 6gretmeni adaylarinin baglam temelli problem testinden aldiklar1 basari
puan ortalamalarinin (X=7.86), baglam temelli olmayan problem testinden aldiklar1 basari puan
ortalamalarindan (X=4.38) daha yiiksek ve aradaki farkliligin anlamli oldugu (tu24=14.99; p<.05)
bulunmustur. Ayrica bu farklilik i¢cin hesaplanan harmanlanmis standart sapma (hss) ve etki biiytikliigii
degerleri neticesinde testlerin (Cohen’s d=0.57) ortalama puanlar iizerinde orta diizeyde bir ana etki
teskil ettigi goriilmiistiir. Bir arastirmada t-testi yapildiginda gruplar arasinda hesaplanan etki biiytikligii
(Cohen’s d) degeri su sekilde yorumlanir: .20-.49 aralifinda ise diisiik diizeyde; .50-.79 araliginda ise
orta diizeyde; .80 ve lizeri ise yiiksek diizeyde etki biiyiikliigii mevcuttur (Cohen, 1988).

Arastirmada matematik Ogretmeni adaylarinin cinsiyetlerine gore, baglam temelli olan ve
olmayan problem testlerinden aldiklar1 basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig
bagimsiz 6rneklem t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Cinsiyete gore testlerden alinan basari puan ortalamalarina ait t-testi sonuglari

Testler Cinsiyet N X Ss sd t p hss Cohen’s d
Baglam temelli Kadin 75 7.96 1.79

Erkek 50 7.70 2.72 123 64 52 2.19 01
Baglam temelli Kadin 75 4.20 2.34
olmayan Erkek 50 4.66 2.08 123 112 26 2.22 02

Tablo 2’ye gore kadin matematik 6gretmeni adaylarinin baglam temelli problem testinden
aldiklar1 basar1 puan ortalamalarinin (X=7.96) erkek matematik dgretmeni adaylarmin basar1 puan
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ortalamalarindan (X=7.70) daha yiiksek ve aradaki farkliligin anlamli olmadig1 (ta23=.64; p>.05)
bulunmustur. Ayrica kadin matematik 6gretmeni adaylarinin baglam temelli olmayan problem testinden
aldiklar1 puan ortalamalarmin (X = 4.20) erkeklere gore daha diisiik ve anlaml1 olmadig1 (t(23=-1.12;
p>.05) belirlenmistir. Calismada hesaplanan hss ve etki biiyiikliigii degerleri neticesinde cinsiyet
degiskeninin baglam temelli problem testi (Cohen’s d=.01) ve baglam temelli olmayan problem testi
(Cohen’s d=.02) ortalama puanlari iizerinde diisiik diizeyde bir etki teskil ettigi gorillmiistiir.

Matematik 6gretmeni adaylarmin okuduklari sinif diizeylerine gore baglam temelli olan ve
olmayan problem testlerinden aldiklar1 basar1t puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi
ANOVA ile incelenmistir. Ayrica testlerden alinan basari puan ortalamalar arasindaki farkin anlamli
olup olmadig1 ¢oklu karsilastirma yontemlerinden Tukey testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Siif diizeylerine gore testlerden alinan basari puan ortalamalarinin ANOVA sonuglari
Testler Simif N X Ss F p Cohen’s f Anlamli Fark

Baglam temelli 1. 30 8.53 1.01 13
2. 33 8.73 .87
3. 30 660 315 08 00 26 g:i
4. 32 7.50 2.34

Baglam temelli 1. 30 4.46 211

olmayan 2. 33 5.60 1.59 2-3
3. 30 3.10 2.82 7.66 00 27 2-4
4. 32 4.25 1.62

Tablo 3’e gore, ikinci sinifta okuyan matematik 6gretmeni adaylarinin baglam temelli problem
testinden aldiklar1 basari puan ortalamasi (X=8.73) diger smiflarda okuyan matematik &gretmeni
adaylarinin basar1 puan ortalamasindan anlamli derecede [F=7.08; p<.05] daha yiiksektir. Ayrica ikinci
sinifta okuyan matematik 6gretmeni adaylarinin baglam temelli olmayan problem testinden aldiklari
basar1 puan ortalamasinin (X=5.60) diger smiflarda okuyan dgrencilerin puan ortalamasindan anlaml
derecede [F=7.66; p<.05] daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin
hangi simif diizeylerinde oldugunu belirlemek icin yapilan ¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore;
baglam temelli testte 1-3., 2-3. ve 2-4. Smif diizeylerinde, baglam temelli olmayan testte ise 2-3. ve 2-
4. Siif dizeyinde okuyan ogrencilerin basari puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmustur.
Calismada ANOVA ve Tukey testi sonuglariyla beraber hesaplanan Cohen’s f degerleri neticesinde sinif
diizeyi degiskeninin 6rneklem ilizerinde baglam temelli problem testi (Cohen’s f=.26) ve baglam temelli
olmayan problem testlerinden aldiklar1 basar1 puanlar1 (Cohen’s f=.27) agisindan orta diizeyde etki
biiyilikliigliniin bulundugu gorilmistiir. Coklu gruplarda varyans analizinde etki biiyiikligi hesaplamak
icin Cohen’s f kullanilmaktadir. Cohen’s f degeri, 6rneklemin varyans oranini tahmin eder. Cohen’s
yorumlanirken, .10-.24 araliginda ise kiigiik diizeyde etki biiyiikliigii, .25-.39 araliginda ise orta diizeyde
etki bliylikliigli ve .40°dan biiyiik ise genis diizeyde etki biiyiikliigi mevcuttur (Cohen, 1988).

Baglam temelli olan ve olmayan testlere iliskin nitel bulgular

Arastirmanin nitel verileri igerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir. Matematik 6gretmeni
adaylarinin verdikleri cevaplar dogrultusunda baglam temelli olan (Test A) ve olmayan problemlere
(Test B) iliskin goriislerine ait, “Problemlerin Kolaylig1”, “Problemlerin Anlasilirligr”, “Mesleki Icra”,
“Matematigin Giinliik Hayatla [liskisi”, “Problemlerin Ogretim Programina Uygunlugu”, “Problemin
Ogrencinin Basrolde Oldugu Bir Oykii Durumu Olmas1”, “Ogrencinin Problemi Cozmeye Tesvik
Edecek Bir Gerekge Icermesi”, “Problemlerde Gegen Nesneler Gergek Hayattan Segilmis Olmasi”,
“Problemler Bir Formiiliin igerisine Belli Sayilar Koyularak Tek Bir Adimda Coziilememesi”, “Problem
Ciimlelerinin, Coziim Igin Gerekenden Fazla Bilgi Igcermesi”, “Bilinmeyen Degiskenlerin Acikca
Belirtilmemesi” ve “Problemlerin Coziilmesi i¢in Varsayimlarda Bulunulmasi” seklinde on iki adet
tema olusturulmustur. Elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Test A ve Test B’ye iligkin goriislere ait temalar, kodlar ve frekans dagilimlari

Temalar Kodlar f %
. A testinin kolay olmasi 103 82.4
Problemlerin .
Kolaylig: B testinin kolay olmasi 17 13.6
Iki testin de zor olmasi 5 4.0
. A testinin anlasilir olmast 99 79.2
Problemlerin L
Anlagilirlig B testinin anlasilir olmasi 21 16.8
Iki testin de anlasilir olmamasi 5 4.0
A testinin meslegi icra ederken kullanilmasi 87 69.6
Mesleki icra B testinin meslegi icra ederken kullanilmasi 19 15.2
iki testin de meslegi icra ederken kullanilmamasi 19 15.2
Matematigin Giinliik A testinin g}.ml}.lk hayatla .11.1sk.1 kurmas1 67 53.6
Hayatla iliskisi B testinin giinliik hayatla iligki kurmasi 34 27.2
Her iki testin de giinliik hayatla iligki kurmasi 24 19.2
A testindeki problemlerin 6grencinin basrolde 83 66.4
Eroblemin oldugu bir 6ykii durumu olmasi '
Ogrencinin Bagrolde ~ B testindeki problemlerin dgrencinin basrolde 40 320
Oldugu Bir Oykii oldugu bir dykii durumu olmasi '
Durumu Olmasti Her iki testteki problemlerin 6grencinin bagrolde
PR 2 1.6
oldugu bir 6ykii durumu olmasi
) A testindeki sorularin, problemi ¢dzmeye tesvik 77 616
Ogrencinin Problemi  edecek bir gerekge icermesi '
Cozmeye Tegvik B testindeki sorularin, problemi ¢6zmeye tesvik 28 224
Edecek Bir Gerekge edecek bir gerekce igermesi '
Icermesi Her iki testteki sorularin, problemi ¢dzmeye
. . . . 20 16.0
tesvik edecek bir gerekce igermesi
A testindeki problemlerde gegen nesneler gergek 80 64.0
Problemlerde Gegen  hayattan se¢ilmis olmasi '
Nesneler Ger¢ek B testindeki problemlerde gecen nesneler gercek
I oo 24 19.2
Hayattan Secilmis hayattan secilmis olmast
Olmast Her iki testteki problemlerde gecen nesneler
o 21 16.8
gercek hayattan secilmis olmasi
A testindeki problemlerin bir formiiliin igerisine
Problemler Bir b?lll sayllar' koyularak tek bir adimda 88 70.4
Formiiliin Icerisine goziilememesi
Belli Sayilar B testindeki problemlerin bir formiiliin igerisine
Koyularak Tek Bir b?lll sayllar' koyularak tek bir adimda 22 17.6
Adimda ¢Ozlilememesi
Cézillememesi Her iki testteki problemlerin bir formiiliin
igerisine belli sayilar koyularak tek bir adimda 15 12.0
¢Oziilememesi
A testindeki problem cilimlelerinin, ¢6ziim igin 99 792
Problem gerekenden fazla bilgi icermesi '
Ciimlelerinin, Coziim B testindeki problem ciimlelerinin, ¢6ziim igin 12 96
Igin Gerekenden gerekenden fazla bilgi icermesi '
Fazla Bilgi icermesi Her iki testteki problem climlelerinin, ¢oziim igin
o . 14 11,2
gerekenden fazla bilgi igermesi
A testindeki bilinmeyen degiskenlerin agikga
- . 72 57.6
Bilinmeyen behrnlrnemeg - .. .
Degiskenlerin Agikca B _tes_tmdekl _blllnmeyen degiskenlerin acikca 42 33.6
Belirtilmemesi belirtilmemesi
Her iki testteki bilinmeyen degiskenlerin agikca 11 38

belirtilmemesi
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A testindeki problemlerin ¢6ziilmesi i¢in

Problemlerin varsayimlarda bulunulmasi 0 56.0
Coziilmesi Icin B testindeki problemlerin ¢oziilmesi igin
35 28.0
Varsayimlarda varsayimlarda bulunulmasi
Bulunulmasi Her iki testteki problemlerin ¢oziilmesi igin
20 16.0
varsayimlarda bulunulmast
F(A-B) %(A-B)
Lol 5. Sinifa uygunluk 13-9 10.4-7.2
ﬁiﬁbiﬂiﬁn OFretim & o nifa uygunluk 56-62 44.8-49.6
U gunlu“u 7. Smifa uygunluk 33-29 26.4-23.2
ygumug 8. Smifa uygunluk 23-25 18.4-20.0

Arastirmada ilk olarak matematik 6gretmeni adaylarina “Sizce A Testindeki problemler mi
yoksa B Testindeki problemler mi daha kolaydi? Nedenlerini Agiklayiniz.” sorusu yoneltilmis ve bu
soruya verilen yanitlardan elde edilen “Problemlerin Kolaylig1” temasina ait iic adet kod tespit
edilmistir. Matematik 6gretmeni adaylar1 goriisleri, frekans dagilimlar: ele alinarak incelendiginde en
sik tercih edilen kodlar sirastyla; A testinin kolay olmasi (f=103), B testinin kolay olmas1 (f=17) ve iki
testin de zor olmasi (f=5) seklindedir. Matematik 6gretmeni adaylarinin bu temaya iligkin belirtmis
olduklar goriislerden bazilar1 soyledir;

“A testi daha kolayd:. Ciinkii isleme dayaliydi. Ama B testi daha ¢ok diisiinmeden sonra isleme
dayalydi.” (K37)

“B testi daha kolaydi, A’dakiler biraz daha diigiinme mantigina dayalyydi.” (K81)

“Benim i¢in ayni zorluktaydi. Cozerken ikisinde de ayni derecede zorlandim.” (K74)

Arastirmada ikinci soru olarak matematik 6gretmeni adaylarina “Hangi testteki problemler daha
anlasilirdi? Nedenlerini agiklayiniz.” sorusu yoneltilmis ve bu soruya verilen yanitlardan elde edilen
“Problemlerin Anlasilirlig1” temasina ait ii¢ adet kod tespit edilmistir. Matematik 6gretmeni adaylar
goriisleri, frekans dagilimlar ele alinarak incelendiginde en sik tercih edilen kodlar sirasiyla; A testinin
anlasilir olmasi (f=99), B testinin anlagilir olmas1 (f=21) ve iki testin de anlagilir olmas1 (f=5)
seklindedir. Matematik 6gretmeni adaylarinin bu temaya iliskin belirtmis olduklar1 gériislerden bazilart
sOyledir;

“A testi daha anlasilir, B de anlasiimayan bir¢ok nokta var, érnegin soru kékleri.” (K13)
“B testindeki problemi kafamda canlandirabiliyordum, dolayisiyla daha anlasilir geldi.” (K36)
“Her iki testte gayet anlasilird1r.” (K120)

Aragtirmada iigiincii soru olarak matematik dgretmeni adaylarina “ileride mesleginizi icra
ederken hangi test tiiriindeki problemlerle ugragmak sizin i¢in daha zevkli olabilir? Nedenlerini
aciklayiniz.” sorusu yoneltilmis ve bu soruya verilen yanitlardan elde edilen “Mesleki icra” temasina ait
ii¢ adet kod tespit edilmistir. Matematik 6gretmeni adaylar goriisleri, frekans dagilimlar ele alinarak
incelendiginde en sik tercih edilen kodlar sirasiyla; A testinin meslegi icra ederken kullanilmasi (f=99),
B testinin meslegi icra ederken kullanilmasi (f=21) ve iki testin de meslegi icra ederken kullanilmamasi
(f=5) seklindedir. Matematik 6gretmeni adaylarinin bu temaya iliskin belirtmis olduklar1 goriislerden
bazilar soyledir;

“A testi olabilir, ¢iinkii biraz daha karmasik diisiinmeyi gergeklestiriyor.” (K33)

“B testi, ¢iinkii ogrencilere anlatmanin daha kolay olduguna inaniyyorum.” (K36)

“Hig biri ¢inkii ben ortaokul dgretmeni olacagim, ¢ocuklarim bu test diizeyinde olmayacak.”
(K35)

Arastirmada dordiincii soru olarak matematik 6gretmeni adaylarina “Sizce A ve B testinde
bulunan bu sorular matematikle giinliik hayat iliskisini kurabilmekte midir? Nedenlerini her bir test i¢in
acgiklaymiz.” sorusu yoneltilmis ve bu soruya verilen yanitlardan elde edilen “Matematigin Giinliik
Hayatla iliskisi” temasina ait ii¢c adet kod tespit edilmistir. Matematik dgretmeni adaylari gériisleri,
frekans dagilimlar ele alinarak incelendiginde en sik tercih edilen kodlar sirasiyla; A testinin gilinliik
hayatla iligki kurmasi (f=67), B testinin giinliik hayatla iligski kurmas1 (f=34) ve her iki testin de giinliik
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hayatla iligki kurmasi1 (f=24) seklindedir. Matematik 6gretmeni adaylarinin bu temaya iligkin belirtmis
olduklar goriislerden bazilar1 soyledir;

“A testi giinliik hayatla iligkili, secilen basliklar ve anlatilan konular bunu géstermektedir. B
testi biraz hikdye tarzinda olmus, Ali baba ve kirk haramiler giinliik hayatla iliskili degildir.” (K1)

“B testi, ¢tinkii ogrencilere anlatmanin daha kolay olduguna inaniyyorum.” (K36)

“A testiyle beraber B testi de giinliik hayatla i¢ ice.” (K83)

Arastirmada besinci ve altinci sorular olarak matematik 6gretmeni adaylarina “A Testindeki her
bir problem 6grencinin basrolde oldugu bir ykii durumu olmakta midir? Nedenlerini agiklayimiz.” ve
“B Testindeki her bir problem 6grencinin basrolde oldugu bir 6ykii durumu olmakta midir? Nedenlerini
aciklayiniz.” sorular1 ydneltilmis ve bu sorulara verilen yanitlardan elde edilen “Problemin Ogrencinin
Basrolde Oldugu Bir Oykii Durumu Olmas1” temasma ait {ic adet kod tespit edilmistir. Matematik
Ogretmeni adaylar goriisleri, frekans dagilimlari ele alinarak incelendiginde en sik tercih edilen kodlar
sirastyla; A testindeki problemlerin 6grencinin basrolde oldugu bir 6yki durumu olmasi (f=83), B
testindeki problemlerin 6grencinin basrolde oldugu bir 6ykii durumu olmasi (f=40) ve her iki testteki
problemlerin 6grencinin basrolde oldugu bir 6ykii durumu olmasi (f=2) seklindedir. Matematik
Ogretmeni adaylarinin bu temaya iliskin belirtmis olduklari goriislerden bazilar1 soyledir;

“A testindeki hikdyeyi okuyan kendini o karakter gibi hissetmektedir.” (K4)

“B testindeki problemlerde dgrenci bagrolde bulunmaktadir.” (K5)

“Tiim problemler o6grencinin bagrolde oldugu bir éykiidiir.” (K15)

Arastirmada yedinci ve sekizinci sorular olarak matematik 6gretmeni adaylarina “A testindeki
her bir problem ciimlesi dgrencinin problemi ¢ézmeye tesvik edecek bir gerekge icermekte midir?
Nedenlerini agiklaymiz.” ve “B testindeki her bir problem climlesi 6grencinin problemi ¢dzmeye tesvik
edecek bir gerekce icermekte midir? Nedenlerini agiklayiniz.” sorulari yoneltilmis ve bu sorulara verilen
yanitlardan elde edilen “Ogrencinin Problemi C6zmeye Tesvik Edecek Bir Gerekce Icermesi” temasina
ait ti¢ adet kod tespit edilmistir. Matematik 6gretmeni adaylar goriisleri, frekans dagilimlar ele alinarak
incelendiginde en sik tercih edilen kodlar sirasiyla; A testindeki sorularin, problemi ¢ozmeye tesvik
edecek bir gerekge icermesi (f=77), B testindeki sorularin, problemi ¢ézmeye tesvik edecek bir gerekce
icermesi (f=28) ve her iki testteki sorularin, problemi ¢ozmeye tesvik edecek bir gerekce icermesi (=20)
seklindedir. Matematik 6gretmeni adaylarinin bu temaya iliskin belirtmis olduklar1 goriiglerden bazilart
sOyledir;

“A testindekiler, ¢ciinkii merak duygusu uyandirdiginda soru ¢ozme zevkli hale gelmektedir.”
(K14)

“B testindeki problemler giinliik hayattan alinti oldugu icin ilgi ¢ekici olabilir.” (K45)

“Kesinlikle her iki test icerir, ¢tinkii sorularin tamami hayatin i¢indedir.” (K57)

Arastirmada dokuzuncu ve onuncu sorular olarak matematik 6gretmeni adaylarina “A testindeki
problemlerde gecen nesneler gercek hayattan secilmis midir? Nedenlerini agiklayiniz.” ve “B testindeki
problemlerde gecen nesneler gergek hayattan se¢ilmis midir? Nedenlerini agiklayiniz.” sorulari
yoneltilmis ve bu sorulara verilen yanitlardan elde edilen “Problemlerde Gegen Nesneler Gergek
Hayattan Secilmis Olmasi” temasina ait ii¢ adet kod tespit edilmistir. Matematik 6gretmeni adaylar
goriigleri, frekans dagilimlar1 ele alinarak incelendiginde en sik tercih edilen kodlar sirasiyla; A
testindeki problemlerde gecen nesneler gercek hayattan secilmis olmasi (f=80), B testindeki
problemlerde gecen nesneler gercek hayattan secilmis olmasi (f=24) ve her iki testteki problemlerde
gecen nesneler gercek hayattan se¢ilmis olmasi (f=21) seklindedir. Bu temaya iliskin belirtilmis olan
goriiglerden bazilar soyledir;

“A testindekiler, ¢iinkii ¢ay, siit, kalem, inek, s6giit agaci, lahana gibi gercek hayatta vardwr.”
(K19)

“B testindeki problemler ¢iinkii badem ezmesi, otomobil, altin, horoz, ara gibi nesneler, giinliik
hayatta vardir.” (K14)

“Her iki test icerir, ¢iinkii gercek hayatta béyle problemlerle karsilasabiliriz.” (K36)
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Aragtirmada on birinci ve on ikinci sorular olarak matematik 6gretmeni adaylarima “A testindeki
problemler bir formiiliin igerisine belli sayilar koyularak tek bir adimda ¢o6ziile bilmekte midir?
Nedenlerini agiklaymiz.” ve “B testindeki problemler bir formiiliin icerisine belli sayilar koyularak tek
bir adimda ¢oziile bilmekte midir? Nedenlerini agiklayimniz.” sorulart yoneltilmis ve bu sorulara verilen
yamitlardan elde edilen “Problemler Bir Formiiliin Igerisine Belli Sayilar Koyularak Tek Bir Adimda
Coziilememesi” temasina ait {i¢ adet kod tespit edilmistir. Matematik 6gretmeni adaylar1 goriisleri,
frekans dagilimlar1 ele alinarak incelendiginde en sik tercih edilen kodlar sirasiyla; A testindeki
problemlerin bir formiiliin igerisine belli sayilar koyularak tek bir adimda ¢oziilememesi (f=88), B
testindeki problemlerin bir formiiliin igerisine belli sayilar koyularak tek bir adimda ¢6ziilememesi
(f=22) ve her iki testteki problemlerin bir formiiliin icerisine belli sayilar koyularak tek bir adimda
¢oziilememesi (f=15) seklindedir. Matematik 6gretmeni adaylarinin bu temaya iliskin belirtmis
olduklar goriislerden bazilar1 soyledir;

“A testindekiler tek adimda ¢oziilemez.” (K44)

“B testindeki problemler tek adimda ¢oziilemez.” (K55)

“Her iki testteki sorular da benzerdi ve tek adimda ¢éziilemezdi.” (K107)

Arastirmada on {iglincii ve on dordiincii sorular olarak matematik 6gretmeni adaylarina “A
testindeki problem ciimleleri, ¢6ziim i¢in gerekenden fazla bilgi icermekte midir? Nedenlerini
aciklayimiz.” ve “B testindeki problem ciimleleri, ¢6ziim i¢in gerekenden fazla bilgi igermekte midir?
Nedenlerini agiklayimiz.” sorular1 yoneltilmis ve bu sorulara verilen yanitlardan elde edilen “Problem
Ciimlelerinin, Céziim Igin Gerekenden Fazla Bilgi icermesi” temasina ait ii¢ adet kod tespit edilmistir.
Matematik 6gretmeni adaylar1 goriisleri, frekans dagilimlar: ele alinarak incelendiginde en sik tercih
edilen kodlar sirasiyla; A testindeki problem ciimlelerinin, ¢6ziim igin gerekenden fazla bilgi igermesi
(f=99), her iki testteki problem ciimlelerinin, ¢6ziim icin gerekenden fazla bilgi icermesi (f=14) ve B
testindeki problem ciimlelerinin, ¢6ziim i¢in gerekenden fazla bilgi igermesi (f=12) seklindedir.
Matematik 6gretmeni adaylarinin bu temaya iliskin belirtmis olduklar1 goriigslerden bazilari soyledir;

“A testindeki problemler gerekenlerden fazla bilgi icermektedir.” (K9)

“B testindeki problemler gerekenlerden fazla bilgi icermektedir.” (K48)

“Her iki testteki sorularda gerekenden fazla bilgi vardir. Hikdye kismi problemi uzatmistir.’
(K113)

Arastirmada on besinci ve on altinct sorular olarak matematik 6gretmeni adaylarma “A
testindeki problemlerde bilinmeyen degisken agik¢a belirtilmekte midir? Nedenlerini agiklayinz.” ve
“B testindeki problemlerde bilinmeyen degisken acik¢a belirtilmekte midir? Nedenlerini agiklayiniz.”
sorular1 yoneltilmis ve bu sorulara verilen yanitlardan elde edilen “Bilinmeyen Degiskenlerin A¢ik¢a
Belirtilmemesi” temasina ait ii¢ adet kod tespit edilmistir. Matematik 6gretmeni adaylar1 goriisleri,
frekans dagilimlar ele alinarak incelendiginde en sik tercih edilen kodlar sirasiyla; A testindeki
bilinmeyen degiskenlerin acikca belirtilmemesi (f=72), B testindeki bilinmeyen degiskenlerin agikca
belirtilmemesi (f=42) ve Her iki testteki bilinmeyen degiskenlerin agik¢a belirtilmemesi (f=11)
seklindedir. Matematik 6gretmeni adaylarinin bu temaya iligkin belirtmis olduklari goriislerden bazilari
sOyledir;

“A testindeki problemler aciktir ve bilinmeyen degisken agik¢a belirtilmistir.” (K9)

“B testindeki problemlerde bilinmeyen degiskenler daha a¢ik.” (K99)

“Her iki testteki sorularda degiskenler agik sekilde verilmistir.” (K125)

Arastirmada on yedinci ve on sekizinci sorular olarak matematik dgretmeni adaylarina “A
testindeki problemlerin ¢dziilmesi i¢in bazi varsayimlarda bulunulmak zorunda midir? Nedenlerini
acgiklaymiz.” ve “B testindeki problemlerin ¢6ziilmesi i¢in bazi varsayimlarda bulunulmak zorunda
midir? Nedenlerini agiklayiniz.” sorulari yoneltilmis ve bu sorulara verilen yanitlardan elde edilen
“Problemlerin Céziilmesi I¢in Varsayimlarda Bulunulmas1” temasina ait ii¢ adet kod tespit edilmistir.
Matematik 6gretmeni adaylar1 goriisleri, frekans dagilimlar1 ele alinarak incelendiginde en sik tercih
edilen kodlar sirasiyla; A testindeki problemlerin ¢6ziilmesi igin varsayimlarda bulunulmasi (f=70), B
testindeki problemlerin ¢6ziilmesi i¢in varsayimlarda bulunulmasi (f=35) ve her iki testteki problemlerin
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¢Oziilmesi i¢in varsayimlarda bulunulmasi (f=20) seklindedir. Matematik 6gretmeni adaylarinin bu
temaya iligkin belirtmis olduklari goriislerden bazilar soyledir;
“A testindeki problemler varsayimla baglamaktadir.” (K20)
“B testindeki problemler varsayima dayalidir.” (K60)
“ Her iki testteki sorularda varsayim mevcuttur ve kullamilmistir.” (K82)
Arastirmada on dokuzuncu ve yirminci soru olarak sirasiyla matematik 6gretmeni adaylarina
“Sizce A testindeki sorular ortaokul matematik 6gretim programi g6z Oniinde bulunduruldugunda
kaginc1 sinif diizeyine denk gelmektedir? Nedenlerini her bir soru i¢in agiklaymiz.” ve “Sizce B
testindeki sorular ortaokul matematik 6gretim programi goz oniinde bulunduruldugunda kag¢inct sinif
diizeyine denk gelmektedir? Nedenlerini her bir soru i¢in agiklayiniz.” sorular1 yoneltilmis ve bu
sorulara verilen yanitlardan elde edilen “Problemlerin Ogretim Programina Uygunlugu” temasina ait
dort adet kod tespit edilmistir. Matematik 6gretmeni adaylar1 goriisleri, frekans dagilimlar ele alinarak
incelendiginde en sik tercih edilen kodlar sirasiyla; 6. Sinifa uygunluk (f=56-62), 7. Sinifa uygunluk
(f=33-29), 8. Smifa uygunluk (f=23-25) ve 5. Smifa uygunluk (f=13-9) seklindedir. Matematik
Ogretmeni adaylariin bu temaya iligkin belirtmis olduklari goriislerden bazilar1 soyledir;
“6. sinif kazammlarina uygun ve islemler basit diizeyde.” (K1)
“Uygun kazammlari tek tek belirtiginden 7. Sinif olabilir.” (K24)
“8. simif olabilir. Soyut diisiinme yetenegi yas ile dogru orantilidir.” (K33)

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Baglam temelli 6grenme son yillarda geleneksel 6grenmeye alternatif olarak gelistirilmis bir
yontem olarak bilinmektedir. Yapilandirmaci 6grenme teorisine dayanan ve dgrenci merkezli olan
baglam temelli O0grenmede Ogrenenler neyi nigin Ogrendiklerini ve Ogrendikleri bilgileri nasil
kullanacaklarin1 gorebilmektedir (Glynn ve Koballa 2005). Alan yazinda baglam temelli matematik
problemlerinin geleneksel baglam temelli problemlere gore Ogrenci basarisi lizerindeki etkisini
inceleyen ¢ok az sayida galigma vardir (Khumalo, 2010; Tekbiyik, 2010; Tekbiyik ve Akdeniz, 2010).
Bu sebeple aragtirmada matematik 6gretmeni adaylarinin baglam temelli olan ve olmayan problemlere
iligkin basan diizeyleri karsilastirilarak, cinsiyet ve okuduklar1 simif diizeyleri degiskenleri agisindan
ilgili problemlerin basar1 diizeyleri arasindaki farkliliklar ortaya konmus ve bu problemler hakkindaki
goriigleri incelenmistir.

Arastirmanin nicel bulgular1 sonucunda matematik 6gretmeni adaylarinin baglam temelli testten
aldiklar1 basar1 puanlari, baglam temelli olmayan testin bagart puanindan anlamli derecede daha
yiiksektir. Calismada baglam temelli olan ve olmayan problem testlerinin ortalama puanlari lizerinde
orta diizeyde bir etki olusturdugu da goriilmiistiir. Yani matematik 6gretmen adaylar1 baglam temelli
problemleri ¢6zerken baglam temelli olmayan problemlere gore daha basarili olmustur. Arastirma
bulgularina benzer olarak, Tekbiyik ve Akdeniz (2010) ¢alismalarinda 10. Sinif 6grencilerinin baglam
temelli problemleri geleneksel problemlere gore daha iyi ¢ozdiiklerini ve ortalama puanlar1 arasinda
anlamli farklili§in oldugunu tespit etmislerdir. Derman ve Aslan (2016) ¢alismalarinda baglam temelli
Ogretim yaklagiminin uygun sosyo-kiiltiirel baglamlar olusturularak egitimde kullanilabilecegini ifade
emiglerdir. Erdogan ve Ayvaz Tuncel (2018) calismalarinda deney grubuna uygulanan gergekei
matematik egitimi destekli 6gretimin 6grencilerin basarilarint arttirdigini ve kaliciligr olumlu yonde
etkiledigini ifade etmistir. Mutlu ve Akgiin (2016) calismalarinda matematik Ogretiminin tiim
asamalarinda bilhassa 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin bulundugu bdliimiinde baglamsal temelli
yaklasimin olmasinin kritik bir degere sahip oldugunu ifade etmistir.

Arastirmada kadin matematik 6gretmeni adaylarinin baglam temelli problem testi basar1 puan
ortalamalar1 erkeklerinkinden yiiksek, ancak anlamli bulunmamistir. Ayrica kadin matematik 6gretmeni
adaylarinin baglam temelli olmayan problem testi basar1 puan ortalamalariin erkeklerinkinden diisiik
ve anlamli bulunmamistir. Bununla beraber caligmada cinsiyet degiskeninin baglam temelli olan ve
olmayan test ortalama puanlari {izerinde diisiik diizeyde bir etki olusturdugu gériilmiistiir. Bunun sebebi
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ilkdgretim matematik 6gretmenligini kazanan 6grencilerin Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Simavi
puanlarinin benzerlik géstermesi olabilir. Ayrica dérneklemdeki matematik 6gretmeni adaylarinin ayni
meslek grubunda bulunmasi yani benzer (homojen) 6zellikler géstermesi bu sonucun bir diger nedeni
olarak diigiiniilebilir. Literatiirde arastirmamizin bu bulgusunu destekleyen c¢aligmalar yer almaktadir.
Cetin (2014) 6gretmen adaylar iizerinde yaptig1 ¢calismada, kadin ve erkek 6grencilerin teorik bilgiye
dayali sorularda ortalama skorlarinin neredeyse ayni olmasina ragmen, erkek 6grencilerin tecriibeye
dayali1 sorularda kiz 6grencilerden daha basarili bulmustur. Ayrica Baran ve ark. (2016) lise 6grencileri
iizerinde yaptiklar1 caligmada erkeklerin baglam temelli 6grenmeye yonelik tutumlarinin kadinlara gore
daha olumlu oldugu sonucuna ulagmislardir.

Caligsma bulgulari ikinci sinifta okuyan matematik 6gretmeni adaylarinin, baglam temelli olan
ve olmayan iki testten aldiklar1 basar1 puan ortalamalarmin diger smif diizeylerinde okuyan matematik
Ogretmeni adaylarmin bagart puan ortalamalarindan anlamli derecede daha yiiksek oldugunu
gostermistir. Testlerin puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin hangi smif diizeylerinde oldugunu
belirlemek icin yapilan ¢coklu karsilagtirma testi sonucunda, baglam temelli testte birinci siniflar iictincii
smiflar gore, ikinci smiflar iglincii siniflara gore ve ikinci siniflar da dordiincii siniflara gore daha
basarili bulunmustur. Ote yandan baglam temelli olmayan testte ise ikinci siniflar iiciincii siniflara ve
yine ikinci smniflar dordiincii siniflara kiyasla daha basarili olmuglardir. Matematik 6gretmeni
adaylarinin okuduklan smif diizeyleri arasindaki farklihigin etki biiyiikliigii, baglam temelli olan ve
olmayan testler agisindan orta diizeydedir. Bunun sebebi matematik Ogretmeni adaylarinin ilgili
problemlerin ¢oziimlerine iligkin tutumlart olabilir. Calismanin bu bulgusunu destekler sekilde Baran
ve ark. (2016) ¢alismalarinda lise ikinci sinif 6grencilerinin baglam temelli 6grenmeye yonelik olumlu
tutumlarimin, birinci ve tigiincl sinif 6grencilerine gore daha yiiksek, dordiincii simif 6grencilerine gore
ise daha diisiik bulmuslardir.

Aragtirmanin nitel verilerinde elde edilen matematik 6gretmeni adaylarinin baglam temelli olan
ve olmayan problemlere iliskin goriislerine ait, on iki adet tema olusturulmustur. Calismada ilk olarak
matematik 6gretmeni adaylarina “Sizce A Testindeki problemler mi yoksa B Testindeki problemler mi
daha kolaydi? Nedenlerini A¢iklayimiz.” sorusu yoneltilmis ve bu soruya verilen yanitlardan elde edilen
“Problemlerin kolaylig1” temasina ait, A testinin kolay olmasi, B testinin kolay olmasi ve iki testin de
zor olmasi seklinde ii¢ adet kod tespit edilmistir. Ayrica aragtirmada ikinci soru olarak matematik
Ogretmeni adaylarna “Hangi testteki problemler daha anlasilirdi? Nedenlerini agiklayiniz.” sorusu
yoneltilmis ve bu soruya verilen yanitlardan elde edilen “Problemlerin Anlagilirligi” temasina ait, A
testinin anlagilir olmasi, B testinin anlasilir olmasi ve iki testin de anlasilir olmasi seklinde ti¢ adet kod
tespit edilmistir. Bu veriler neticesinde matematik 6gretmeni adaylarinin baglam temelli problemleri
baglam temelli olmayan problemlere gére daha anlasilir ve kolay buldugunu sdylemek miimkiindiir.
Bunun sebebi ilgili problemlerde bulunan baglamlar olarak goriilebilir. Aragtirma bulgusuna benzer
sekilde Akpinar (2012) lise 6grencileri iizerinde yaptigi calismada baglam temelli testlerde 6grencilerin
basarisinin klasik testlere gore daha yiiksek oldugunu ifade etmistir.

Aragtirmada iigiincii soru olarak matematik dgretmeni adaylarina “ileride mesleginizi icra
ederken hangi test tiiriindeki problemlerle ugrasmak sizin i¢in daha zevkli olabilir? Nedenlerini
aciklayiniz.” sorusu yoneltilmis ve bu soruya verilen yamitlardan elde edilen “Mesleki Icra” temasina
ait, A testinin meslegi icra ederken kullanilmasi, B testinin meslegi icra ederken kullanilmasi ve iki
testin de meslegi icra ederken kullanilmamasi seklinde {i¢ adet kod tespit edilmistir. Yani matematik
Ogretmeni adaylarinin biiylik bir ¢ogunlugu baglam temelli olan problemleri meslegini icra ederken
kullanacaklarini ifade etmistir. Bu bulguya benzer sekilde Selvianiresa ve Prabawanto (2017) baglam
temelli 6grenme, 6grencilerle isbirlik¢i bir etkilesim, derste yiiksek diizeyde bir etkinlik, gercek diinya
baglamlarina baglanti ve bilimin diger icerik ve beceri alanlari ile biitiinlestirilmesi ile kullanildiginda
basaril1 olunabilecegini ifade etmistir.
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Caligmada dordiincii soru olarak matematik Ogretmeni adaylarina “Sizce A ve B testinde
bulunan bu sorular matematikle giinliik hayat iligkisini kurabilmekte midir? Nedenlerini her bir test igin
aciklaymiz.” sorusu yoneltilmis ve bu soruya verilen yanitlardan elde edilen “Matematigin Giinliik
Hayatla Iligkisi” temasina ait, A testinin giinliik hayatla iliski kurmasi, B testinin giinliik hayatla iligki
kurmasi ve her iki testin de giinliik hayatla iliski kurmas1 seklinde {i¢ adet kod tespit edilmistir. Yani
matematik 6gretmeni adaylarinin bir kismi problemler lizerindeki baglamlarin farkina varirken bir kismi
ise farkina varamamustir. Oktem (2009) yaptig1 ¢alismada ortaokul grencilerinin gercekci cevap
gerektiren matematiksel sdzel problemleri ¢ozme becerilerine iligskin basarilarinin diisiik oldugunu ve
Ogrencilerin matematikle gercek hayat arasinda bag kurmada zorlandiklarini belirlemistir.

Arastirmada besinci ve altinci sorular olarak matematik 6gretmeni adaylarina “A Testindeki her
bir problem 6grencinin basrolde oldugu bir 6ykii durumu olmakta midir? Nedenlerini agiklayimiz.” ve
“B Testindeki her bir problem 6grencinin basrolde oldugu bir 6ykii durumu olmakta midir? Nedenlerini
aciklayiniz.” sorular1 ydneltilmis ve bu sorulara verilen yanitlardan elde edilen “Problemin Ogrencinin
Basrolde Oldugu Bir Oykii Durumu Olmas1” temasina ait, A testindeki problemlerin 6grencinin basrolde
oldugu bir 6ykii durumu olmasi, B testindeki problemlerin 6grencinin basrolde oldugu bir 6ykii durumu
olmas1 ve her iki testteki problemlerin 6grencinin basrolde oldugu bir 6ykii durumu olmasi seklinde iic
adet kod tespit edilmistir. Yani matematik 6gretmeni adaylari baglam temelli olan ve olmayan
problemlerin 6grenciyi basrolde oldugu bir 6ykii durumu olarak gordiigi tespit edilmistir. Bu bulguyu
destekler nitelikte, Tekbiyik (2010) yapmis oldugu ¢alismasinda baglam temelli problemlerin 6grenciyi
basrolde oldugu bir 6ykii durumu olarak gormesi gerektigini ifade etmistir.

Caligmada yedinci ve sekizinci sorular olarak matematik 6gretmeni adaylarina “A testindeki her
bir problem ciimlesi 6grencinin problemi ¢ézmeye tesvik edecek bir gerekge icermekte midir?
Nedenlerini agiklaymiz.” ve “B testindeki her bir problem ciimlesi 6grencinin problemi ¢6zmeye tesvik
edecek bir gerekce icermekte midir? Nedenlerini agiklayiniz.” sorulari yoneltilmis ve bu sorulara verilen
yanitlardan elde edilen “Ogrencinin Problemi Cézmeye Tesvik Edecek Bir Gerekge Icermesi” temasina
ait, A testindeki sorularin, problemi ¢ézmeye tesvik edecek bir gerekge icermesi, B testindeki sorularin,
problemi ¢6zmeye tesvik edecek bir gerekce igermesi ve her iki testteki sorularin, problemi ¢dzmeye
tesvik edecek bir gerekge igermesi sekline iic adet kod tespit edilmistir. Bunun sebebi matematik
Ogretmeni adaylarinin baglam temelli problemlerini 6gretim siirecinde tesvik edici olarak gormeleri
olabilir. Arastirma bulgularini destekler sekilde Heller ve Hollabaugh (1992) ¢alismalarinda, {iniversite
Ogrencilerinin etkili bir problem ¢dzme stratejisi 6grenmelerini tesvik etmek i¢in baglam temelli
problemleri kullanmiglardir.

Arastirmada dokuzuncu ve onuncu sorular olarak Ogretmeni adaylarma “A testindeki
problemlerde gecen nesneler gercek hayattan secilmis midir? Nedenlerini agiklayiniz.” ve “B testindeki
problemlerde gecen nesneler gergek hayattan secilmis midir? Nedenlerini agiklayiniz.” sorular
yoneltilmis ve bu sorulara verilen yanitlardan elde edilen “Problemlerde Gegen Nesneler Gergek
Hayattan Se¢ilmis Olmas1” temasina ait, A testindeki problemlerde gecen nesneler gercek hayattan
secilmis olmasi, B testindeki problemlerde gecen nesneler gercek hayattan se¢ilmis olmasi ve her iki
testteki problemlerde gegen nesneler gergek hayattan segilmis olmasi seklinde ii¢ adet kod tespit
edilmistir. Bu sonuglar matematik 6gretmeni adaylarinin baglam temelli problemlerin ders icerigiyle
giinliik hayat arasindaki iligkiyi artirdig1 goriisiinde olduklarini1 gostermektedir. Arastirma bulgulariyla
benzer sekilde Kog¢ (2013) baglam temelli 6gretim uygulamalarinin temel ilkelerinden ilkinin konularin
gercek yasamdan verilen 6rneklerle baslamasi gerektigini ifade etmistir.

Calismada on birinci ve on ikinci sorular olarak matematik 6gretmeni adaylarina “A testindeki
problemler bir formiiliin igerisine belli sayilar koyularak tek bir adimda ¢o6ziile bilmekte midir?
Nedenlerini agiklayiniz.” ve “B testindeki problemler bir formiiliin igerisine belli sayilar koyularak tek
bir adimda ¢oziile bilmekte midir? Nedenlerini agiklayiniz.” sorulart yoneltilmis ve bu sorulara verilen
yamitlardan elde edilen “Problemler Bir Formiiliin Icerisine Belli Sayilar Koyularak Tek Bir Adimda
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Coziilememesi” temasina ait, A testindeki problemlerin bir formiiliin icerisine belli sayilar koyularak
tek bir adimda ¢oziilememesi, B testindeki problemlerin bir formiiliin igerisine belli sayilar koyularak
tek bir adimda ¢oziilememesi ve her iki testteki problemlerin bir formiiliin icerisine belli sayilar
koyularak tek bir adimda ¢6ziilememesi seklinde {i¢ adet kod tespit edilmistir. Ayrica arastirmada on
ticiincil ve on dordiincii sorular olarak matematik 6gretmeni adaylarina “A testindeki problem ciimleleri,
¢Oziim i¢in gerekenden fazla bilgi igermekte midir? Nedenlerini agiklayiniz.” ve “B testindeki problem
cimleleri, ¢6ziim i¢in gerekenden fazla bilgi icermekte midir? Nedenlerini agiklaymiz.” sorulari
yoneltilmis ve bu sorulara verilen yamtlardan elde edilen “Problem Ciimlelerinin, Coziim Igin
Gerekenden Fazla Bilgi Icermesi” temasma ait, A testindeki problem ciimlelerinin, ¢dziim igin
gerekenden fazla bilgi igermesi, her iki testteki problem ciimlelerinin, ¢6ziim i¢in gerekenden fazla bilgi
icermesi ve B testindeki problem cilimlelerinin, ¢6ziim i¢in gerekenden fazla bilgi igermesi seklinde ii¢
adet kod tespit edilmigtir. Arastirma bulgusuna benzer sekilde Benckert (1997) galigmasinda baglam
temelli problemlerin bir tek adimda ¢6ziilmemesi gerektigini ve problemi ¢dzmek icin gerektiginden
fazla bilgi verilebilecegini ifade etmistir.

Arastirmada on besinci ve on altinci sorular olarak matematik 6gretmeni adaylarmma “A
testindeki problemlerde bilinmeyen degisken agikca belirtilmekte midir? Nedenlerini aciklayiniz.” ve
“B testindeki problemlerde bilinmeyen degisken acikca belirtilmekte midir? Nedenlerini agiklayiniz.”
sorular1 yoneltilmis ve bu sorulara verilen yanitlardan elde edilen “Bilinmeyen Degiskenlerin Agik¢a
Belirtilmemesi” temasina ait, A testindeki bilinmeyen degiskenlerin agik¢a belirtilmemesi, B testindeki
bilinmeyen degiskenlerin acikca belirtilmemesi ve her iki testteki bilinmeyen degiskenlerin agikca
belirtilmemesi seklinde ti¢c adet kod tespit edilmistir. Ayrica on yedinci ve on sekizinci sorular olarak
matematik Ogretmeni adaylarina “A testindeki problemlerin ¢oziilmesi i¢in bazi varsayimlarda
bulunulmak zorunda midir? Nedenlerini agiklayiniz.” ve “B testindeki problemlerin ¢6ziilmesi i¢in baz
varsayimlarda bulunulmak zorunda midir? Nedenlerini agiklayiniz.” sorular1 yoneltilmis ve bu sorulara
verilen yanitlardan elde edilen “Problemlerin Coziilmesi I¢in Varsayimlarda Bulunulmasi” temasina ait
A testindeki problemlerin ¢6ziilmesi i¢in varsayimlarda bulunulmasi, B testindeki problemlerin
¢oziilmesi i¢in varsayimlarda bulunulmasi ve her iki testteki problemlerin ¢6ziilmesi i¢in varsayimlarda
bulunulmasi seklinde ii¢ adet kod tespit edilmistir. Bu bulgulara benzer sekilde Benckert (1997)
calismasinda problemde bilinmeyen degisken (cevabi aranan durum) agik bir sekilde belirtilmemesi
gerektigini ve probleme varsayimla baglanmasi gerektigini ifade etmistir.

Caligmada on dokuzuncu ve yirminci soru olarak sirasiyla matematik 6gretmeni adaylarina
“Sizce A testindeki sorular ortaokul matematik 6gretim programi goz Oniinde bulunduruldugunda
kaginc1 simif diizeyine denk gelmektedir? Nedenlerini her bir soru i¢in agiklaymmz.” ve “Sizce B
testindeki sorular ortaokul matematik 6gretim programi géz oniinde bulunduruldugunda kag¢inct sinif
diizeyine denk gelmektedir? Nedenlerini her bir soru i¢in agiklayimz.” sorular1 yoneltilmis ve bu
sorulara verilen yanitlardan elde edilen “Problemlerin Ogretim Programina Uygunlugu” temasina ait, 6.
Siifa uygunluk, 7. Sinifa uygunluk, 8. Sinifa uygunluk ve 5. Smifa uygunluk seklinde dort adet kod
tespit edilmistir. Yani matematik 6gretmeni adaylarinin biiyiik bir kismi baglam temelli olan ve olmayan
problemleri incelerken sinif diizeyini dogru sekilde tespit etmislerdir. Ancak sinif diizeyi tespitinde
yanilan matematik 6gretmeni adaylar1 da olmustur. Bu ¢alismanin yontem kisminda da belirtildigi gibi
baglam temelli olan ve olmayan testler Milli Egitim Bakanligi (2018) 6. Smuf sayilar initesi
kazanimlarindan yola ¢ikarak hazirlanmisgtir.

Sonu¢ olarak matematik 6gretmeni adaylarinin baglam temelli problemleri baglam temelli
olmayan problemlere gore daha iyi ¢6zebildigi, cinsiyet degiskeni agisindan bu problemleri ¢6zebilmede
aralarinda anlamli bir farkliligin olmadigi, simif degiskeni acisindan bu farkliligin anlamli oldugu,
baglam temelli problemlerin anlasilir ve kolay bulundugu ve matematigin giinliikk hayatla iligki
kurmasinda yardimci oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ayrica matematik 6gretmeni adaylarmin biiyiik
bir ¢gogunlugu problemleri ¢ézerken baglam temelli olan ve olmayan problemleri ayirt edebilmis, bir
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kism1 ise bu farkindalig testlere yansitamamustir. Arastirma bulgulari neticesinde ileride bu alanda
caligmak isteyen aragtirmacilara, 1) Farkli 6rneklem gruplar {izerinde benzer uygulamalarin yapilarak
derinlemesine bilgi edinilmesi, 2) Yeni testler ve formlar olusturularak uygulamalarin gelistirilmesi ve
3) Baglam temelli 6grenmenin farkli stratejiler kullanilarak arastirilmasi énerilmistir.
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Ek 1. Baglam temelli olan ve olmayan problemler

Bu test ¢alismasi siz matematik Ogretmeni adaylarmnin goriisleriyle matematik egitimine katkida
bulunmak amaciyla hazirlanmistir. Sonuglar kesinlikle gizli tutulacak higbir sekilde okul durumunuza
ya da ders notlariniza etki etmeyecektir. Bilim alaninda faydali olabilmemiz adina sorulari samimi bir
sekilde ¢6zmeniz bizim i¢in 6nemlidir. Verdiginiz cevaplar i¢in tesekkiir ederiz.

Cinsiyetiniz: Kiz[ ] Erkek[ ]
Smifimz: 1[ 12[ ] 3[ 1 4[]

A ve B testindeki sorular1 birbirinden bagimsiz sekilde ¢6ziiniiz ve ¢6zme islemini tamamladiktan sonra
goriis formundaki sorulari bu iki teste gore cevaplayiniz.

Baglam Temelli Problem Testi

1. RIZA DAYININ CAY OCAGI: Haziran ayinin sicaklarmin basladigi giinlerden birinde, ilkogretim
matematik 6gretmenligi 3. sinifta 6grenim goren Erkin ve Sinan adli iki arkadas, okul ¢ikist bir konuyu
goriismek tizere, Riza Dayinin Cay Ocagi’nda bulusmak iizere randevu saatini aksam saat 19.00 olarak
belirleyip, evlerine dogru yol alirlar. Erkin, evde abisini goéremediginden cebinde kalan 50 kurusla
randevu yerine gitmek i¢in yola koyulur ve Sinan’dan dnce randevu yerine gelir. Cay ocaginda bir iki
dakika oturduktan sonra ¢ayciya kendisine ¢ay getirmesi igin seslenir.

Birinci ¢ay vakti: Bes dakika sonra ¢ayc1 Erkin’e ¢ay servis yapar. Erkin ola ki, arkadasi1 Sinan belirtilen
saatte randevu yerine gelmezse diye, ikinci ¢ay parasi yaninda olmadigindan ¢ayimi yavas yavas iger.

Ikinci cay vakti; 20 dakika sonra ¢ayci Erkin’e sorar: “Geng, ¢ay icer misin?” Erkin’in icecegi ikinci
caya O0deyecegi parasi olmadigindan ¢ayciya “Yok day1, sag ol.” der.

Uciincii ¢ay vakti; 20 dakika sonra ¢ayc1 Erkin’e yine sorar: “Geng, ¢ay icer misin?” Erkin’in icecegi
caya Odeyecegi parasi kalmadigindan cayciya tekrar “Yok dayi sag ol.” der. Cayci ise Erkin’e
sOyleyecegi bir tek s6z vardir: “Geng, burasi sogiit gdlgesi mi?”

Sogiit golgesi ne demektir ki ¢ayci dyle demistir. Yazin giinesin altinda tarlada calisanlar igin sogiit
agacinin golgesi iyi bir dinlenme yeridir. S6giit agaci sik yaprakli oldugundan gévdesinin bulundugu
bolge serindir.

Siz de kendinizi s6giit agacinin govdesine yaslanmis olarak diisiiniin. Baktiginiz dogrultuda bir de ne
goresiniz! Iki metre Stenizde bir su birikintisi ve su birikintisinin iizerinde 7 tane sdgiit agacinin
yapragi... Bu sogiit lizerinde size gore soldan saga dogru ii¢ tane kahverengi yavru kurbaga, dordiincii
sOgiit yapragi bos ve size gore sagdan sola dogru ii¢ tane yesil yavru kurbaga var olsun. Ah, Birde ne
goresiniz! Kahve ve yesil renkli kurbagalardan ayn1 renkli olanlar birbirlerinin {izerinden atlamadan yer
degistirmis. Acaba bu yer degistirme ka¢ hamlede gergeklesir. Yok, eger 7 yaprak olmasaydi da 5 veya
3 yaprak olsaydi, ka¢ hamlede yer degistirirlerdi?

1. Sorulan her iki sorunun ¢oziimiinii yapiniz.

2. Hikayeyi yazan siz olsaydiniz, okuyuculardan ilkogretim matematik 6gretim programinda bulunan
hangi konuya ait kavramlara ulagmalarini isterdiniz?

2. SUT SAGMA: Mayis ayinn ilk haftasiydi. Babam, beni liseye giris sinavindan bir hafta dnce
degisiklik olsun diye, aile dostumuz Ethem amcamin giftligine gotiirdii. Ethem amca ve 4 kardesi
ciftliklerindeki ineklerden siit sagiyorlardi. Ethem amcaya sagdigi ineklerden kacar It siit alinabildigini
ve bu kadar siitii nasil tiiketeceklerini sordum. Ethem amcada; elde ettigimiz siitleri, ki mevsiminde
sabah kahvaltisinin vazgegilmezleri arasinda olan gidalardan peynir yapmak i¢in ineklerden sagtyoruz,
dedi. Akabinde bana bir soru sordu. Hasan dedi, “Bu ineklerin bir 6zelligi var. Her yil ilkbahar
mevsiminde mayis aymin ilk haftasinda giftlige geldigimizde 25 inegimizi, 1’den 25’e kadar sayilarla
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numaralandiririz. Béyle yapmamizin amaci ise her bir inekten numarasi kadar litre siit sagdigimiz igin
o giin aldigimiz siit miktarmi zihinden kolayca hesaplayabilmektir.” diye s6ze basladiginda, sorunun ne
oldugunu diistiniirken Ethem amca, soruyu sordu. Numaralandirilmig inekleri, ben ve dort kardesim
arasinda esit olarak dyle paylastir ki kag numarali ineklerden siit verildigini bilelim. Buna gore;

1. Toplam siit miktarini ve her bir kardese diisen siit miktarini hesaplayiniz.

2. Hikayeyi yazan siz olsaydiniz, okuyuculardan ilkdgretim matematik 6gretim programinda bulunan
hangi konuya ait kavramlara ulasmalarini isterdiniz?

3. LAHANA: Kaya ailesinin ¢ocugu olan Deniz, 6. Simif dgrencisidir. Deniz, lahana ve yaprak
sarmasint ¢ok sevmektedir. Annesi, bir hafta boyunca uslu durursa ona lahana ve yaprak sarmasi
yapacagini soyler. Deniz, bir hafta boyunca uslu uslu durur. Bir hafta doldugu zaman annesi onu pazara
gonderir ve 5 kg lahana, 3 kg bag yapragi almasini soyler. Deniz, pazara gider ve aligveris yapmaya
baslar. Lahananin kilosunun 2,25 krs, bag yapraginin kilosunun 1,25 krs oldugunu goriir. Deniz, 5 kilo
lahana ve 3 kilo bag yapraginin ne kadar edecegini diisiiniirken kafasinda hesap yapar. Denizin yaptig
hesaba gore;

1. Sorunun ¢6ziimiinii yapiniz.

2. Hikayeyi yazan siz olsaydiniz, okuyuculardan ilkdgretim matematik 6gretim programinda bulunan
hangi konuya ait kavramlara ulagsmalarini isterdiniz?

4. KALEM: Cok yakin iki arkadas olan Can ve Barig 6. sinif 6grencisidirler ve matematik sinavlarina
Barislarda calisirlar. Cozdiikleri testte soyle bir soru vardir? “la-71< 0 igin a asal sayis1 degerleri kag
tanedir?”

Can ve Barig'in buldugu cevap yanlis ¢ikar. Tekrar tekrar ¢c6zmelerine ragmen bir tiirlii dogru yanita
ulagsamazlar. Bir de beraber ¢ozelim derler ve Can ¢6zliim yolunu Baris'a anlatir.

Can: la-71<0 i¢in a<7 olur ve a degerini saglayan say1 degerleri a={0, 1, 2, 3, 4, 5, 6} dir. Yani a i¢in 7
tane sayma sayisi vardir. Ben bu yoldan ¢6zdiim Baris, ama nerede yanlis yaptigimi anlayamiyorum.
Barig: Evet, ben de aynen bdyle ¢6zdiim ve yanlisin sebebini anlayamadim.” der.

Iki arkadas ¢ozemedikleri bu soruyu, Baris'in simf 6gretmenliginde okuyan ablas1 Handan'a sormaya
karar verirler ve oturma odasinda TV izleyen Handan ablalarinin yanina giderek soruyu sorar.

Handan Abla: Cevabi kag¢ buldunuz, ¢ocuklar?

Can ve Baris: Yedi.

Handan Abla: Ama cevap ti¢, degil mi?

Baris: Evet abla! Dogru cevap li¢, ama neden? a={0, 1, 2, 3, 4, 5, 6} degil mi degerler?

Handan Abla: Hayir, ¢ocuklar. Nasil ¢6zdiigiiniizii bana gosterin, beraber bakalim.

Baris: Can'la beraber ¢ozdiigii ¢6ziimii gosterir ve bu sekilde ¢6zdiim der.

Can: Ben de aynen Baris'in ¢ozdiigii gibi ¢6zdiim, Handan abla.

Handan Abla: Himm... Anladim gocuklar.

1. Bu durumda can ve barigin hata yapmalarinin sebebi nedir? Agiklayimiz.

2. Hikayeyi yazan siz olsaydiniz, okuyuculardan ilkdgretim matematik 6gretim programinda bulunan
hangi konuya ait kavramlara ulagsmalarini isterdiniz?

5. OYUN: Kadri, oyunun sabirsizlikla kendisine gelmesini bekliyordu. Tiim ugraslarina ragmen oyunda
her seferinde ilk soruda elenmenin kizginligiyla oyunda daha kalici olmanin yollarimi diisliniiyordu.
Oyunun tek kurali vardi: Arkadaslar tarafindan gosterilen ¢esitli dikdortgenlerin i¢ine boyutlar1 belli
olan diizglin parcalardan ka¢ tane girecegini 10 saniyede cevaplamak. Bunun sonucunda 100 puan
toplayan kisi oyunun birincisi olarak konser biletiyle odiillendirilecekti. Kadri, o an bir seyin farkina
vardi. Okulda daha bir hafta 6nce anlatilan matematik dersindeki konuya bu oyun ¢ok uygundu ve dogru
sekilde uyarlayabilirse tiim sorulari kisa siirede cevaplayabilecekti. Bunun coskusunu yasarken oyun
sirasmin kendisine geldigini goren Kadri higimla yerinden kalkip sorusunu beklemeye bagladi. Arkadasi,
Kadri'ye sorusunu yoneltirken aslinda Kadri'den cevap gelmeyecegini diisiinerek ve biraz da tebessiim

Turkish Studies
Volume 13/27, Fall 2018



Matematik Ogretmeni Adaylarinuin Baglam Temelli Olan ve Olmayan Problemlere... 457

ederek: “Gordiigiin dikdortgenin boyutlar1 120*150 cm? ve su elimde duran kiigiik karenin bir kenar1 30
cm ise kag kare sigdirabiliriz?” der.

1. Sorunun ¢6ziimiinii yapiniz.

2. Hikayeyi yazan siz olsaydiniz, okuyuculardan ilk6gretim matematik 6gretim programinda bulunan
hangi konuya ait kavramlara ulagmalarim isterdiniz?

Baglam Temelliye Uygun Olmayan Problem Testi
1. OTOMOBIL SEYAHATI: Gemlik’te yasayan Akin ailesi, kendilerine ait otomobille her yil
yaklasik 11.000 km yol yapmaktadir. Yani 5 yilin sonunda otomobilleriyle 55.000 km yol yapmis
olurlar. 55.000 km’lik seyahatleri boyunca hem yedek lastigi hem de arabanin iistiinde olan lastiklerini
esit mesafe kullanmiglardir. Her lastigin kat ettigi mesafe ka¢ kilometredir?
1. Sorunun ¢6ziimiinii yapiniz.
2. Hikayeyi yazan siz olsaydiniz, okuyuculardan ilkdgretim matematik 6gretim programinda bulunan
hangi konuya ait kavramlara ulasmalarini isterdiniz?

2. BADEM EZMESI: Sarp Bey, ailesiyle birlikte Izmir’de yasamaktadir. iki gocugu Kuzey ve Giiney
iiniversite okumaktadir ve Sarp beyin esi de ev hanimidir. Sarp beyin calistig1 sirketten emekli olmasina
iki y1l kala Diyarbakir’a tayini ¢ikar. Sarp bey, Diyarbakir’dan [zmir’e ailesini gérmeye hemen hemen
3 ayda bir gelmektedir. Her [zmir’e gidisinde de, mevsimine gore Diyarbakir’a 6zgii gidalar (Kenger,
Karacadag pirinci, Orgii peyniri, Kadayif, Badem ezmesi, Ceviz, Uziim Pekmezi, Uziim sirasindan
yapilan Pestil, Cevizli Sucuk ve Helva) gotiirmektedir. Sarp beyin, bu seferki gidisi kis mevsiminin son
giinleridir ve yarimsar kiloluk 2 kutu badem ezmesini yaninda gotiirmiistiir. Sarp beyin ¢ocuklari, aksam
yemeginden sonra tatli niyetine bir kutu badem ezmesini hemen acip yemeye baslayacaklar1 sirada
babalari, cocuklarina durun! Kutuya dokunmayn! “Biiyiik kardes, kutudaki badem ezmelerinin yarisini
ve bir tane daha badem ezmesi alacak, kii¢iik olaniniz da kalan iki taneyi alacak” dedi. Buna gore kutuda
kag tane badem ezmesi vardir?

1. Sorunun ¢6ziimiinii yapiniz.

2. Hikayeyi yazan siz olsaydiniz, okuyuculardan ilkogretim matematik 6gretim programinda bulunan
hangi konuya ait kavramlara ulagmalarimn isterdiniz?

3. ON YEDI HOROZ: Bir zamanlar, ii¢ erkek evladi olan yash bir adam varnus. Adamcagiz, dliim
doseginde cocuklarini etrafina toplamis ve: “Evlatlarim ben bu diinyadan gidiciyim. Arkamdan
birbirinizle ¢ekismeyesiniz diye malimi miilkiimii simdiden aranizda paylastirmak istiyorum.” demis.
Daha sonra, adam malinin yarisini en bilylik ogluna, iigte birini ortanca ogluna, dokuzda birini ise en
kiigiik ogluna vermistir. Adam 6ldiiglinde, ¢ocuklar babalarinin mallarini toplamislar ve paylagmuslar.
Ancak kalan on yedi horozu nasil paylasacaklarini bir tiirlii bilememisler... Ama babalarinin vasiyetini
onun istedigine gore yapmay1 diislindiiklerinden ve isin i¢inden ¢ikmak istediklerinden ¢ocukluk
yillarindan beri babalariin bir arkadasi olan Osman amcalarina danigmaya karar vermiglerdir. Osman
amca, “Biliyorsunuz, ben fakir biriyim” demis. “Yalniz bir horozum var. Mademki siz bu miras
taksiminin i¢inden ¢ikamryorsunuz, bu horozu da alin sizin olsun. Adam, horozlar1 bu sekilde on sekize
tamamladiktan sonra, dokuz horozu babalarinin vasiyeti iizerine biiyiik ogluna vermis. Ortanca ogluna
ise ligte bir hisseyi yani alti horozu ayirmis. En kii¢lik ogulda dokuzda bir hisseyi yani iki horozu vermis.
Sonra bakmis ki bir horoz arta kaliyor. Arta kalan horozu alan adam, evine dogru yiiriirken,
“Hikmetinden sual olunmaz” diye tekrarlayip durmus.

1. Sizce Osman amca problem durumuna ¢éziim bulurken {i¢ evladin problem ¢6ziimiinden farkli olarak
matematigin hangi 6zelligini kullanmigtir?

2. Hikayeyi yazan siz olsaydiniz, okuyuculardan ilkogretim matematik 6gretim programinda bulunan
hangi konuya ait kavramlara ulagmalarini isterdiniz?
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4. PARA NE ISE YARAR; Gegen giin alt1 arkadasla kahvede oturuyorduk. O giin Is¢i Bayramiydi. Bu
konuda ¢ok tartistik ama bir tiirlii anlasamiyorduk. Bazilarimiz kirildi. Bu kirginliklar giderip ortam
yumusatmak i¢in dostlugumuzun pekismesi amaciyla spora bagvurmaya karar verdik. Bu yiizden hali
sahada mag ayarlayacaktik. Ama hala aramzda kirginliklar oldugundan dolay1 kimse goniillii olarak
mag1 ayarlamaya gitmek istemiyordu. Bizden bir arkadas her birimize birden altiya kadar sayiverdi.
Daha sonra her birimizin sayisinin karesini alip ¢ikan sayinin rakamlarini tek basamakli bir say1 elde
edene kadar toplamasini istedi ve bu islemi en son yapan kisinin mag1 ayarlamaya gidecegini sdyledi ve
hepimiz kabul ettik. Sonra her birimiz is koyulduk ve teker teker ¢oziimlerimiz sdyledik. Ancak 5
numaral1 Celal igslemini gergeklestiremedi ve istemeye istemeye magi ayarlamaya gitti. Buna gore;

1. Bu alt1 arkadasin her biri i¢in bulmasi1 gereken sonuglar1 bulunuz?

2. Hikayeyi yazan siz olsaydiniz, okuyuculardan ilkogretim matematik 6gretim programinda bulunan
hangi konuya ait kavramlara ulagmalarim isterdiniz?

5. ALi BABA VE KIRK HARAMILER: Yillar énce mutlulugun essiz tablosu diye tabir
edebilecegimiz sirin mi sirin bir kasaba vardir. Bu kasabada her sey yolunda iken giinlerden bir giin
kasabayi bir korku ugultusu sarmistir. Hep bir agizdan konusulan tek sey gozii kara, insafsiz ve acima
bilmeyen kirk haramilerdir. Kirk haramiler diye, tabir edilen kotii sahislar milletin malini zorla onlardan
alip onlara zarar vermektedirler. Herkes bir kurtarici yok mu diye beklerken, hi¢ beklenmeyen bir anda
kurtarici olarak halk tarafindan kabul goériinen Ali Baba kasaba sakinlerine ufak bir sart kosarak bu isi
kabul eder.

Bu sart soyledir: Haramilerle isbirligi yapmayan aileler kaptirdigi 40 altina karsilik alacagi altinlarin
dortte birini ve yarisini; haramilerle igbirligi yapan aileler ise alacagi alacaklarin tiimiinii Ali Babaya
verecektir.

Ali babanin hesabina gore kdyde 40 ev vardir ve belirledigi ailelerden belirledigi oranlarda altin alirsa
tiim altinlarin yaris1 kendisinin olacaktir.

Kasaba sakinleri Ali Babanin bu istegini kabul ettikten sonra Ali Baba, kirk haramilere dogru yola
koyulur. Haramilerin yanina varan Ali Baba, haramilerin aslinda yeterince akilli insanlar olmadigin
bildigi icin, onlar1 daha kii¢lik degere sahip birkag esya ile kandirip kasabanin tiim alacaklarini geri alip
kasabaya dogru yola koyulur. Kasabaya yetisen Ali Baba herkesle anlastig1 gibi sart olarak 6ne siirdiigii
pay1 alip kasaba sakinlerinin geri kalan alacaklarini kendilerine iade eder. O giinden sonra kasaba eski
giinlerindeki gibi huzuruna kavusup insanlart mutlu mesut yasar.

1. Ali Baba’nin geri aldig altinlart diisiiniirsek; sirasiyla altinlarin dortte birini, yarisini ve tamamini
aldig1 kagar ev bulundugunu tespit ediniz.

2. Hikayeyi yazan siz olsaydiniz, okuyuculardan ilkdgretim matematik 6gretim programinda bulunan
hangi konuya ait kavramlara ulagmalarini isterdiniz? (Akin, 2013).
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Ek 2. Yapilandirilmig Goriigme Formu

Bu form calismasi siz matematik O6gretmeni adaylarimin goriisleriyle matematik egitimine katkida
bulunmak amaciyla hazirlanmistir. Sonuglar kesinlikle gizli tutulacak hicbir sekilde okul durumunuza
ya da ders notlariniza etki etmeyecektir. Bilim alaninda faydali olabilmemiz adina sorulari samimi bir
sekilde cevaplamaniz bizim i¢in 6nemlidir. Verdiginiz cevaplar igin tesekkiir ederiz.

Soru 1. Sizce A Testindeki problemler mi yoksa B Testindeki problemler mi daha kolaydi? Nedenlerini
Aciklaymiz?

Soru 2. Hangi testteki problemler daha anlagilirdi? Nedenlerini agiklayiniz?

Soru 3. ileride mesleginizi icra ederken hangi test tiiriindeki problemlerle ugrasmak sizin icin daha
zevkli olabilir? Nedenlerini agiklayiniz?

Soru 4. Sizce A ve B testinde bulunan bu sorular matematikle giinliik hayat iligkisini kurabilmekte
midir? Nedenlerini her bir test i¢in agiklaymiz?

Soru 5. A Testindeki her bir problem 6grencinin bagrolde oldugu bir 6ykii durumu olmakta midir?
Nedenlerini agiklayimiz?

Soru 6. B Testindeki her bir problem &grencinin basrolde oldugu bir 6ykii durumu olmakta midir?
Nedenlerini agiklayimiz?

Soru 7. A testindeki her bir problem ciimlesi 6grencinin problemi ¢ozmeye tesvik edecek bir gerekce
igermekte midir? Nedenlerini agiklayimiz?

Soru 8. B testindeki her bir problem cilimlesi 6grencinin problemi ¢ézmeye tesvik edecek bir gerekce
icermekte midir? Nedenlerini agiklayiniz?

Soru 9. A testindeki problemlerde gegen nesneler gergek hayattan seg¢ilmis midir? Nedenlerini
aciklayiniz?

Soru 10. B testindeki problemlerde gegen nesneler gergek hayattan se¢ilmis midir? Nedenlerini
aciklaymiz?

Soru 11. A testindeki problemler bir formiiliin igerisine belli sayilar koyularak tek bir adimda ¢oziile
bilmekte midir? Nedenlerini agiklayiniz?

Soru 12. B testindeki problemler bir formiiliin igerisine belli sayilar koyularak tek bir adimda ¢oziile
bilmekte midir? Nedenlerini agiklayiniz?

Soru 13. A testindeki problem ciimleleri, ¢oziim igin gerekenden fazla bilgi icermekte midir?
Nedenlerini agiklayimiz?

Soru 14. B testindeki problem ciimleleri, ¢6ziim i¢in gerekenden fazla bilgi icermekte midir?
Nedenlerini agiklayiniz?

Soru 15. A testindeki problemlerde bilinmeyen degisken agikca belirtilmekte midir? Nedenlerini
aciklaymiz?

Soru 16. B testindeki problemlerde bilinmeyen degisken agik¢a belirtilmekte midir? Nedenlerini
aciklaymiz?

Soru 17. A testindeki problemlerin ¢oziilmesi i¢in bazi varsayimlarda bulunulmak zorunda midir?
Nedenlerini agiklayiniz?

Soru 18. B testindeki problemlerin ¢oziilmesi ig¢in bazi varsayimlarda bulunulmak zorunda muidir?
Nedenlerini agiklayimiz?

Soru 19. Sizce A testindeki sorular ortaokul matematik Ogretim programi gbéz Oniinde
bulunduruldugunda kaginct siif diizeyine denk gelmektedir? Nedenlerini her bir soru igin agiklayimiz?
Soru 20. Sizce B testindeki sorular ortaokul matematik Ogretim programu goz Oniinde
bulunduruldugunda kaginci sinif diizeyine denk gelmektedir? Nedenlerini her bir soru i¢in agiklayiniz?

Turkish Studies
Volume 13/27, Fall 2018



Halil Coskun CELIK - Muhammet Faysal AKIN - Aziz ILHAN

460

Ek 3. Test maddelerinin MEB kazanimi belirtke tablosu
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