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OZET

Guntmuzde simiflar farkli gelisimsel, zihinsel, sosyal ve kulttrel
ozelliklerdeki  Ogrencilerden  olusmaktadir. Farkli  6zelliklerdeki
Ogrencilerin egitsel ve kisisel sosyal ihtiyaclari, yeni egitim felsefesi ve
yasalar dogrultusunda yapilandirilan kapsayici egitimde 6gretmenlerin
egitimsel uygulamalar1 6nemli bir 6ge olarak vurgulanmaktadir.
Ogretmenlerin egitsel uygulamalar: pek cok acidan incelenmekle birlikte
kapsayici egitim ortamindaki uygulamalarina yoénelik yeterince calisma
olmadig gortlmektedir. Bu calismayla kapsayici egitim ortaminda
sinifinda UGsttin yetenekli/zekal 6grenci bulunan ilkokul 6gretmenlerinin
egitimsel uygulamalarini belirlemeye yo6nelik o6lcek gelistirilmesi
amaclanmistir. Calismada 5’1 likert ttirtiinde 25 maddeden olusan 6lcege
gecerlik kaniti amaciyla acimlayict (AFA) ve dogrulayici faktér analizleri
(DFA) yapilmistir. Acimlayici faktoér analizi sonucunda t¢ faktorlta ve 18
maddeden olusan bir yap1 elde edilmistir. Uzman gorusleri ve alan yazin
dogrultusunda 6lcegin on maddeden olusan birinci faktéri “Ogretim
etkinlikleri”, {ic maddeden olusan ikinci faktérti “Isbirligi” ve bes
madddeden olusan tUgc¢lnci faktéri ise “ Ogrenme Atmosferi” olarak
isimlendirilmistir. Olcek, toplam varyansin %46.29’unu aciklamaktadir.
AFA ile elde edilen yapiya katki saglamak amaciyla AFA analizlerinin
yapildig1 veri setinin tUzerine veri eklenerek DFA analizleri de
gerceklestirilmigtir. AFA ve DFA’nin benzer 6rneklem grubunu icermesi
bu calismanin bir sinirligidir. DFA’dan elde edilen sonuclardan modelin
iyi uyum gosterdigi belirlenmistir. Olcegin genelinin ve alt boyutlarin
glvenirligi icin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmistir.
Olcegin geneline ait glvenirlik katsayisi .89 olarak belirlenirken alt
boyutlara iliskin gtivenirlik katsayilari sirasiyla 0.86, 0.75 ve 0.74 olarak
bulunmustur. Ayrica madde analizi sonucunda her bir faktérde yer alan
maddelerin ilgili faktérdeki madde test korelasyon degerleri .30’dan
yuksektir. Genel olarak calismadan elde edilen bulgulardan yola
cikilarak ¢ faktorli bir yapidan olusan oOlcegin gecerli ve glivenilir
oldugu belirtilebilir.

Anahtar Kelimeler: Ustlin yetenekli/zekali 6grenci, kapsayici
egitim, egitsel uygulama, ilkokul, 6gretmen.

DEVELOPMENT OF THE EDUCATIONAL PRACTICE SCALE IN
INCLUSIVE EDUCATIONAL ENVIRONMENTS INCLUDING
TALENTED AND GIFTED STUDENTS - ELEMENTARY SCHOOL
TEACHER FORM*

ABSTRACT

Today classes consist of students with diverse developmental,
cognitive, social and cultural characteristics. Educational, personal, and
social needs of students with different characteristics are highlighted as

* This study has been developed and produced from the project numbered "2015-1-TR01-KA201-021420", titled
"Strategies for Talented and Gifted Pupils' Teachers" which is accepted within the framework of Turkish European Union
Erasmus + Mixed School Education program. Furthermore, the study was also presented as an oral presentation between
the dates of April 11-14, 2018 on the 17th Primary Teacher Education Symposium in Ankara-Kizilcahamam.
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significant components within the educational practices of teachers in
inclusive education structured in line with the new education philosophy
and laws. It is observed that although the educational practices of
teachers have been researched from many perspectives, there are not
sufficient studies aimed at their practices inside inclusive education
environment. In this study, developing a scale towards defining the
educational practices of elementary school teachers in whose class there
are talented/gifted students has been selected in line with the purpose of
the study. Within the study context, exploratory and confirmatory factor
analyses were conducted on the 5 point likert type scale consisting of 25
items for with the aim of providing validity evidence. In result of the
exploratory factor analysis, a structure comprising of 3 factors and 18
items was obtained. In line with expert opinions and field literature, the
first factor of the scale consisting of ten items was listed as “Teaching
activities”, the second factor consisting of three items was listed as
“Cooperation” and the third factor consisting of five items was listed as
“Learning atmosphere”. The scale explains 46.29% of the total variance.
For the purpose of contributing to the structure obtained through
Exploratory Factor Analysis (EFA), also Confirmatory Factor Analysis
(CFA) analyses were conducted by adding data onto the data set on which
EFA analyses were conducted. EFA and CFA covering similar sampling
group is a limitation of this study. From the results obtained from CFA,
it is defined that the model displays fine adaptation. Cronbach’s alpha
internal consistency coefficient was calculated in regards to the reliability
of the scale in general and the sub-dimensions. The reliability coefficient
pertaining to the scale in general was found out as 0.89, while that of the
sub-dimensions was observedas 0.86, 0.75, and 0.74, respectively. In
addition, the item test correlation values under the relevant factor were
obtained higher than 0.30 for each factor in conclusion of item analysis.
In general, it can be said that the scale consisting of a three-factor
structure is reliable and valid in line with the finding gathered from the
study.

STRUCTURED ABSTRACT
Introduction

The identification and improvement of the human potential existing
in the development of the countries is of great importance. At this point,
highly talented/gifted students who are limited proportionately but will
influence the masses with their products and value-added created by
themselves, have a privileged position. In addition to receiving qualified
teaching services, it is aimed that the specified students should carry out
their social and emotional development together with their compeers.
Herein, an understanding that will meet the different developmental
characteristics of the students brings forward the inclusive education
model. The regulation of the learning environment required by this
understanding of education calls the teacher to minds, the important
factor of the education process. On this issue, an awareness that will be
constituted for teachers will enable them to be supported in social
cohesion with their typically developing compeers using the capacities of
talented/gifted students. The aim of this study is to develop a scale to
determine the educational practices of elementary school teachers with
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talented/gifted students in their classroom in an inclusive training
environment.

Method
This research is a scale development study.
Study Group

The application of the scale was performed to 287 participants who
worked as primary school teachers. 66,9% of the teachers in the study
group were female and 33.1% were male. According to the age variable,
63.4% of the teachers are of the age of 41 years and older.

The Scale Development Process

In line with the aim of the study, the researchers reviewed the
literature. Subsequently, the indicators related to the implementation of
elementary school teachers in the context of inclusive education were
identified. Then, interviews were conducted with the help of 5 primary
school teachers who worked with the children who were diagnosed as
talented/gifted or with children who were potentially talented/gifted.
Based on these interviews, an item pool, consisting of the specified items,
was prepared and submitted to the experts. In the context of feedbacks
that came from field experts, the application form of the scale was
prepared.

Findings

With the purpose of finding evidence to the structure validity of the
scale, exploratory factor analysis (EFA) and confirmatory factor analysis
(CFA), consisting of 25 items of 5-likert types were conducted. With the
intent of item analyses, item-test correlations were calculated. As a result
of the exploratory factor analysis, a structure consisting of three factors
and 18 items was obtained. While determining the items under these
factors, expert opinion and literature support were obtained. According
to this, the first factor consisting of ten items on the scale is named as
"Teaching activities", the second factor consisting of three items is named
as "Cooperation" and the third factor consisting of five items is named as
"Learning atmosphere". It was determined that 46,29% of the total
variance observed in the scale which consisted of three sub-dimensions
was explained. When the relationship between factors was calculated, it
was found that there was a significant relationship. In order to provide
support to the structure determined by EFA, data were added to the
dataset where EFA analyzes were made and CFA analyzes were also
carried out. The fact that EFA and CFA were based on a similar sample
group is a limitation of this study. CFA values were obtained in the form
of X2/sd=1.8, GFI=0.89, CFI=0.95, NFI=0.94, NNFI=0.97 and
RMSEA=0.05. The model obtained as a result of confirmatory factor
analysis indicates that the compliance indices fit well (Jéreskop and
Sorbom, 1993; Kline, 2005). On the purpose of finding evidence for the
reliability of the scale, the Cronbach’s Alpha internal consistency
coefficient was calculated. In this direction, the Cronbach’s Alpha
internal consistency coefficient for the scale was determined as 0.89. The
reliability coefficients for each subscale of the scale were found as 0.86,
0.75 and 0.74, respectively. Besides, as a result of the item analysis, it
was determined that the items in each factor were higher than .30 the
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item test correlation values in related factor (Buiytkozttirk, 2010). This
situation has been interpreted that the materials serve for the purpose of
the relevant factor.

Discussion and Conclusion

Today, a large majority of talented/gifted students are trained in
inclusive learning environments with their compeers. With regard to
inclusive education, although mental, auditory and behavioral problems
are addressed particularly, it is observed that studies on talented/gifted
students re at an inadequate level. In constructing an educational
environment that will reveal the academic and personal social potentials
of talented/gifted students, having knowledge on the educational
practices of teachers about "Teaching activities", "Cooperation" and
"Learning atmosphere", which are sub-dimensions of this scale, shall be
considered as an important factor. Because, teachers' attitudes are
crucial in the successful implementation of inclusive education
(Avramidis and Norwich, 2002; Moon and Brighton, 2008; Brighton,
2003) and it is specified that teachers have been experiencing problems
with these issues (Veenman, 1984). In accordance with differentiation in
terms of inclusive training, and the classroom atmosphere that accepts
and respects students as they are, and supports teaching and personal
social development, will provide positive contributions to the
development of talented / gifted students and those typically making
progress and have other characteristics. In a study conducted by
Kratochvilova and Havel (2014), the four recommended categories that
shall meet the needs of all students in inclusive training programs are
determined as "Learning conditions", "Teaching strategies", "Cooperation
with professionals and parents”, "Evaluation of the process and outcomes
of the training". It should be asserted that those except for the category
"Evaluation of the process and outcomes of the training" have matched
up with the findings of this study. Besides, in today's classrooms where
different characteristics are involved, it is possible to note that carrying
out the necessary measures and practices should be specified as an
application that will increase the quality of education by evaluating the
educational practices of the teachers in the differentiation of the
programs. When evaluated in general, on the basis of the findings
obtained from the research, it should be argued that the scale consisting
of a three-factor structure is valid and reliable.

Keywords: Talented/gifted student, inclusive education,
educational practice, elementary school, teacher

1. Giris

[lkdgretim siireci dgrencinin fiziksel, zihinsel ve kisisel sosyal acidan pek ¢ok gelisim
gorevini yerine getirdigi bir donemdir. Bu donemde 6grenciler egitsel gelisim gorevi olarak okuma
yazma ve aritmetik alaninda temel becerileri kazanirken, sosyal acidan kisileraras: iligkilerini
zenginlestirmekte, bagimsizligim1 kazanmakta, vicdan ve degerler sistemi gelistirmektedirler
(Kilige1, 2006a; Yesilyaprak, 2012). Basarili olma giidiisiiniin hakim oldugu bu kritik donemde
Ogrenciler korunum, siralama, siniflama gibi 6zellikleri kazanmalariyla birlikte somut islemleri
yerine getirmekte oldukca ustalagmaktadirlar (Gander ve Gardiner, 2010). Mantikli diisiinme ve
problem ¢dzme becerileri gelismesine ragmen bu donem ogrencilerinde heniiz soyut diisiince
gelisimi olmadigindan problemleri somut yollarla ¢ézmektedirler (Baysal Metin, Daglioglu ve
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Saranli, 2018). Bu dénemde ayrica 6grencilerin diisiinme yetenegi gelismekte, hayal giicii ve sosyal
iliskilerini zenginlestirmesiyle birlikte benlik algis1 da gelismektedir (Kiligg1, 2006b). Ogrencilerin
girisimlerinin dikkate alinarak basarili olma giidiisiiniin pekistirilmesi, cesaretini artirict
uygulamalara yer verilmesi onun giiven duygusu kazanmasina yardimcit olmaktadir. Aksi takdirde
ogrencide yetersizlik ve asagilik duygusu gelisebilir (Erikson, 1993). Boylesine kritik gelisim
gorevlerinin gerceklestirildigi bu donemde 6grenci kazanimlarinin énemli bir kismini ilkokulda
edindiginden dgretmenin rolii onem kazanmaktadir. Ogretmenin 6grencinin akademik ve kisisel
sosyal gelisimini desteklemenin yaninda, programu etkin bir sekilde uygulamasi, farkli geligsimsel
ihtiyac1 olan 6grencilerin potansiyellerini ortaya c¢ikaracaklari bir simif iklimi yaratmasi gorevleri
arasinda yer almaktadir (Bakircioglu, 1985). Diger gorevleri 6gretmenin amacli ve rahat bir 6grenme
ortam1 kurarak Ogrencileri motive etmesi, karsilikli saygiya dayali 6gretmen-6grenci iliskilerini
yapilandirmasi ve siifin goriinlimiinii 6grenmeyi destekleyecek sekilde yasamsal diizenlemelere yer
vermesi (Cakmak, 2003), 6grencilere danigmanlik ve liderlik yapmasi ve giiven vermesi, yagamsal
degerleriyle model olmasi, isbirligi yapmasi seklinde ifade edilebilir (Meloth ve Deering, 1999;
Ozcan, 2011; Siinbiil, 2001). Ogretmenin etkili 6gretimdeki rolii egitimcilerin bakis acisiyla ele
alindiginda ise, 6grenciyi anlama, 6gretim metodu, 6grenme ¢evresi, egitsel bilgi ve becerisi, kisisel
ve profesyonel tutumlari, mesleki gelisim, konu bilgisi ve iletisim, etkilesim alt basliklariyla
siralanabilir (Cakmak ve Akkutay, 2016; Saban, 2003).

Ogretmen rollerinde bir paradigma degisimi bir¢ok iilkede 6gretmen yetistirme program ve
uygulamalarinda da kendini gostermektedir (de Boer, Pijl ve Minnaert, 2011; Sisman, 2009). Ciinkii
toplumsal sistemler, egitim felsefesi, egitsel yaklasimlar degismekte, cok kiiltiirliiliik, hiimanistik
egitim her gecen giin siirece daha fazla dahil olmaktadir. Artik tekdiize bir egitim yerine bireysel
farkliligin géz onene alinarak &gretimin yapilandirldigi, ¢ok kiiltiirliliige uygun yaklagimlarin
sergilendigi ve ustiin yeteneklilik gibi farkli gelisimsel 6zelliklerdeki 6grencilerin potansiyellerini
ortaya koyabilecekleri egitim ortamlarinin yapilandirilmas: giindeme gelmektedir (Abbott, 2006;
Tortop, 2014). Bu baglamda farkliliklara saygiy1 ve tiim o6grencilere 6grenme firsati sunmayi
vurgulayan kapsayici egitim her gegen giin yayginlasmaktadir. Ciinkii farkli ihtiyaclar1 olan
Ogrencilere egitim vermek 6gretmenleri zorlamaya baslamistir (Cheung ve Hui, 2011).

Kapsayici egitim uygulamalarinin basarili olmasinda dgretmenin yanisira 6gretim programi
da 6nemli bir unsurdur. Glinlimiiz egitimi bu programlarin 6grencilerin ihtiyaclar1 dogrultusunda
uyarlama ve degisiklikler yapilmasini gerekli kilmaktadir. Ogrenimin uyarlanmasinda, davramigsal
yaklasim uygulama, gézden gecirme ve pratik yapma, bi¢cimlendirici degerlendirme yapma ve geri
bildirim verme, akran 6gretimi, isbirlikli 6gretim, simif iklimi, hafiza teknikleri ve 6z diizenleme
Ogretimi, bilissel strateji 6gretimi uygulanabilecek stratejiler arasinda yer almaktadir. Farkli 6grenme
ihtiyact olan 6grencilerin akademik ve psiko-sosyal gelisimlerine katki sunulmasinda ebeveyn,
Ogretmen, terapist ve yardimei 6gretmenlerin igbirligi 6nemli bir husustur. Ayrica kapsayici egitimde
degerlendirmenin agikca tanimlanmig bir yapida gerceklestirilmesi, 6grencilerin katilabilmeleri i¢in
kilavuzlar, puanlama 6l¢iit ve yonteminin agik¢a tanimlanmasi, gegerlik, glivenirlik ve erigilebilirlik
olmasi {izerinde durulan konular arasindadir (Abbott, 2006; Mitchell, 2015). Ogrencilerin gelisim
Ozelliklerine uygun egitim almalar1 ilkesinden hareketle kapsayici egitim i¢inde yer alan istiin
yetenekli/zekali Ggrencilerin egitimde esitlik kavrami zorunlu bir bilesen olarak karsimiza
cikmaktadir (Howley, Howley ve Pendarvis, 1986). Ustiin yetenekli/zekali 6grencilerin
potansiyelleri, gelisimsel hizlar1 ve hazirbulunusluklarina gére 6gretimin farklilagtirilmasi kapsayici
egitim acisindan bir gereklilik olarak vurgulanabilir. Bu baglamda onlarin programlarinda
zenginlestirme, gruplama ve hizlandirma gibi uyarlamalara yer verildigi goriilmektedir (Ataman,
2011; Sak, 2012; Akkas ve Tortop, 2015; Ersoy ve Avci, 2001).

Ustiin yetenekli/zekali zekal dgrencilerin 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken 6zellikler
temelde kisisel sosyal, zihinsel, 6gretme yaklasimlar1 ve egitimsel beceriler basliklarinda ele
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alinmaktadir (Vialle ve Tischler, 2005). Bu baglamda yiiksek zeka, olgunluk, deneyim, basari
odaklilik, empati kurabilme, agiklik, esneklik, destek verme, pozitif tutum sergileme, kisisel ve
psikolojik ozellikler tizerinde duruldugu gorilmistiir (Bishop, 1968; Feldhusen, 1985; Hultgren ve
Seeley, 1982; Maker, 1975). Ayni zamanda Ogretmenin istiin yetenekli/zekali ogrencilerinin
fikirlerini kabul etmesi ve desteklemesi, fikirlerini ifade etme ve degerlendirmede cesaretlendirmesi,
onlarla sinif i¢inde ve diginda zaman gegirmesi (Cropley ve McLeod, 1986; Sisk, 2004), alana 6zgii
yetkinliklere sahip olmasi (Chan, 2011) onlardan beklenen O6gretmen nitelikleri arasinda yer
almaktadir. Tiim Ogrencilerin performans diizeylerini yiikseltme konusundaki giiclii ilgi, lstiin
zekali/yetenekli 6grencilerin potansiyellerinin gelistirilmesine yonelik basarili yaklagimlarin inanca
doniigmesini saglar. Bu ilgi aynt zamanda daha az yetenekli 6grencilerin gelisiminde egitim
kurumlarinin gelistirilebilecegini gostermektedir (Chan, 1998). Ogrencilerin siirece entegre olmalari
Ogretmenlerin bu tutumlartyla yakindan iliskilidir (Avramidis ve Norwich, 2002). Ciinkii 6gretmen
bakis acilar1 ve tutumlari egitimi etkileyen unsurlar arasinda yer almaktadir (Brighton, 2003; Moon
ve Brighton, 2008).

Kapsayici egitim, tipik gelisim gosteren akranlariyla birlikte farkli 6grenme ihtiyaglar ve
gelisimsel oOzellikleri olan tiim Ogrencilerin bir arada egitim aldiklari bir uygulama olarak
degerlendirilmekle birlikte bu egitimin istiin yetenekli/zekali 6grenciler agisindan ele alinmast
onemli bir konudur. Bu siire¢ i¢inde 6gretmenlerin kapsayict egiteme iliskin tutumlari, inang ve
bilgileri, duygular1 ve kapsayici egitimin uygulama siirecindeki yatkinliklari, becerileri, anlayiglar
ve bagvurduklari kaynaklar egitimin niteligini belirleyici unsurlardir (Avramidis ve Norwich, 2002;
de Boer, Pijl ve Minnaert, 2011; Shevlin, Kearns, Ranaghan, Twoney, Smith ve Winter, 2009).
Bununla birlikte 6gretmenlerin iistiin yetenekli/zekali dgrencilere iligkin uygulamalarinda zaman
kisitlamasi, yalnizlik hissi, cesaretlerinin kirilmasi, sinif mevcudu egitimsel uygulamalarinin bagarili
olmasini engelleyen 6geler olarak belirtilmektedir (Robinson, Shore ve Enersen, 2014).

Kapsayici egitim programina gore iistiin yetenekli/zekal 6grencilere yonelik uygulamalarda
onlarin 6zelliklerinin bilinmesi gerekmektedir. Renzulli (1978) iistiin yetenekli/zekali bireylerde
normalin iizerinde yetenek, iist diizey yaraticilik ve goreve baglilik gibi 6zelliklerin oldugunu
belirtmektedir. Benzer sekilde Caglar (2004) bu &grenciler normal akranlarina kiyasla zihinsel,
sosyal, kisilik ve mesleki agisindan nitelik ve nicelik olarak farkli ozellikler sergiledigini
vurgulanmugtir. Ustiin yetenekli/zekali 6grenciler tipik gelisim gdsteren akranlarina gore iist diizeyde
performans gostermektedirler. Bu 6grenciler gizil giice sahiptirler, yaraticilik yanlar1 giicliidiir ve ise
basladiklarinda asla vazgegmezler (Ataman, 2014). Ayrica diger 6zellikleri dikkat siirelerinin uzun
olmasi, az uyku ihtiyaci, aktiflik, duygusal tepkileri erken verme, olaganiistii hafiza, hizli 6grenme,
dil gelisiminin erken baglamasi, kitaplara karsi olaganiistii ilgi duyma, uyaranlara karsi tepkisel
davranma seklinde siralanabilir (Daglioglu, 2014; Sak, 2013; Kontas, Unisen ve Siiriicii, 2016).
Ustiin yetenekli/zekali 6grenciler 6zelliklerinden dolayr normal programlarla saglanamayan genis
kapsamli 6gretim programlarina ihtiya¢ duyarlar (Bakioglu ve Levent, 2013; Karakas, Dogan ve
Sarikaya, 2016).

Kapsayici egitimle erken ¢ocukluk egitiminden baglayarak ogrencilerin bir arada egitim
almalar1 ve bireysel 6zellikleri dogrultusunda desteklenmeleri dngdriilmektedir. Egitim siirecinde
programlarin yogunlastirilmasi, bagimsiz ¢alismalar, mini kurslar, mentorliik gibi uygulamalara yer
verilmektedir (Cashion ve Sullenger, 2000). Ogretmenler dgrencilerin diisiincelerine esneklik
kazandiracak zor sorular sorma, arastirma yapma, proje ¢alismalari, aile ile ortak calisma gibi
etkinliklere yer vermelidirler. Ayrica Ogrencilerinin akran iliskilerini gelistirmelerini, ilgi ve
yeteneklerinin farkina varmalarimi saglayacak uygulamalar da kapsayici egitim siirecinde yer almasi
istenen unsurlardir (Ataman, 2011, s.134). Ogretmenlerin belirtilen uygulamalarinda bireysel
yaklagim, 6grenci merkezli egitim ve degerlendirme, 6gretimin planlanmasi, 6gretim, degerlendirme
asamalarindan olusan taniya dayali modele yer vermeleri 6grencilerin gelisimlerine olumlu katki
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saglayacaktir. Programlar Ogrencilerin tiim yetenek alanlarini gelisiminde destekleyici bir rol
iistlenmelidir (Howley, Howley ve Pendarvis, 1986). Programlarn uygulanmasinda anahtar role
sahip 6gretmenlerin egitim uygulamalarinda destek saglayacak ek destek calismalarina yer verilmesi
cesitli tilkelerin egitim politikalarinda yer bulmaya baslamistir (de Boer, Pijl ve Minnaert, 2011;
Hassan, Hussain, Parveen ve De Souza, 2015).

Kapsayici egitim uyarlamalar 6gretmenlerin is yliklerini arttirmakla birlikte 6gretmenler bu
uyarlamalarin {istiin yetenekli/zekali 6grencilerin egitimlerinin desteklenmesi i¢in uygun olduklarin
belirtmislerdir (Endepohls-Ulpe ve Thémmes, 2014). Buna karsin 6gretmenlerin bu uygulamalar
esnasinda pek ¢ok problemle karsilastiklari goriilmektedir. En temel problem farklilasmanin
uygulanmasi konusunda olurken ayrica konu bilgisi, sinif yonetim becerileri, programi uyarlama,
kaynaklar etkili kullanma, planlama ve yonetimsel desteklerde eksiklikler goriilmektedir (Anderson,
Klassen ve Georgiou, 2007; VanTassel-Baska ve Stambaugh, 2010). Ogretmenlerin bu eksiklikleri
gidererek kapsayici egitimi uygulama konusunda istekli olmasi, yaratici, isbirlikli, demokratik
tutumlar sergilemesi ve istiin yetenekli/zekali 6grencilerin 6zelliklerini dikkate alarak &gretimi
yapilandirmas1 dgrencilerin potansiyellerini ortaya ¢ikarmalarina destek olacaktir (Omeroglu,
Daglioglu, Sarict Bulut, Kilig¢ Cakmak, Karatas, Sabanci, Turupgu Dogan, Kukul, Bagriagik Yilmaz,
Sahin, Cobello, Milli, Havrlikova ve Kutkova, 2017). Ogretmenin kapsayici egitimde belirtilen
uygulamalara yer vermesi listlin yeteneklilikten/zekaliliktan kaynaklanan problemlerle basa ¢ikmada
da etkin bir rol oynayacaktir (Coleman ve Cross, 2001).

Ogretmenlerle ilgili pek ¢ok calisma (Aslan ve Arslan Cansever, 2009; Biiyiikkaragdz, 1996;
Ciire ve Ozdener, 2008; Cakmak, 2013; Isik, Ciltas ve Bas, 2010; Ocak, 2010; Semerci, Semerci,
Eliiisiik ve Kartal, 2012; Semerci ve Semerci, 2004; Sezer, 2015; Tanhan ve Sentiirk, 2011; Ustiiner,
2006; Yesilyaprak ve Dursun Balanuye, 2012) yapilmasina ragmen giiniimiizde farkli gelisim
ozelliklerinde ve egitsel ihtiyaglarinda olan Ogrencilerin 6zelliklerinin dikkate alinarak 6gretimin
yapilandirildigr kapsayici egitimle ilgili c¢aligmalara i{ilkemizde yeterince yer verilmedigi
goriilmektedir. Kapsayici egitimde iistlin yetenekli/zekali 6grencilerin belirlenmesi ve onlara uygun
egitim programlarmin yapilandirilmasinda égretmenlerin rolii énem kazanmaktadir. Ogrencilerin
tanilanmasinda 6gretmen gozlem formu ile 6grencilerin zeka puanlarinin belirlenmesinde kullanilan
WISC-R Testinin puanlar1 arasinda Onemli diizeyde bir farkliligin olmasi (Alkan, 2015)
Ogretmenlerin istiin yetenekli/zekali 0grencileri tanima ve programlarini hazirlama konusunda
yetersizliklerini gostermektedir. Ayn1 zamanda kapsayici egitim farkli diisiincelerdeki 6gretmenlerin
tartistig1 konular arasindadir (Pattersen, 1995). Bu baglamda 6gretmenlerin kapsayici egitimde sinif
ici uygulamalarinin 6grenilmesi egitim atmosferindeki eksikliklerinin belirlenerek 6zellikle iistiin
zekali/yetenekli Ogrencilerin egitimsel ihtiyaclarinin dogru bir sekilde karsilanmasma katki
saglayacaktir. Bu 6grenciler akranlarindan zihinsel ve akademik yetenek, yaraticilik, liderlik gibi
ozelliklere sahip olduklarindan (Ersoy ve Aveci, 2001) onlara uygulanacak programin da
farklilagtirilmas1 gerekmektedir. Smuf ici uygulamalara bakildiginda ise istiin yetenekli/zekal bir
ogrenci siirekli huzursuzluk ya da asir1 hareketlilik gdsteriyorsa, asiriya kagan olgiilerde saka ya da
tagkinlik yapiyorsa, akademik olarak gostermesi gereken basariyr gostermiyorsa, siklikla okula
gelmek istemiyorsa ve 1srarli bir sekilde Ogretmenle tartigmaya devam ediyorsa Ogrencinin
potansiyellerini ortaya koymalarinda programin basarisiz oldugunu gostermektedir (Ataman, 2011,
5.134). Programin uygulayicist olan dgretmenin yaratacagi sinif iklimi dgrencilerin kisisel sosyal
gelisimlerini, 6grenme ve motivasyonlarini dogrudan ya da dolayli bir sekilde etkileyeceginden
Ogretmenin kapsayici egitimle ilgili uygulamalarinin bilinmesi 6nemli bir boyutu olusturmaktadir.

Ulkemizde iistiin yetenekli/zekali ilkokul grencilerinin egitimsel ihtiyaglarin karsilanmasi
icin 1995 yilinda kurulan BILSEM’ler (Bilim ve Sanat Egitim Merkezleri) hizmet vermektedir.
BILSEM’lerde 6grenim goren dgrenciler drgiin egitimin disindaki zamanlarda ilgi ve yeteneklerini
gelistirme firsati bulmaktalar. Ogrencilerde akademik ve sosyal duygusal gelisimi destekleyecek
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uygulamalar miifredatla biitiinlestirilerek sunulmaktadir (Ozbay, 2013). Kapsayici egiteme ydnelik
uygulamalar daha ¢ok diger 6zel egitim alanlarina yonelik olmakla birlikte az sayida {istiin
yetenekli/zekali 6grencilere yonelik entegrasyon uygulamalarina yer verildigi goriilmektedir. Ustiin
yetenekli/zekali 6grencilere verilen egitimin niteliginin artirilmasi, 6gretmenlerin bilinglenmeleri ve
Ogrencilerin potansiyellerini en {ist diizeyde ortaya koymalar1 i¢in farkli egitim uygulamalarina
ihtiya¢ vardir.

Bu baglamda egitim uygulamalarinin odak noktasi olan 6gretmenlerin kapsayici egitimle
ilgili uygulamalarinin zenginlestirilmesi bu ¢cocuklarin egitsel ihtiyacinin karsilanmasinda énemli bir
unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Alanda gelistirilecek Olgme araglarinin egitimin kalitesini
artirmada ve uygulamalara yon vermede onemli katkist olacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda
Ogretmenin kapsayici egitim ortamindaki egitsel tutumlarina iliskin gegerli ve giivenilir dl¢iimler
saglayacak bir 6lgme aracinin gelistirilmesinin, bu dgrencilerin potansiyellerine uygun bir sekilde
gelismelerine destek saglayacagi diistiniilmektedir.

2. Yontem

Bu calismada Ustiin Yetenekli ve Zekal: Ogrencilerin Bulundugu Kapsayict Egitim
Ortamlarinda  Egitimsel Uygulamalar Olgegi-ilkokul Ogretmen Formu’nun gelistirilmesi
amaglanmigtir. Bu nedenle arastirma bir 6l¢ek gelistirme caligmasidir.

2.1. Calisma Grubu:

Caligma grubundaki Ogretmenlerin  belirlenmesinde smniflarinda  tanilanmig ~ {istiin
yetenekli/zekali 6grenci bulunmasi ya da iistiin yetenekli/zekali 6grencilerle ilgili yasantisi olmasi
Olciitii esas alinmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 287 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada
orneklem biiyiikligiiniin madde sayisinin en az 5 kat1 (Child, 2006; Tabachnick ve Fidell, 2001)
olabilecegine iligkin goriis gz oniline almmustir. Arastirma kapsaminda ele alinan 6gretmenlerin
cinsiyeti, mesleki kidemi ve siniflarindaki cocuklarin yas aralifi degiskenlerine iliskin dagilimi
Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlerin cinsiyet, yas ve egitim verdikleri simif diizeyi ve sini1t mevcudu degiskenlerine gore
gore dagilimi

Degiskenler N % Degiskenler N %
Cinsiyet Sinif Diizeyi
Kadin 192 66.9 1 42 14.6
Erkek 95 33.1 2 69 24.0
Yas 3 81 28.2
20-25 y1l 17 5.9 4 95 33.1
26-30 y1l 32 111 Sinif Mevcudu
31-35y1l 25 8.7 1-15 84 29.3
36-40 y1l 31 10.8 16-30 178 62.0
41 ve lizeri 182 63.4 31-45 24 8.4

Tablo 1 incelendiginde; 6gretmenlerin % 66.9‘unun kadin, %33.1°inin erkek oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin yas degiskenine gore dagilimi incelendiginde, 6gretmenlerin %63.4{
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41 ve iizeri yasindadir. Ogretmenlerin okuttuklart siif diizeyleri incelendiginde %33.1°1 4.simifi,
%14.6’s1 ise 1. simf Ogrencilerine egitim vermektedirler. Smif mevcudu degiskeni géz Oniine
alindiginda ise %62’sinin smiflarindaki 6grenci sayisi 16-30 araliginda degismektedir.

2.2. Formun Gelistirilmesi: “Ustiin Yetenekli ve Zekali Cocuklarin Ogretmenlerine
Yonelik Stratejiler” baslikl1 Avrupa Birligi Erasmus + Programi Ana Eylem 2 - Stratejik Ortakliklar
- Karma Okul Egitimi Projesi kapsaminda siiflarinda iistiin yetenekli ve zekali gocuklar/dgrenciler
bulunan okul 6ncesi ve ilkokul &gretmenlerine yonelik kapsayici egitime iliskin bilgilerin elde
edilmesi amaciyla madde havuzu olusturulmas: planlanmistir. Ilkokul formuna ait maddelerin
olusturulma asamasinda ilk olarak iistiin yetenekli ve zekali olarak tanilanmis ya da potansiyel olarak
iistiin yetenekli ve zekali oldugunu diisiindiigii 6grencilerle ¢alismis olan 5 ilkokul 6gretmeni ile yart
yapilandirtlmis  sorular yardimiyla goriismeler gerceklestirilmistir. Ayrica projenin ortak
iilkelerindeki alan uzmanlarindan da madde havuzu i¢in madde yazmalar1 istenmistir.
Goriismelerden, proje ortagr iilkelerdeki alan uzmanlarindan gelen maddeler ve literatiir
taramasindan elde edilen verilerden yararlanilarak proje ekibinde bulunan alan uzmani iki 6gretim
iiyesi tarafindan dort béliimden olusan form olusturulmustur. Formun ilk boliimiinde demografik
bilgiler, ikinci boliimiinde besli likert tipinde 25 madde, {igiincii ve dordiincii boliimde 6grencilerin
bireysel yeteneklerini ortaya ¢ikarmaya ve gelistirmeye yonelik yaptiklari ¢aligmalar, 6grencilerde
davranig yonetimi ve birbirleriyle kaynastirilmasi i¢in yapilan faaliyetlere iligskin agik u¢lu maddeler
yer almaktadir. Olusturulan taslak maddeler i¢in kapsam gecerligini belirlemek amaciyla proje ekibi
disinda iistiin yetenekli ve zekali 6grencilerle calisan 5 alan uzmaninin goriisii alinmistir. Alan
uzmanlarindan gelen doniitler baglaminda diizenlenen formlar i¢in dlgme ve degerlendirme ile
psikolojik danigmanlik ve rehberlik alaninda 6gretim eleman olarak c¢alisan iki uzmanin goriisiine
de bagvurulmus ve nihai form olusturulmustir. Bu form proje kapsaminda dort tilkede 50 6gretmene
uygulanmistir. Ortaklardan gelen biitiin veriler analiz edildikten sonra ortaya ¢ikan sonuglar
dogrultusunda 6zellikle Tiirkiye’de iistiin yetenekli ve zekali 6grencilerin kapsayici egitim ortami
icerisinde aldiklar1 egitimi belirlemek iizere hem okul 6ncesi hem de ilkokul diizeyinde herhangi bir
dlcegin olmadigr goriilmiis ve proje ekibince dlgek gelistirme calismasina karar verilmistir. Olgme
ve degerlendirme ile psikolojik danismanlik ve rehberlik alani uzman goriisleri dogrultusunda 25
maddelik forma son hali verilmistir. Formda yer alan maddeler 5 li likert tiiriinde olup 5= her zaman,
4=sik sik, 3= bazen, 2= ara sira, 1= hi¢ bir zaman olarak derecelendirilmistir. Formun Tiirkiye’de
daha genis bir gruba uygulanmasiyla elde edilen veriler calisma kapsaminda analize alinmistr.

2.3. Verilerin Analizi: Proje kapsaminda olusturulan istiin yetenekli/zekali dgrencilerin
bulundugu kapsayici egitim uygulamalarinda ilkokul 6gretmelerinin uygualamalarimi 6lgmeye iliskin
olusturulan 0lcegin gegerlik ve giivenirligini belirlemek amaciyla istatistiki islemler
gerceklestirilmistir. Analiz Oncesinde veriler hatali deger, u¢ deger ve eksik degerlere gore
incelenmesi gergeklestirilmis ve varsayimi saglamayan veriler veri setinden ¢ikarilmustir. Olgegin
yap1 gecerligine kanit olusturmasi amaciyla A¢imlayici Faktdr Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor
Analizi (DFA) yapilmigtir. Madde analizleri amaciyla madde-test korelasyonlar1 elde edilmistir.
Analiz sonuglarina gore elde edilen dlgek ve alt Slgekler igin i¢ tutarlilik anlaminda giivenirlik
katsayisinin belirlenmesi amaciyla Cronbach alfa degerleri hesaplanmistir. Ayrica alt faktorler
arasindaki korelasyon katsayisi hesaplanmstir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde “Ustiin Yetenekli ve Zekali Ogrencilerin Bulundugu Kapsayici Egitim
Ortamlarinda Egitimsel Uygulamalar Olgegi-llkokul Ogretmen Formu” nun gecerlik ve gilivenirlik
analizine iliskin bulgular sunulmustur.
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3.1.0I¢egin Gegerligine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Verilerin analizinde ilk olarak degiskenler arasi iligkilere dayal olarak faktor ya da faktorleri
kesfetmeyi amaglayan (Tabachnick ve Fidell, 2001) agimlayici faktor analizi (AFA) SPSS programi
kullanilarak gerceklestirilmistir. AFA 6ncesinde ¢alisma grubundan 150 kisilik veri random yolla
secilmistir. Bu saymnin belirlenmesinde madde sayisinin en az 5 kat1 olma Olgiitii géz Oniine
almmustir. Verilerin agimlayici faktdr analizine uygunlugunu belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer
Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett testi hesaplanmistir (Kalayci, 2005). Orneklemin faktorlestirmeye
uygun oldugunu test eden KMO testi degeri 0.875 (>0.50) elde edilmis ve Bartlett testi sonucu elde
edilen chi-square degeri anlamli ( p<0.05) elde edilmistir.

Verilerin faktor analizi i¢in uygun ¢ikmasindan sonra agimlayici faktor analizi yapilmistir.
Faktorlerin daha kolay yorumlanabilmesi i¢in varimax dondiirme teknigi kullanilmistir. Calismada
maddelerin faktor yapilarinin belirlenmesinde .32 (Tabachnick ve Fidell, 2001) ve {izeri faktor ytikii
degerine sahip olmasi kabul edilmistir. AFA'da maddelerin yaziminda belirlenen boyutlarin sayist
g0z Oniine alinarak faktor sayist 3 ile sinirlandirilmistir.  Analiz sonuglarinda birden fazla faktore
yiiklenen ve faktor ylik arasindaki fark degeri 0.10 dan kiiciik olan 7 maddenin uzman goriisii alinarak
c¢ikarilmasina, 2 maddenin ise 0lgekte alan yazindaki ilgili boyutunda kalmasina yine uzman gorisii
alinarak kalmasina karar verilmistir. Olgekte kalan 18 maddeye ait ilgili faktordeki yiik degerleri
Tablo 2 de sunulmustur.

Tablo 2. Maddelerinin ilgili olduklari faktorlere ait yiik degerleri

F1 F2 F3

M16 718

M14 674

M24 624

M22 576

M17 .565

M13 514

M5 476

M20 465

M6 375

M23 400

M18 .833

M19 .694

M25 .588

M12 747
M11 623
M1 591
M3 AT7
M2 460

Tablo 2 de AFA’ya ait faktor yiik degerleri ilgili her bir faktor icin yiiksel olandan diistik
olana dogru siralanmigtir. Maddelerin faktor yiikleri .38 ile .83 arasinda degismektedir. Birinci boyut
faktor yiikleri .38 ile .72 arasinda degisen 10 maddeden, ikinci boyut faktor yiikleri .59 ile .83
arasinda degisen 3 maddeden ve {iglincii boyut ise .46 ile .75 arasinda degisen 5 maddeden
olusmaktadir. Uzman goriisleri ve alan yazin dogrultusunda 6lgegin birinci faktorii “Ogretim
Etkinlikleri”, ikinci faktorii “Isbirligi” ve igiincii faktorii ise “Ogrenme Atmosferi” olarak
isimlendirilmistir. Olgek, toplam varyansin %46.29’unu agiklamaktadir. Olgegin agikladig varyans
%40 - %60 araliginda oldugundan (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010; Tavsancil, 2006)
kabul edilebilirdir. Birinci faktor tek basina %19,60’1n1, ikinci faktor tek basina %13,39unu, iigiincii
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faktor %13,29’unu agiklamaktadir. Arastirmada 6lgegin ii¢ alt boyutu arasindaki iligki incelenmis ve
elde edilen sonuglar Tablo 3 de sunulmustur.

Arastirmada 6lcegin iic alt boyutu arasindaki iligki incelenmis ve elde edilen sonuglar Tablo
3’de sunulmustur.

Tablo 3. Alt boyutlar arasindaki korelasyon katsayilari

Alt Boyutlar Ogretim Etkinlikleri Isbirligi Ogrenme Atmosferi
Ogretim Etkinlikleri .55* .58*
Isbirligi . .39*

Ogrenme Atmosferi
*p<0.01

Tablo 3 incelendiginde dlgegin alt boyutlar1 arasindaki korelasyonun .39 ile .58 arasinda
degistigi ve .01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.

Acimlayict faktor analizi ile belirlenen modelin gecerliginin belirlenmesi i¢cin LISREL
programinda dogrulayic1 faktor analizi (DFA) gergeklestirilmis ve model uyum indeksleri elde
edilmistir. Olcek gelistirme c¢alismalarinda AFA ve DFA’min farkli 6rneklem gruplarinda
gergeklestirilmesi ideal durumdur. Ancak bu calismada DFA, verilerin toplandigi ve gerekli
varsayimlarin saglandigi 250 kisilik tim c¢alisma grubu iizerinde gerceklestirlmistir. Bu durum
calismanin sinirligini olusturmaktadir.

18 maddeden olusan Ustiin Yetenekli ve Zekal: Ogrencilerin Bulundugu Kapsayici Egitim
Ortamlarinda Egitimsel Uygulamalar Olgegi-ilkokul Ogretmen Formu’nun DFA sonucunda elde
edilen maddelerin hata varyanslari ile maddelerin iliskili olduklar faktore iliskin faktor yiik degerleri
Sekil 1 de verilmistir.
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Sekil 1. Ustiin Yetenekli ve Zekal Ogrencilerin Bulundugu Kapsayici Egitim Ortamlarinda
Egitimsel Uygulamalar Olgegi-llkokul Ogretmen Formu’na iliskin DFA degerleri

Sekil 1 incelendiginde maddeler ile iligkili olduklarin faktorler arasindaki korelasyon
degerleri .54 ile .79 arasinda degismekte oldugu gorilmektedir. DFA sonuglarina gore tiim
maddelere ait t degerleri anlamli bulunmustur (p<0.05). Bu durumda 6lgekten herhangi bir maddenin
c¢ikarilmasina gerek yoktur. DFA sonucu elde edilen uyum indeksleri gézlenen verinin 3 boyutlu olan
modele iyi uyum gosterdigini degerlendirmek igin kullanilmaktadir. Bu calismada Ustiin
Yetenekliler/Zekalilar i¢in Kapsayict Egitim Ortamini 6lgmek amaciyla hazirlanmig 18 maddelik
6lcege ait uyum indeksleri Tablo 4’de gosterilmistir.
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Tablo 4. DFA sonucu elde edilen uyum iyilik indeksleri

Iyilik Uyum indeksi Deger

X?/sd 236.26/132=1.8
GFlI 0.89
CFI 0.95
NFI 0.94
NNFI 0.97
RMSEA 0.05

Tablo 4’ de yer alan degerler incelendiginde X?/sd < 3 olmasi; CFI ve NNFI, degerlerinin
>0.95 ve RMSEA < 0.05 olmas1 mitkemmel uyuma isaret etmektedir. NFI degerinin >0.90 olmasi
ise iyi uyumu belirtmektedir (Kline, 2005). GFI degerinin > 85 elde edilmesinin kabul edilebilir
uyumu yansittig1 sdylenebilir (Joreskop ve Sorbom, 1993). Tiim degerler bir arada yorumlandiginda
model en az iyi uyumu yansitmaktadir. Sonug olarak ii¢ faktorlii yapiya iliskin uyumun saglandigi
belirtilebilir.

3.2. Ol¢egin Giivenirligine ve Madde Analizlerine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmada {i¢ alt faktore ve 6lgegin geneline iliskin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilari
incelenmistir. 10 maddeden olusan “Ogretim etkinlikleri” boyutunun giivenirligi 0.86; 3 maddeden
olusan “Isbirligi” boyutunun giivenirligi 0.75; 5 maddeden olusan “Ogrenme atmosferi” boyutunun
giivenirligi ise 0.74 elde edilmistir. Olcegin geneline ait Cronbach alfa katsayis1 ise 0.89 elde
edilmistir. Cronbach alfa katsayilar1 0.70 ve iizerinde oldugundan (Nunnually, 1978) alt faktorlerin
ve Olgegin glivenirliginin yeterli oldugu belirtilebilir.

Caligmada madde test korelasyonlar1 hesaplanmugtir. “Ogretim etkinlikleri” boyutunda yer
alan maddeler r=.52 ile r=.76 araliginda, “Isbirligi” boyutunda yer alan maddeler r=.77 ile r=.83
araliginda, “Ogretim atmosferi” boyutunda yer alan maddeler ise r=.61 ile r=.75 araliginda degisen
korelasyon degerlerine sahiptirler. Her ii¢ faktorde yer alan maddelerin madde toplam test korelasyon
degerleri .30’un (Biiylikoztiirk, 2010) tizerinde oldugundan maddelerin ilgili faktdr i¢in amacina
hizmet ettigi belirtilebilir.

4. Sonuc¢

Bu calismada ilkokul 6gretmenlerinin {istiin yetenekli/zekali ¢ocuklar i¢in kapsayici egitim
ortami1 0gretim uygulamalarina yonelik dlgek gelistirilmesi amaglanmistir. Bu amagla Avrupa Birligi
Erasmus + Programi Ana Eylem 2 - Stratejik Ortakliklar - Karma Okul Egitimi Projesi kapsaminda
hazirlanan “Ustiin Yetenekli ve Zekal: Cocuklarin Ogretmenlerine Yonelik Stratejiler” baslikli proje
dahilinde gelistirilen formdan yola ¢ikilarak elde edilen verilerin gegerlik ve giivenirlik analizleri
yapilmigtir. Caligmada 5°1i likert tiiriinde 25 maddeden olusan oOlgege gegerlik kaniti amaciyla
acimlayict ve dogrulayici faktdr analizleri yapilmistir. A¢imlayict faktdr analizi sonucunda iig
faktorlic ve 18 maddeden olugsan bir yapr elde edilmistir. Uzman goriisleri ve alan yazin
dogrultusunda &lgegin on maddeden olusan birinci faktorii “Ogretim etkinlikleri”, iic maddeden
olusan ikinci faktorii “Isbirligi” ve bes madddeden olusan iiciincii faktorii ise “Ogrenme Atmosferi”
olarak isimlendirilmistir. Olgek, toplam varyansin %46.29 unu aciklamaktadir. AFA ile elde edilen
yapiya katki saglamak amaciyla AFA analizlerinin yapildig1 veri setinin iizerine veri eklenerek DFA
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analizleri de gergeklestirilmistir. AFA ve DFA’nin benzer 6rneklem grubunu icermesi bu ¢calismanin
bir simirligidir. DFA’dan elde edilen sonuglardan modelin iyi uyum gosterdigi belirlenmistir.
Olgegin genelinin ve alt boyutlarin giivenirligi icin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi
hesaplanmustir. Olgegin geneline ait giivenirlik katsayis1 .89 elde edilirken alt boyutlar sirasiyla 0.86,
0.75 ve 0.74 elde edilmistir. Ayrica madde analizi sonucunda her bir faktérde yer alan maddelerin
ilgili faktdrdeki madde test korelasyon degerleri .30’dan yiiksek elde edilmistir. Genel olarak
calismadan elde edilen bulgulardan yola cikilarak ii¢ faktorlii bir yapidan olusan 6lgegin gecerli ve
giivenilir oldugu belirtilebilir.

Giliniimiizde iistiin yetenekli/zekal1 6grencilerin biiylik bir cogunlugu akranlartyla kapsayici
egitim ortamlarinda egitim almaktadirlar. Kapsayici egitimle ilgili 6zellikle zihinsel, isitsel ve
davranis problemleri ele alinmakla birlikte {istiin yetenekli/zekali 6grencilere iliskin ¢aligmalarin
yeterli diizeyde olmadig1 goriilmektedir. Ustiin yetenekli/zekali 6grencilerin akademik ve kisisel
sosyal potansiyellerini ortaya ¢ikaracak bir egitim ortaminin yapilandirilmasinda bu 6lgekte yer alan
alt boyutlar olan “Ogretmen etkinlikleri”, “Isbirligi” ve “Simf atmosferi” hakkinda &gretmenlerin
egitimsel uygulamalarinin bilinmesi 6nemli bir unsur olarak degerlendirilebilir. Ciinkii kapsayict
egitimin basarili bir sekilde uygulanmasinda Ogretmenin tutumlar1 6nemlidir (Avramidis ve
Norwich, 2002; Moon ve Brighton, 2008; Brighton, 2003) ve 6gretmenlerin bu konularda problem
yasadiklar1 belirtilmektedir (Veenman, 1984). Kapsayici egitim agisindan farklilagtirma
dogrultusunda yapilandirilan 6gretmen etkinlikleri, aile ve meslektaslarla isbirligi konusunda
yapilanlar ve Ogrencilerin kendilerini olduklar1 gibi kabul edilerek saygi duyulan ve &gretimi ve
kisisel sosyal gelisimi destekleyici sinif atmosferi iistiin yetenekli/zekali, tipik gelisim gdsteren ve
diger ozelliklerdeki dgrencilerin gelisimlerine olumlu katkilar saglayacaktir. izolasyon ve ayrimin
zidd1 olarak degerlendirilen kapsayici egitimin tanimlarindan hareket edildiginde engellenmenin,
kizginlhigin, giivensizligin, kabuledilmemenin ve utancin egitim sisteminin disinda tutuldugu ve
gururun, giivenin, farkedilmenin, kabul edilmenin, sorumlulugun ve taktir edilmenin egitim
sisteminin i¢inde yer aldig1 goriilmektedir (Falvey, Givner ve Kimm, 1995). Kratochvilova ve Havel
(2014)’in yapmus olduklar ¢alismada kapsayici egitim programlarinda tim 6grencilerin ihtiyaglarin
karsilayacak oOnerilen dort temel kategori “Ogrenme kosullar1”, “Ogretim stratejileri” ve
“Profesyonel ve ebeveynlerle isbirligi”, “Siire¢ ve egitim sonuglarini degerlendirilmesi” olarak
belirlenmistir. “Siire¢ ve egitim sonuglarinin degerlendirilmesi” kategorisi disindakilerin bu
calismanin bulgulariyla ortiistigli soylenebilir. O nedenle bu ¢aligmada gelistirilen dlgekle birlikte
belirtilen dgelerin gelismesini saglayacak “Ogretmen etkinlikleri”, “Isbirligi” ve “Simf atmosferi”
hakkinda bilgiler elde edilebilecektir. Ayrica, gliniimiizde farkli 6zelliklerdeki 6grencilerin yer aldig1
siniflarda  programlarin ~ farklilagtirilmasinda  6gretmenlerin  egitimsel  uygulamalarinin
degerlendirilerek gerekli Onlemlerin ve uygulamalarin gerceklestirilmesi egitimin kalitesini
yiikseltecek bir uygulama olarak belirtilebilir.

Bu calismanin ¢alisma grubunu iistiin yetenekli ve zekali 6grencilerin bulundugu kapsayici
egitim ortaminda gorevli ilkokul 6gretmenleri olusturmakta olup, benzer calisma daha iist egitim
kademelerinde gorevli Ogretmenlere yonelik olarak gergeklestirilebilir. Calisma kapsaminda
gelistirilen dl¢ek benzer ancak daha genis 6rneklem grubunda uygulanarak elde edilen veriler simif
mevcudu, smif kademesi gibi 6grenci diizeyinde secilen degiskenler baglaminda incelenebilir.
Ayrica Ogretmenlerin mezun oldugu egitim diizeyi, aldiklar1 hizmet i¢i egitim, deneyim gibi
Ogretmen diizeyinde secilen degiskenler kapsaminda da elde edilen sonuglar tartisilabilir ve
karsilagtirmalar yapilabilir. Yine alan yazinda yer alan kapsayici egitimin diger boyutlar1 var olan
Olcege eklenerek gecerlik ve giivenirilik ¢aligmasi gergeklestirilebilir.
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