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FiZiK OZYETERLIK OLCEGININ LISE OGRENCILERINE
UYGULANABILIRLIGININ BELIRLENMESI

Gamze Sezgin SELCUK *- Serap CALISKAN ** - Salih
DEMIRCIOGLU™

OZET

2013 yilinda glincellenen Fizik Ogretim Programi’nda égrencilerin
bir konuyu oOgrenebilecekleri veya 06grenemeyeceklerine yonelik
inanclarinin fizigin 6grenilmesinde buylk etkiye sahip oldugu ifade
edilmektedir. Bu baglamda 6grencinin basaramayacagina yénelik inanci
basarisiz olmasinda 6énemli bir etkiye sahiptir. Ogrenci ve 6gretmenin
kendi yetenekleri hakkindaki diisiinceler 6zyeterligine isaret etmektedir
ve bu anlamda fizik 6gretiminde 6zyeterlik 6nemli bir degisken olarak
karsimiza c¢cikmaktadir. Bu baglamda bu arastirmanin amaci, Caliskan
(2007) tarafindan Universite dizeyine yonelik olarak gelistirilen Fizik
Ozyeterlik Olcegi (FOO) ni lise diizeyinde fizik dersine uygulanabilirligini
belirlemek ve gecerlik-gtivenirlik calismalarini yapmaktir.
Uygulanabilirligi  belirlenmeye calisilan 6lcek, gecerlik-gtivenirlik
calismalar1 amaciyla Izmir ilinde ti¢ farkli Anadolu lisesinde 6grenim
gormekte olan toplam 343 6grenciye uygulanmistir. Yapr gecerligini
belirlemek amaciyla agimlayici ve dogrulayici faktoér analizi yapilmis;
acimlayici faktoér analizi (AFA) sonunda, 6lgegin toplam 21 madde ve 2
faktéorden olustugu saptanmistir. Dogrulayici faktér analizi (DFA)
sonucunda ise, iki faktérlli modelin iyi dizeyde uyum goOsterdigi
belirlenmistir. Olcegin tiim maddelerinin diizeltilmis madde-élcek
korelasyon degerlerinin 0.40in Uzerinde oldugu ve 0.511-0.772
araliginda degistigi belirlenmistir. %27’lik alt-tist gruplarin ortalamalar:
arasindaki tim farklarin anlamli oldugu belirlenmis ve 6lcegin timuine
ait Cronbach Alfa guvenirlik katsayir 0.95 olarak bulunmustur. Elde
edilen sonuglara gore, lise dlizeyine uygulanabilirligi incelenen 6lgegin

*

Prof. Dr., Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi OFMAE Béliimii Fizik Egitimi Anabilim Dali, El-mek:
gamze.sezgin@deu.edu.tr

*k

Dog. Dr. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi OFMAE Béliimii Fizik Egitimi Anabilim Dali, El-mek:
serapcaliskan77@gmail.com

Hkk

Dokuz Eyliil Universitesi Doktora Ogrencisi, El-mek: demircioglusalih@gmail.com


http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.
mailto:gamze.sezgin@deu.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-8536-5206
https://orcid.org/0000-0002-6750-6511
https://orcid.org/0000-0001-6527-5943

226 Gamze Sezgin SELCUK - Serap CALISKAN - Salih DEMIRCIOGLU

lise 6grencilerinin fizik dersine yénelik 6zyeterliklerini belirlemede gecerli
ve guvenilir bir 6lcme araci oldugu ifade edilebilir.

Anahtar Kelimeler: fizik, 6zyeterlik inanci, lise 6grencileri, Olcek,
gecerlik, glivenirlik

DETERMINING THE APPLICABILITY OF THE PHYSICS SELF-
EFFICACY SCALE FOR HIGH SCHOOL STUDENTS

ABSTRACT

It is stated in the Physics Teaching Program updated in 2013 that
students' beliefs about whether or not they will be able to learn a
particular topic has a significant effect on their learning physics. In this
context, the belief of a student that he or she will be unsuccessful has a
significant effect on the student's failure. The thoughts of students and
teachers about their own abilities is an indication of their self-efficacy
and in this sense, self-efficacy appears before us as an important variable
in physics education. The purpose of this study was to determine the
applicability of the Physics Self-efficacy Scale (PSS) developed by
Caliskan (2007) for the university level to the high school physics course
and to test the instrument for validity and reliability. The adapted scale
was administered as a test of validity and reliability to a total of 343
students enrolled in three different public high schools in the city of
Izmir. To determine factor structure in the process of the adaptation of
the scale to the high school level physics course, exploratory factor
analysis (AFA) and confirmatory factor analysis (CFA) were performed. At
the end of the AFA, a 21-item Likert-type of scale titled the "High School
Level Physics Self-efficacy Scale" of 2 factors. When the limits of the fit
indices for the CFA were considered, it was seen that the model was a
good fit. The results of the ¢t test performed on the 27% upper and lower
group scores provides information on the effectiveness of the items in
discriminating between scores. The analyses showed that there were
significant differences between groups in each item and that the item-
total correlation was greater than 0.40. In this study too, the analyses
performed yielded a Cronbach Alpha coefficient of 0.95. The findings of
the validity and reliability studies thus show that the scale is a valid and
reliable measurement instrument measuring physics self-efficacy beliefs
for high school students.

STRUCTURED ABSTRACT
Introduction

Self-efficacy is a person’s situation-specific belief that s/he can
succeed in a given task (Bandura, 1977). The concept of self-efficacy is
deeply related to the belief of personal abilities that are strongly needed
to reach the specific goals and to arrange needed behaviors (Bandura,
1997). Self-efficacy is not a static attribute, but is postulated to change
according to performance accomplishment, social persuasion, vicarious
learning and emotional arousal (Bandura, 1977). Research in educational
and vocational psychology has found that self-efficacy is very effective for
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explaining perseverance and success across the educational spectrum,
including undergraduate education and science related majors (Fencl ve
Scheel, 2004). Israel (2007) asserts that a person with a high sense of
self-efficacy feels more self-confidentand that this self-confidence is
reflected in his/her behavior. A student, for example, with a high
perception of self-efficacy will be an active participant in class, will take
the time to study topics in physics and develop various learning
strategies. In this context, the most important factor that impacts
academic achievement is the level of self-efficacy (Tezer & Asiksoy, 2015).
It is stated in the Physics Teaching Program updated in 2013 that
students' beliefs about whether or not they will be able to learn a
particular topic has a significant effect on their learning physics. In this
context, the belief of a student that he or she will be unsuccessful has a
significant effect on the student's failure. This is because the conviction
that one will fail is a barrier to an individual's making an effort and
looking for alternative ways to learn. Students in a class as well as the
teacher coming into that class bring along with them not only their prior
thoughts about physics but also their prior thoughts on their ability to
be successful in the physics class (Shaw, 2004). The thoughts of students
and teachers about their own abilities is an indication of their self-efficacy
and in this sense, self-efficacy appears before us as an important variable
in physics education. It can be seen that in the literature, the self-efficacy
scales that have been developed for science and physics have
predominantly been developed for pre-service teachers and university-
level students and that a self-efficacy scale for high school physics or any
other high school science course is strikingly absent. In this context, it is
believed that adapting a Physics Self-efficacy Scale developed for the
university level to a high school physics course will make an important
contribution to the literature. The purpose of this study was to adapt the
Physics Self-efficacy Scale (PSS) developed by Caliskan (2007) for the
university level to the high school physics course and to test the
instrument for validity and reliability.

Method

In the adaptation process of the scale, the researcher first converted
the items in the university-level Physics Self-efficacy Scale into a format
that would be compatible with the level of the high school physics course.
Experts were enlisted to test the scale's content validity (Kaplan &
Saccuzzo, 2005). In line with their suggestions, the revised PSS was
administered in a pilot application to 50 students enrolled in an
Anatolian high school and revised again in the light of their feedback,
after which the instrument was put in the form that would be
administered to the study group in the validity and reliability testing. The
PSS that was adapted was renamed the "High School Level Physics Self-
efficacy Scale," to be identified with the acronym HSL-PSS (See
Attachment). The data for the validity-reliability study for the HSL-PSS
were collected in the fall semester of the academic year 2013-2014. The
adapted scale was administered as a test of validity and reliability to a
total of 343 students enrolled in three different public high schools in the
city of Izmir. The students were in the 9th (n=88, 25.7%), 10th (n=95,
27.7%), 11th (n=117, 34.1%) and 12th (n=43, 12.5%) grades; of the
students, n=132 (38.5%) were girls and n=211 (61.5%) were boys. The
SPSS 15.0 package program and LISREL 8.71 program were used in the
analysis of the data collected from the study group. To determine factor

Turkish Studies
Volume 13/4, Winter 2018



228 Gamze Sezgin SELCUK - Serap CALISKAN - Salih DEMIRCIOGLU

structure in the process of the adaptation of the scale to the high school
level physics course, exploratory factor analysis (AFA) and confirmatory
factor analysis (CFA) were performed. The Cronbach Alpha coefficient for
the reliability of the scale and its subscales was calculated and
independent groups t-test analysis was performed to determine the
scale's 27% discrimination between upper and lower groups.

Conclusion and Discussion

The results of the validity and reliability analysis for the adapted
scale indicated that the scale would be a useful tool in terms of
determining the self-efficacy of students of high school level physics and
also in creating the awareness in students to make a positive change in
their beliefs about their self-efficacy. At the end of the AFA, a 21-item
Likert-type of scale titled the "High School Level Physics Self-efficacy
Scale" of 2 factors that explained 55.35% of total variance was produced.
When the limits of the fit indices for the CFA were considered, it was seen
that the model was a good fit. According to Buyukoézttirk (2009), items
indicating an item-total correlation of more than 0.20 indicate good
discrimination in terms of the characteristic measured. The results of the
t test performed on the 27% upper and lower group scores provides
information on the effectiveness of the items in discriminating between
scores. The analyses showed that there were significant differences
between groups in each item and that the item-total correlation was
greater than 0.20. According to Kalayc1 (2009), a reliability coefficient of
greater than 0.80 indicates a very high level of reliability for the scale. In
this study too, the analyses performed yielded a Cronbach Alpha
coefficient of 0.95. The findings of the validity and reliability studies thus
show that the 21-item HSL-PSS is a valid and reliable measurement
instrument for high school students. It might be recommended that this
instrument, adapted to the high level, be used by researchers in
education to carry out different levels of research to examine numerous
cognitive (e.g., academic achievement, problem-solving performance) and
affective (e.g., attitudes) variables and self-efficacy relationships or to
conduct experimental studies on the effects of various teaching
techniques (innovative approaches and active learning methods) on self-
efficacy.

Keywords: physics, self-efficacy beliefs, high-school students,
scale, validity, reliability

GIRIS

Ozyeterlik, Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kurami’nda (Sosyal Biligsel Kuram) &ne gikan
anahtar kavramdir (Bikmaz, 2004). Bandura’ya gore 6zyeterlik, kisinin sahip oldugu yetenekler ile
ilgili degildir. Fakat kisinin sahip oldugu yetenek her ne ise, bu yetenek ile bir isi yapabilecegine dair
yargilar ile ilgilidir (Smist, 1993). Yeterlik inanglari, sonug beklentisi (outcome expectancy) ve
ozyeterlik (self-efficacy) gibi iki ayr1 yapidan olusan bilissel bir giidiileyicidir. Sonug beklentisi,
bireyin belirli eylemlerinin belirli sonuglar doguracagina iliskin inanglari; 6zyeterlik ise, bireyin olast
durumlar ile basa ¢ikabilmek igin gerekli olan eylemleri ne kadar iyi yapabildiklerine iliskin
inanglarin kapsar (Bandura, 1977). Bandura (1997) ozyeterlik inanglarimn dort temel kaynagi
oldugunu belirtmektedir. Bunlar:
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1) Dogrudan deneyimler: Dogrudan deneyimler, Kisinin yeterlik bilgisini en ¢ok etkileyen
kaynaklardir. Ciinkii kisinin kendisi basarabilecegi sey ile ilgili en giivenilir ger¢ekleri saglamaktadir
ve basarilar Kisinin kendisi ile ilgili yeterlik inanglarini giiclii bir sekilde yapilandirir. 2) Dolayl:
deneyimler: Yeterlik inanglari, ayn1 zamanda dolayli deneyimler yoluyla, becerilerin model alinmasi
seklinde kismen etkilenmektedirler. Buradan model alma, kisinin yeterlik inanglarint etkileyen bir
diger kaynaktir denilebilir. 3) Sozel ikna: Sozel ikna, bireyin basarmak i¢in becerilere sahip oldugunu
gliclendiren insanlarin inanglari olarak tanimlanir. Senemoglu (2005) bireyin basarabilecegine ya da
basaramayacagina iliskin tesvikler, nasihatler ve ogiitlerin degisik olgiilerde 6zyeterlik algisini
etkileyecegini belirtmistir. 4) Psikolojik durum: Bireyler becerilerine iligkin yargilarini bir dlgiide
psikolojik ve duygusal durumlari ile olustururlar.

Oz yeterlik algilari, kisilerin duygularini diisiincelerini, giidiilerini ve davramslarim
belirleyici bir etkiye sahiptir (Ulper ve Bagc1, 2012). Aym zamanda da bireyin belli gérevi basarma
ya da basarisiz olma beklentisi de 6zyeterlik algisin etkiler. Algilanan yeterligi yiiksek olan birey,
herhangi bir isin tistesinden gelmek igin, diisiikk olan bireye gore daha ¢ok ¢aba harcar, daha kararli
ve sebatkardir. Ayn1 zamanda algilanan 6zyeterligi yiiksek olan birey herhangi bir seyi denemekten,
yasanti gegirmekten, diisiik olana gore daha az korkar (Senemoglu, 2005). Bireyler kendi basarilarina
daha ¢ok ¢abaladiklarinda ulasacaklarina inandiklari zaman, vazge¢meyip herhangi bir durumda
daha iyi sonuglara ulagirlar (Yavuz, Kirindi ve Kandemir, 2017). Pintrich ve DeGroot (1990)
aragtirmalarinda, yiiksek ozyeterligin degerini gostermisler ve 6zyeterligin yapilandirmaci biligsel
stratejiler ve 6z diizenleyici 6grenme (6grencinin ders kitabi ile siniftaki 6gretim arasinda baglantilar
kurmasi, materyali yeniden okumasi, planlar yapmasi gibi) ile giiclii bir sekilde iliskili oldugu
sonucuna ulagmiglardir. Israel (2007) herhangi bir konuda 6zyeterligi yiiksek olan bir kisinin, o
konuyla ilgili kendine gliven duydugunu ve bu giiveninin de davraniglarina yansidigini ifade
etmektedir. Ornegin fizik konusunda dzyeterligi yiiksek olan bir 6grenci derse aktif olarak katilir,
fizik konularini ¢aligmaya zaman ayirir, ¢esitli 6grenme stratejileri gelistirir. Bu baglamda fizikteki
akademik basariy1 etkileyen en 6nemli faktor 6zyeterlik diizeyidir (Tezer ve Asiksoy, 2015). Bunu
destekler bicimde Alpaslan ve Isik (2016) genel olarak 6zyeterligin 6grencilerin bir akademik gorevi
ya da performansi basarili olarak tamamlamada kendi yeteneklerine olan giiveni temsil ettigini ve
yapilan ¢aligmalarin 6grencilerin akademik basarilar1 tlizerinde Ozyeterlilik algilarinin dolayli ve
direkt etkisinin oldugunu rapor ettigini de ifade etmislerdir.

Hem smiftaki Ogrenciler hem oOgretmen sinifa gelirken sadece fizik hakkindaki o6n
disiinceleri degil, fizik sinifinda iyi olmak lizere kendi yetenekleri hakkinda da 6n diisiincelerini
getirirler (Shaw, 2004). Ogrenci ve Ogretmenin kendi yetenekleri hakkindaki diisiinceler
Ozyeterligine isaret etmektedir ve bu anlamda fizik 6gretiminde 6zyeterlik dnemli bir degisken olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Fizik Ogretimi ve Ozyeterlik

2013 yilinda giincellenen Fizik Ogretim Programi’nda &grencilerin  bir konuyu
Ogrenebilecekleri veya Ogrenemeyeceklerine yonelik inanglarinin fizigin 6grenilmesinde biiyiik
etkiye sahip oldugu ifade edilmektedir. Bu baglamda 6grencinin basaramayacagina yonelik inanci
basarisiz olmasinda onemli bir etkiye sahiptir. Ciinkii bu inang onun g¢aba goéstermesinde ve
o0grenmek icin bagka yollar aramasinda biiyiik bir engeldir. Bu inancin temelinde daha onceki
basarisizliklar veya cevrenin agik veya gizli telkinleri gibi birgok kaynak olabilir. Ozellikle basarisiz
olacagi yoniinde inanci kuvvetli olan 6grencilere basarabilecekleri seviyede gorevler verilerek basari
hissini tatmalar1 saglanmalhidir (MEB, 2013). Bu bilgiler 1s18inda fizik 6gretim programinda
basarili olmada ne denli dnemli oldugu asikardir. Lise diizeyindeki 6grencilerin fizik 6grenmeye
yonelik 6zyeterlikleri, fizige 6nem verme, anlama ve fizigin gerekliligi gibi pozitif tutumlar ile de
iligkilidir (Kapucu ve Bahg¢ivan, 2015). Bu baglamda 6grencilerin fizik dersine yonelik 6grenme
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ihtiyact hissetmesi, Oonem vermesinin saglanmasi ve daha iyi bir 6grenme gerceklesmesi
Ozyeterliklerinin diizeyleri ile ilgili oldugu soylenebilir.

Son yillarda alanyazinda fizik ve 6zyeterlik iizerine yapilan ¢alismalarin arttig1 goriilmiis ve
yapilan bu ¢aligmalarin daha ¢ok 6gretmen adaylari ile gergeklestirildigi belirlenmistir (Borrachero,
Maria, Costillo, Bernejo ve Melado, 2013; Caliskan, 2007; Caliskan, Selguk ve Erol, 2010; Caligkan,
Selcuk ve Ozcan, 2010; Kapucu ve Bahgivan, 2015; Maskan, 2010; Selguk, Caliskan ve Erol, 2008;
Yener, Aydin ve Koklii, 2012). Bununla beraber fizik dersine yonelik 6zyeterlik ile ilgili lise
diizeyindeki 6grenciler (Demir ve Maskan, 2012; Yerdelen ve Pesman, 2013; Yiiksel ve Geban,
2016) ve mithendislik 6grencileri ile yapilmig (Tezer ve Asiksoy, 2015) belirli sayida arastirmalara
da rastlanmugtir. Ornegin 6gretmen adaylari ile yapilan bir calismada, fizik siniflarinda ortadgretim
Ogretmen adaylarinin 6zyeterlik inancglari ile gelecekteki fizik 6gretmenleri olarak siniflarindaki
duygularina yonelik 6ngoriileri ve basarili bir 6gretim gergeklestirmeye yonelik yetenek algilarinin
iligkilerinin incelendigi bir arastirmada, eger var ise negatif duygular negatif 6zyeterligin artirdigi,
pozitif dzyeterligin ise azalttig1 belirlenmistir (Borrachero, Maria, Costillo, Bernejo ve Melado,
2013). Yurt disinda Fencl ve Scheel (2004) tiniversite diizeyinde yaptiklar: bir aragtirmada, fizik
ozyeterligini en ¢ok etkileyen degiskenlerin ogretim stratejileri, isbirlikli 6grenme, gosteri, soru-
cevap ve kavramsal problem uygulamalari kadar simif atmosferi (6grenci-6grenci ve Ozellikle
ogretmen-ogrenci atmosferi) oldugunu gostermislerdir. Benzer sekilde fizik alaninda tiniversite
diizeyinde ilkdgretim 6gretmen adaylari ile fizik dersinde gergeklestirilen problem ¢dzme stratejileri
Ogretiminin ozyeterlik lizerinde pozitif etkileri oldugunu gosteren (Caliskan, 2007; Caligkan, Selguk
ve Erol, 2010); 6gretmen adaylarinin fizik 6zyeterliklerinin cinsiyet ve basar1 algisi ile iligkilerini
inceleyen arastirmada (Selguk, Caligkan ve Erol, 2008) erkek 6gretmen adaylar1 ve basari algisi
yiiksek Ogretmen adaylari lehine anlamli farkliliklar bulunmus ve fizik Ggretmen adaylarinin
Ozyeterlikleri iizerinde cinsiyet, simif diizeyi ve akademik basarinin etkilerinin incelendigi
arastirmada da (Caliskan, Selcuk ve Ozcan, 2010) her ii¢ degiskene gore anlamli farkliliklar elde
edildigi goriilmiistiir. Fizik ve matematik 6gretmen adaylarmin fizige yonelik 6zyeterlik inanglar
incelendiginde (Maskan, 2010) ise sinif diizeyi daha yiiksek olan fizik 6gretmen adaylarinin daha
yiiksek 6zyeterliklere sahip oldugu, bununla beraber matematik 6gretmen adaylarinda sinif diizeyleri
arasinda anlamli farkliliklar olmadigi saptanmustir. Yener, Aydin ve Kokli (2012) genel fizik
laboratuarinda animasyon ve simiilasyonlarin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fizik 6zyeterliklerine
etkilerinin inceledigi arastirmalarinda animasyon ve simiilasyonlarin tek basina Ozyeterligi
etkilemedigi; deneysel malzemelerin hands on (dokunarak tecriibe edilen) olarak kullanildigi
laboratuvar oturumlarinda 6zyeterliklerinde yiikselme oldugu sonuglarini elde etmistir. Bununla
beraber lise diizeyinde fizik dersine yonelik epistemolojik inanglar ve tutumlar ile fizik 6zyeterliginin
iligkili oldugunu gosteren (Kapucu ve Bahgivan, 2015); lise 10 ve 11. smif 6grencileri ile fizik
Ozyeterligi ve bilisiistii araciligiyla fizik basarisi {izerinde cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizeyin
etkilerinin incelendigi (Yerdelen ve Pesman, 2013) arastirmalara rastlanmistir. Bununla birlikte
meslek lisesi 6grencilerinin akademik 6zyeterliklerinin fizik basarisini yordadigini gosteren (Yiiksel
ve Geban, 2016); web destekli 6grenme halkasi yaklagimimin 11. simif lise 6grencilerinin fizik
Ozyeterligi lizerindeki etkilerini arastiran (Demir ve Maskan, 2012) ve farkli olarak miihendislik
Ogrencilerinin sinif diizeyleri, mithendislik programu tiirii ve akademik basarilarinin fizik 6grenmeye
yonelik 6zyeterlikleri iizerindeki etkilerini inceleyen (Tezer ve Asiksoy, 2015) gesitli arastirmalar
oldugu belirlenmistir.

Fen/Fizik Ozyeterlik Olcekleri

Alanyazin incelendiginde Tiirkiye'de 6zyeterlik dlgek gelistirme ¢aligmalarinin son 15 yil
icinde bilgisayar 6zyeterlik dlgegi (Askar ve Umay, 2001), geometri dzyeterlik 6lgegi (Cantiirk-
Gilinhan ve Baser, 2007), egitsel internet kullanim 6zyeterlik 6lgegi (Sahin, 2008) gibi farkl: alanlarda
gerceklestirilmekle birlikte, ¢ok sayida Ozyeterlik Olgeginin Tiirkge'ye uyarlama calismalarina
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rastlanmistir. Ornegin Gibson ve Dembo (1984) tarafindan gelistirilen gretmen dzyeterlik dlgegi
Cerit (2010) tarafindan; Owen ve Froman (1988) tarafindan gelistirilen akademik 6zyeterlik 6l¢egi
ise Ekici (2012) tarafindan Tiirkce'ye uyarlanarak, gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmistir.
Bununla beraber Tiirkiye ve uluslararasi alanyazinda fizikte (Alpaslan ve Isik, 2016; Shaw, 2004;
Tezer ve Asiksoy, 2015) ve fen 6gretiminde (Can, Giinhan ve Erdal, 2012; Yaman ve Yalgin, 2005;
Riggs ve Enochs, 1990; Tatar, Yildiz, Akpinar ve Ergin, 2009) belirli sayida 6zyeterlik dlgeklerine
rastlanmigtir. Sinif 6gretmenlerinin fen Ogretimi Ozyeterligi lizerine Riggs ve Enochs (1990)
tarafindan gelistirilen &lgegin Tiirkiye'deki uyarlama calismas: Bikmaz (2002) ve ayrica Ozkan,
Tekkaya ve Cakiroglu (2002) tarafindan gergeklestirilmis ve bu 0lg¢egin ¢ok sayida arastirmada
(Akbas ve Celikkaleli, 2006; Berkant ve Ekici, 2007; Gergek, Yilmaz, Koseoglu ve Soran, 2006;
Hamurcu, 2006; Onen ve Kaygisiz, 2013; Vural ve Hamurcu, 2008) kullanilan temel 6lgme
araclarindan biri oldugu goriilmiistiir.

Alpaslan ve Isik (2016) arastirmalarinda Lin ve Tsai (2013) tarafindan gelistirilen Fen
Ogretimi Ozyeterlik Olgegini Tiirkce ve fizik dersine uyarlama calismasi yapmuslar, gecerlik ve
giivenirlik analizi sonucunda 27 maddelik 5 boyutlu (giinliik hayata uygulama, bilim iletigimi,
kavramsal anlama, tist diizey diisiinme, pratik uygulama) bir 6l¢ek elde etmislerdir.

Shaw (2004) arastirmasinda, fizik siniflar i¢in 5'li Likert tipi 8 maddeden olusan pilot fizik
ozyeterlik dlcegi gelistirmistir. Olgek tek boyutlu olup, 6lgcek maddeleri diger alanlar kapsaminda
model alinarak, fizik sinifinda 6zel isleri yani problem ve cebirsel denklemleri ¢6zme ile siniftaki
diger deneyimleri temsil etmektedir. Ornegin “Fen simiflarinda matematik kullanirken zor zamanlar
geciririm”, “Kendimi matematikte ¢ok iyi bulurum”, “So6zel problemlerde zorluk ¢ekerim” gibi.
Olgegin uygulandig1 kolej diizeyinde fizik simflarinda 6zyeterlik puanlarinin cinsiyete gore erkek
ogrenciler lehine anlamli farkliliklar igerdigi ve kiz ogrenciler i¢in ders basarisi ile Ozyeterlik
puanlari arasinda bir iliski oldugu saptanmustir. Universite diizeyinde ise cinsiyete gore anlamli bir
fark olmadigi ve ders puanlan ile 6zyeterlik arasinda iliski bulunmadig1 sonuglarina varilmstir.
Tezer ve Asiksoy (2015) miihendislik 6grencilerinin fizik 6grenmeye yonelik &zyeterliklerini
inceledikleri arastirmalarinda, bu 6grencilerin 6zyeterliklerini belirlemek iizere "hi¢ katilmiyorum"
ve "tamamen katiliyorum" araliginda 5'1i Likert tipi 34 maddelik, "6grenme diizeyi" ve "fizik
problemleri ¢6zme" adinda iki faktérden olusan bir fizik 6zyeterlik 6lgegi gelistirmislerdir. Ayn
zamanda arastirmada miihendislik 6grencilerinin fizik 6zyeterliklerinin orta diizeyde oldugu; 1.smif
Ogrencilerinin 2., 3. ve 4. smif 6grencilerinden daha yiiksek 6zyeterlikli oldugu ve yiiksek basarili
ogrencilerin yiiksek 6zyeterlikli olduklar1 saptanmigtir. Can, Giinhan ve Erdal (2012) fen 6gretmen
adaylarinin fen dersinde matematik kullanimina yonelik olarak gelistirdikleri 6zyeterlik Olcegi
(Fende Matematik Kullamimi Ozyeterlik Olgegi) Matematik Idrak Yetenegi, Matematik Kullanma,
Matematik Becerileri adinda ii¢ faktdrden olusmakta ve giivenirligi 0,88 bulunan 6l¢ek 18 madde
icermektedir. Yaman ve Yalgin (2005) ilkogretim boliimii sinif 6gretmen adaylari ile fen egitiminde
probleme dayali O6grenmenin problem c¢6zme ve Ozyeterlik inang diizeylerine etkilerini
incelediklerini arastirmalarinda Kaptan ve Korkmaz (2001) tarafindan yapilan ¢aligmada kullanilan
likert tipi lgegi temel alarak "Fen Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Inang Olgegi" hazirlanstir.
Olgek ilk olarak 40 madde halinde hazirlanmis ve 6n uygulamadan elde edilen verilerin giivenirlik
analizi SPSS programi ile yapilmistir. Glivenirligi diisiiren veya iyi ¢alismayan 10 madde 6lgekten
cikarilmis ve 30 madde haline getirilmistir. Olcegin Cronbach Alpha (a) giivenirlik katsayis1 0,84
olarak belirlenmistir. Tatar, Yildiz, Akpinar ve Ergin (2009) tarafindan arastirmada ilkdgretim
diizeyinde dgrencilerin fen ve teknolojiye yonelik 6zyeterliklerini degerlendirmek amaciyla gegerlik
ve giivenirligi kanitlanmig olan "Fen ve Teknoloji Ozyeterlik Olgegi" gelistirilmistir. Olgek "Fen ve
Teknoloji Yetenegine Giiven", "Fen ve Teknolojideki Zorluklarla Bagsa Cikma" ve "Fen ve Teknoloji
Odevlerini Yapma Giiveni" olarak isimlendirilmis 3 alt dlgekten olusmustur.
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Bu bilgiler 1s181inda alanyazinda fen ve fizik ile ilgili olarak gelistirilmis o6zyeterlik
6l¢eklerinin daha ¢ok 6gretmen adaylar1 ve {iniversite diizeyindeki dgrenciler diizeyinde gelistirilmis
oldugu ve lise diizeyinde fizik ya da herhangi bir fen dersine yonelik 6zyeterlik 6l¢eginin yoklugu
dikkat ¢ekmistir. Bu baglamda {iniversite diizeyinde fizik dersi icin gelistirilmis Fizik Ozyeterlik
Olgeginin lise diizeyine uygulanabilirliginin belirlenmesinin konu ile ilgili alanyazina énemli bir
katki getirecegine inanilmaktadir.

YONTEM
Calisma Grubu

Lise diizeyine uygulanabilirliginin belirlenmesi ¢aligmasi yapilan dlgek, gegerlik-giivenirlik
calismalar1 amaciyla Izmir ili’nde bulunan ii¢ ayr1 devlet lisesinin 9. (=88, %25.7), 10. (n=95,
%27.7), 11. (n=117, %34.1) ve 12. (n=43, %12.5) smiflarinda 6grenim gérmekte olan toplam 343
dgrenciye uygulanmustir. Ogrencilerin n=132 (%38.5)’si kiz, n=211 (%61.5)’i erkektir.

Uygulanabilirligin Belirlenme Calismasi

Bu arastirmada lise 6grencilerinin fizik dersine yonelik 6zyeterliklerini belirleyebilmek
amaciyla Caligkan (2007) tarafindan {iniversite diizeyine yonelik olarak gelistirilen 24 maddelik (22
olumlu, 2 olumsuz madde) Fizik Ozyeterlik Olgegi (FOO) lise diizeyinde fizik dersine
uygulanabilirligini belirlemek iizere incelenmisti. FOO’nde yer alan maddeler “Tamamen
Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde
belirtilen 5°1i Likert tipi olarak diizenlenmistir. Olgekteki olumlu maddeler “Tamamen Katiliyorum”
seceneginden baslamak lizere 5, 4, 3, 2, 1 seklinde, olumsuz maddeler 1, 2, 3, 4, 5 seklinde
puanlanmaktadir. Orjinal 6lgegin gelistirilmesi siirecinde gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar igin fizik
ve fen egitimi alaninda 5 Ogretim iiyesi, egitim bilimleri alaninda 1 dgretim eleman1 goriisiine
basvurulduktan sonra yapilan diizeltmeler sonucunda elde edilen maddeleri iceren 6lgek, Dokuz
Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim goren ve fizik dersi almis ve almakta olan
fizik, ilkdgretim fen ve matematik, kimya, biyoloji ve bilgisayar ve dgretim teknolojileri anabilim
dallarinda 6grenim gdren 6gretmen adaylari ve miithendislik fakiiltesi tekstil mithendisligi 6grencileri
olmak tizere 558 kisiye uygulanmistir. Calisgkan’in (2007) gelistirdigi 6l¢ekteki maddelerin 4 boyutta
toplandig1 ve toplam degiskenligin %56,68’ ini agikladig1 goriilmiistiir. Bu boyutlara verilen isimler
sirasiyla sdyledir: Fizik Problemlerini Cozmeye Yonelik Ozyeterlik Inanci, Fizik Basarisina Y dnelik
Ozyeterlik Inanci, Fizik Bilgilerini Kullanabilme Becerisine Yonelik Ozyeterlik Inanci, Fizik
Bilgilerini Hatirlayabilmeye Yonelik Ozyeterlik inanci. Olgegin tamamina ait Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi 0.94 olup, alt dlgeklere ait giivenirlik katsayilart sirasiyla 0.91, 0.84, 0.76,
0.70°dir.

Olgek uygulanabilirliginin belirlenmesi siirecinde iiniversite diizeyinde Fizik Ozyeterlik
Olgegi’nde yer alan maddeler dnce arastirmaci tarafindan lise diizeyinde fizik dersine uyabilecek bir
forma déniistiiriilmiistiir. Olgegin kapsam gegerligini stnamak amaciyla uzman goriislerine (Kaplan
& Saccuzzo, 2005) basvurulmustur. Olgek bu sekliyle fizik egitiminde uzman 2 dgretim iiyesi,
program gelistirmede uzman 1 6gretim iiyesi ve 2 lise fizik 6gretmenin goriislerine sunulmustur.
Uzmanlarm 6nerileri dogrultusunda yeniden diizenlenen FOO Izmir ilinde bulunan bir Anadolu
lisesinde 6grenim goren 50 dgrenciye pilot uygulama seklinde uygulanmis ve 6grencilerden gelen
geribildirimler dogrultusunda diizenlenerek gecerlik-giivenirlik ¢caligmasinin yliriitiilecegi calisma
grubuna uygulanacak sekle getirilmistir. Arastirmada uyarlanmaya calisilan FOO 6lgegine, "Lise
Diizeyi Fizik Ozyeterlik Olcegi" seklinde yeni bir isim verilmis, LD-FOO olarak akronim
olusturulmustur (Bkz. Ek). LD-FOO’nin gecerlik-giivenirlik calismasina ait veriler 2013-2014
akademik yilimin giiz doneminde toplanmigtir.
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Verilerin Analizi

Caligma grubundan toplanan verilerin analizinde SPSS 15.0 paket programi ve LISREL 8.71
programi kullamlmistir. Olgegin lise diizeyinde fizik dersine uygulanabilirliginin belirlenmesi
stirecinde faktor yapisinin tespit edilmesi amaciyla verilere agimlayict faktor analizi (AFA) ve
dogrulayic1 faktor analizi (DFA) uygulanmstir. Olgegin ve alt Slceklerin giivenirligine iliskin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 hesaplanmis ve 6lgegin %27’ lik alt-iist grup ayiriciliginm
belirlemede bagimsiz gruplar t-testi analizi yapilmistir.

BULGULAR
Olgegin Yap1 Gegerligine iliskin Bulgular

LD-FOOmin yapr gecerligini saptamak ve faktér yapisiin gecerli bir model olup
olmadiginin saptanmasti icin sirastyla agimlayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayici faktor analizi
(DFA) yapilmistir.

Acimlayici Faktor Analizi (AFA)

Olgegin yap1 gecerliligini test etmede ilk asamada elde edilen verilerin agimlayici faktor
¢Oziimlemesine uygun olup olmadigi, KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) katsayis1 ve Barlett kiiresellik
testi ile incelenmistir. KMO degeri 0.961 olarak hesaplanmistir. Buna ek olarak, Barlett kiiresellik
testi anlaml1 bulunmustur [X?>=4575.051 p<0.001]. Verilerin faktor analizine uygunlugu icin KMO
degerinin 0.60'dan yiliksek ve Barlett testinin anlamli ¢ikmasi verilerin faktdr analizi i¢in uygun
oldugunu gostermektedir (Biyiikoztiirk, 2009).

Olgek ortadgretim diizeyinde fizik dersine uyarlandig1 icin, dlgegin uygulandigi 6grenci
grubundan toplanan veriler lizerinden nasil bir faktor yapis1 gosterdigini incelemek amaciyla verilere
Acimlayict Faktor Analizi (Exploratory Factor Analysis) uygulanmistir. Verilere Varimax dik
dondiirme teknigi (Biiyiikoztiirk, 2009) kullanilarak temel bilesenler analizi (Principle component
analysis) uygulanmustir. Ilk analiz sonuglar1 incelendiginde, dlgegin 6zdegeri (eigen value) birden
biiyiik 3 faktdrde toplandign goriilmiistiir (Bkz. Sekil 1). Ug faktdr birlikte toplam varyansin
%56.72’sini agiklamaktadir.
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Sekil 1. FOO igin Agimlayici Faktor Analizi Ozdeger Grafigi (Scree Plot)

Olgekteki maddelerin faktérlere dagilimi incelendiginde 16 maddenin 1. faktdrde, 6
maddenin 2. faktérde ve 2 maddenin ise 3. faktorde toplandig1 goriilmiistiir. Maddeler kavramsal
olarak incelendiginde 3. faktorde toplanan maddelerin negatif ifade igeren ciimleler oldugu, yap1
olarak benzer olmadigi ve maddelerden birinin diizeltilmis madde-6lgek korelasyon degerinin
0.40’1m altinda oldugu gorilmiistiir (Biiyiikoztiirk, 2009). Ayrica 6l¢ekte yer alan 6 no’lu madde 1.
ve 2. boyutlarda binisik faktér ylik degerine sahip olmasi nedeniyle Olgekten atilmasina karar
verilmistir. Olgek biitiin olarak incelendiginde, bu maddelerin 6lcekten atilmasmin kapsam
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gecerligini diigiirmeyecegine karar verilmis ve bu ii¢ madde (6, 12 ve 21 no’lu maddeler) analiz
disinda tutulmustur. Geriye kalan 21 madde lizerinden tekrarlanan faktor analizi sonuglari soyledir:

Analiz sonuglar1 21 maddenin 2 faktére dagildigin1 géstermektedir. Bu faktorler sirasiyla
“Fizik Basarisina Yonelik Ozyeterlik Inanc1” ve “Fizik Bilgilerini Kullanabilme Becerisine Y énelik
Ozyeterlik inanc1” olarak isimlendirilmistir. Bu isimlendirme yapilirken, birinci boyutta yer alan
maddelerin 6grencilerin fizik sinavlarinda basarili olma ya da problem ¢dzme gibi fizik dersinde
yogun olarak kullanilan 6grenme islerinde basarili olmaya dair kendilerine duyduklari inanci
yansittigi goz oniine alinarak bu boyut “Fizik Basarisina Yénelik Ozyeterlik Inanci” olarak ifade
edilmistir. Olgegin ikinci boyutunda yer alan maddeler incelendiginde ise, bireyin fizik dersi ile ilgili
bilgilerini kullanmak suretiyle bir problem yazabilme ya da bir arkadasina dersi 6gretebilme gibi
becerilere sahip olup olmadigina dair kendi ile ilgili yargilarini yansittigi g6z oniine alinarak bu boyut
“Fizik Bilgilerini Kullanabilme Becerisine Yonelik Ozyeterlik Inanci” olarak adlandirilmistir.
“Fizik Basarisina Y&nelik Ozyeterlik inanc1” boyutunda 15 madde (17,8, 2, 15, 14, 10, 20, 18, 1, 22,
3, 4, 23, 16, 19 no’lu), “Fizik Bilgilerini Kullanabilme Becerisine Yo6nelik Ozyeterlik Inanc1”
boyutunda 6 madde (7, 24, 9, 11, 5, 13 no’lu) yer almaktadir. Bu faktérler i¢in 6zdegerler sirasiyla
10.556 ve 1.067 olarak belirlenmistir: 1. faktor toplam varyansin %34.57’sini, 2. faktor %20.77’sini;
bu iki faktor ise birlikte toplam varyansin %55.35’ni agiklamaktadir.

Tablo 2’ de faktorlere iliskin tanimlamalara ve 6rnek 6l¢cek maddelerine yer verilmistir. Bu
Olcekten alinabilecek en yiiksek puan 105, en diigiik puan ise 21 olmaktadir.

Tablo 2. Ait Olgek Tamimlar: ve Ornek Maddeler

Alt Olgekler Tanimlari Ornek Maddeler
Fizik dersinde ne kadar “Fizik simavlarindan 50 ya da daha yiiksek bir puan
Fizik Basarisma basarili  olabilecegine, alabilecegime inaniyorum.”
Yonelik problem c¢ozebilme ve “Fizik problemlerini ¢dzerken bilgilerimden etkili
Ozyeterlik gerekli formiilleri  bir sekilde yararlanabildigime inaniyorum.”
Inanci hatirlayabilmeye yonelik “Fizik dersinde ogrendigim temel bilgileri
bireysel yargilar. gerektiginde hatirlayabilecegime inantyorum.”
o o o o ~ “Ogrendigim bir fizik konusu ile ilgili basit bir
Fizik Blllgllerlnl Fizik bilgilerini degisik problem yazabilecegimden eminim.”
Kullanabilme durumlara “Fizik dersinde 6grendigim bir konuyu arkadagima
Becerisine uygulayabilmede M€ iyi bir sekilde anlatabilecegime inantyorum.”
Yonelik kadar basaril
Ozyeterlik olabilecegine yonelik
Inanc1 bireysel yargilar.
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Olgege iliskin agimlayici faktor analizi sonuglar1 Tablo 3” de verilmistir.

Tablo 3. A¢imlayici Faktor Analizine Gére Fizik Ozyeterlik Olgegi Alt Faktorleri ve Maddelere

Gore Faktor Yiikleri

Madde No Faktor 1 Faktor 2
17 0.776

8 0.752

2 0.750

15 0.684

14 0.673

10 0.659

20 0.657

18 0.653

1 0.649

22 0.644

3 0.643

4 0.640

23 0.630

16 0.619

19 0.557

7 0.728
24 0.677
9 0.623
11 0.609
5 0.609
13 0.568
Ozdegerler 10.556 1.067
Aciklanan 34.57 20.77

Varyans (%)

Tablo 3° de goriildiigii gibi birinci faktordeki madde faktor yiikleri 0.776-0.557, ikinci
faktdrde 0.728-0.568 arasinda degismistir. Olgegin tamaminda ise madde faktdr yiiklerinin 0.568-

cws

0.776 arasinda degistigi gozlenmistir.
Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)

Dogrulayici faktdr analizi, daha 6nceden tanimlanmis ve sinirlandirilmis bir yapinin, bir
model olarak dogrulanip dogrulanmadiginin test edildigi bir analizdir. Bu anlamda arastirmada
acimlayici degisken analizi ile elde edilen faktér modelinin veriye uyumunun saglanip saglanmadigini
degerlendirmek tizere etkili bir analiz oldugu ifade edilen DFA (Cokluk, Sekercioglu, & Biiyiikoztiirk
2010) uygulanmistir. Bu analiz ile yap1 gecerliligine yonelik katsayilar (uyum indeksleri) iiretilmis,
kurulan modelin gegerliligi incelenmistir. Analiz LISREL (LInear Structural RELations) 8.71
programi kullanilarak gerceklestirilmistir. Yapilan DFA sonucunda elde edilen uyum indeksleri
asagida verilen Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. DFA Sonucunda Elde Edilen Uyum Indeksleri
a Sd v’/sd  RMSEA GFI AGFI S-RMR NNFI CFlI
371.78 188 1.97 .053 91 .88 .037 .99 .99
Not: p=.00, N=343
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Tablo 4 incelendiginde, Ki-kare degerinin (x>=371.78, p=.00) anlamli oldugu ve serbestlik
derecesine (sd=188) oram (y%sd) hesaplandiginda, bu puanin 1.97 oldugu bulunmustur. Biiyiik
orneklemlerde y%sd oraninin 3'iin altinda olmas1 miikemmel uyuma karsilik gelmektedir (Siimer,
2000; akt. Cokluk ve diger., 2010). Bu anlamda y%sd oraninin miikkemmel diizeyde uyum degeri
verdigi ifade edilebilir. Yol semasindaki RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation)
incelendiginde ise .053 diizeyinde bir uyum indeksi elde edilmistir. RMSEA'nin .05'ten kiigiik olmasi
miilkemmel ve .08’den kiigiik olmasi iyi bir uyuma isaret etmekte (Joreskog & Sorbom, 1993; akt.
Cokluk ve diger., 2010) oldugu gdz oniine alinirsa, elde edilen uyum indeksinin mitkemmel egilimde
ve iyi oldugu ifade edilebilir. GFI (Goodness of Fit Index) ve AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index)
indekslerinin .90 tizerinde olmasi iyi uyuma karsilik gelmekte (Hooper, Caughlan, & Mullen, 2008;
akt. Cokluk ve diger., 2010) ve bu anlamda GFI indeksinin .91 ile iyi bir uyuma, AGFI indeksinin .88
ile zayif bir uyuma sahip oldugu goriilmekle beraber; GFI'nin .85’ten, AGFI nin .80’den biiylik
¢ikmasi, model veri uyumu igin kabul edilebilir alt sinirlar olarak kabul edilmektedir (Anderson &
Gerbing, 1984; akt. Duyan & Gelbal, 2008). Standardize edilmis RMR (Root Mean Square Residual)
"in uyum indeksinin .05'in altinda olmas1 milkemmel uyuma; .08 in altinda olmasi iyi uyuma karsilik
gelmekte (Brown, 2006; akt. Cokluk ve diger., 2010) ve bu analizde S-RMR= .037 bulundugu goz
oniine alindiginda, mitkemmel bir uyuma isaret ettigi ifade edilebilir. NNFI (Non-Normed Fit Index)
ve CFI (Comparative Fit Index) uyum indeksleri incelendiginde, bu indekslerinin .95 'in tizerinde
olmasi miikemmel bir uyuma karsilik gelmekte oldugu goz oniine alindiginda (Siimer, 2000; akt.
Cokluk ve diger., 2010) yapilan analiz i¢in NNFI=.99 ve CFI=.99 olarak hesaplandigi i¢in, NNFI ve
CFI'nmin miikemmel bir uyuma sahip oldugu goriilmiistiir. Bu uyum indeksi degerleri modelin iyi
uyum verdigini gostermektedir. Analizde dnerilen modifikasyon nerileri incelendiginde s6z konusu
uygulanabilir modifikasyonlarin y?* ye énemli 6lgiide katki saglayamayacagi goriilmiis, modifikasyon
yapilmamasina karar verilmistir.
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Sekil 2. Iki-Faktorlii LD-FOO Igin Birinci Dereceden DFA diyagrani (BasOzyet: Fizik Basarisina
Yonelik Ozyeterlik Inanc1; KulOzyet: Fizik Bilgilerini Kullanabilme Becerisine Yonelik Ozyeterlik
Inancr)
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Madde Analizi

LD-FOO’nin maddelerine ait istatistikler ve diizeltilmis madde 6lgek korelasyon degerleri
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Maddelerin Istatistikleri ve Madde Olcek Korelasyonlar

Madde Ortalama Standart Sapma Diizeltilmis ~ Madde
Olgek Korelasyonu
ml 3.2945 1.07233 0.729
m2 3.5131 1.19660 0.772
m3 3.3265 1.03933 0.672
m4 3.1983 1.01814 0.743
m5 3.7230 1.07970 0.576
m7 3.8426 1.08350 0.511
m8 2.7522 1.18708 0.734
m9 3.1837 1.22287 0.546
m10 3.2216 1.06398 0.730
mll 3.6589 .97796 0.694
m13 3.6327 1.12353 0.541
m14 3.7201 1.23678 0.686
m15 2.5918 1.16837 0.565
m16 3.5335 .97538 0.637
m17 3.2536 1.15588 0.760
m18 3.4694 1.00500 0.732
m19 3.6851 1.03448 0.645
m20 2.9971 1.06924 0.673
m22 3.1224 1.00417 0.732
m23 3.3965 1.06798 0.771
m24 3.3615 1.13061 0.590

Not: m: madde

Statistics

Tablo 5 incelendiginde tiim maddelerin diizeltilmis madde-6l¢ek korelasyon degerlerinin
0.30’un tzerinde oldugu ve 0.511-0.772 araliginda degistigi goriilmektedir. Genel olarak, madde-
Olcek korelasyonu 0.30 ve iizerinde olan maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi ifade

edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007).

Madde analizi kapsaminda, alt %27 ve iist %27’lik gruplarin madde ortalama puanlar
arasindaki farklarin anlamli olup olmadigina bakilmistir. Bu amagla, bagimsiz gruplar t-testi analizi
yapilmis ve sonuglar Tablo 6’ da sunulmustur.
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Tablo 6. %27'lik Alt-Ust Grup Farkina Iliskin t-testi Sonuglar:

Modde  ep N X ss  sD ot P

1 alt grup 93 4.1720 63629 184 17.442 .000
iist grup 93 21720 .90438

2 alt grup 93 4.4731 .70080 184 18.350 .000
iist grup 93 2.1505 .99942

3 alt grup 93  4.0645 J7749 184 13.723 .000
iist grup 93 2.3118 .95529

4 alt grup 93 4.0215 70678 184 16.370 .000
iist grup 93 2.1183 .87040

5 alt grup 93 4.3548 .70163 184 11.733 .000
iist grup 93 2.7204 1.14555

7 alt grup 93 44194 64812 184 9.232  .000
iist grup 93 3.0645 1.25807

8 alt grup 93 3.8817 .81893 184 21.161 .000
iist grup 93 1.5161 .70113

9 alt grup 93 3.9570 97706 184 11.247 .000
iist grup 93 2.1935 1.15399

10 alt grup 93  4.2043 68460 184 16.871 .000
list grup 93 2.2043 .91556

11 alt grup 93 4.3978 67791 184 13.166 .000
list grup 93  2.7527 .99625

13 alt grup 93 4.4516 75923 184 11.152 .000
list grup 93 2.8602 1.14770

14 alt grup 93 4.7204 45122 184 16.177 .000
list grup 93  2.4946 1.24781

15 alt grup 93  3.4409 1.01577 184 11.262 .000
{ist grup 93 1.7527 1.02846

16 alt grup 93 4.2366 .68203 184 12.927 .000
iist grup 93 2.6882 .93225

17 alt grup 93  4.2473 .70180 184 17.351 .000
iist grup 93 2.0968 .96757

18 alt grup 93 4.3226 .61080 184 15.687 .000
iist grup 93 2.4839 .95112

19 alt grup 93 4.3548 68596 184 11.374 .000
iist grup 93 2.7849 1.14065

20 alt grup 93  3.9032 72329 184 14.979 .000
iist grup 93 2.0430 .95455

22 alt grup 93  4.0000 73721 184 15.615 .000
iist grup 93 2.1935 .83741

23 alt grup 93 4.3978 62797 184 17.866 .000
iist grup 93 2.3011 94161

24 alt grup 93 4.0538 87682 184 11.796 .000

iist grup 93 2.3871 1.04291

Alt-tist grup madde karsilastirmalar1 igin kullanilan t-testi sonuglar1 tiim maddeler igin
anlaml1 ¢ikmistir (p<0.001). Gruplarin madde puanlarindaki farklara iliskin t (sd=184) degerlerinin
9.232 (p=0.000) ile 21.161 (p=0.000) arasinda yer aldig1 goriilmiistiir. Olcekteki tiim maddelerin
ogrencilerin fizik 6zyeterlik inanglarimi 6lgmede ayirt edicilik degeri tasidigi sdylenebilir.
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Giivenirlik Analizleri

Yapr gecerliginden sonra, LD-FOO nin giivenirlik ¢alismalar1 kapsaminda i¢ tutarliligim
belirlemek amaciyla Cronbach Alfa katsayisina bakilmistir. Tiim Slgegin giivenirlik katsayist 0.95
olup; alt boyutlara ait giivenirlik katsayilar1 “Fizik Basarisina Yénelik Ozyeterlik inanc1” ve “Fizik
Bilgilerini Kullanabilme Becerisine Yénelik Ozyeterlik inanci” igin sirasiyla 0.94 ve 0.80 olarak
bulunmustur. Bu bulgulara gore, hem 06lgegin genelinin hem de alt boyutlarinin ait olduklari
faktorleri 6lgmede kararlilik gosterdigi sylenebilir.

TARTISMA ve SONUC

Bu aragtirma, iiniversite diizeyindeki 6grencilerin fizik dersine yonelik dzyeterlik inanglarini
belirlemeye yonelik olarak Caliskan (2007) tarafindan gelistirilen lise diizeyine uygulanabilirliginin
belirlenmesi ve uygunlugunun test edilmesi amaciyla gerceklestirilmistir. Bu sonuglar 6lcegin lise
diizeyinde uygulanmaya elverisli gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugunu gostermektedir.

Olgege ait uygulanabilirlik ¢alismasi icin yapilan gecerlik ve giivenirlik analiz sonuglari,
Olcegin lise diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin fizik 6zyeterliklerini belirlemek ve 6zyeterlik
inang¢larii olumlu yonde artiracak farkindalik yaratmasi bakimindan kullanilabilir yararh bir arag
oldugunu gostermektedir. Caligmada AFA sonucunda toplam varyansin %55.35’ini agiklayan 2
faktorlii, Likert tipi 21 maddelik "Lise Diizeyi Fizik Ozyeterlik Olgegi (LD-FOO)" isimli bir 6lgek
elde edilmistir. DFA i¢in uyum indeksi sinirlar1 gz 6niine alindiginda, modelin iyi diizeyde uyum
sagladig gorlilmiistiir.

Biiyiikoztiirk (2009)’e gore madde-toplam korelasyonu 0.20’den daha yiiksek olan maddeler
bireyleri 6lgiilen 6zellik bakimindan iyi derecede ayirt etmektedir. %27’lik alt ve {ist grup puanlari
arasinda yapilan t testi sonuglari da maddelerin ayirt ediciligi hakkinda bilgi vermektedir. Analizler
sonucunda her bir madde igin gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu ve madde toplam
korelasyonlarinin 0.20’den biiyiik oldugu ortaya goriilmiistir.

Kalayc1 (2009)’a gore, giivenirlik katsayisinin 0.80’den biiyiik olmasi o 6l¢egin yiiksek
derecede giivenilir oldugunu gosterir. Bu arastirmada da elde edilen 6lgege ait analizler sonucunda,
Cronbach Alfa katsayisinin 0.95 oldugu bulunmustur. Gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarindan elde
edilen bulgulara gére elde edilen 21 maddelik LD-FOO nin, lise diizeyindeki grenciler igin gegerli
ve giivenilir bir dlgme araci oldugunu gostermektedir.

Lise diizeyinde Ogrencilerin fizik dersine yonelik 6zyeterliklerinin saptanmasi 6nemlidir.
Ciinkii fizik konusunda ozyeterligi yliksek olan bir 6grencinin derse aktif olarak katilmasi, fizik
konularmi ¢aligmaya zaman ayirip, g¢esitli 6grenme stratejileri gelistirdigi goéz Oniine alindiginda
(Israel, 2007), lise diizeyindeki 6grencilerin 6zyeterlik diizeylerinin belirlenip, elde edilen sonuglara
gore bir 6gretimin planlanmasi ve diisiik olmasi durumunda 6zyeterligi artirma yollarinin segilip
uygulanmasi son derece énemlidir. Bu bakimdan LD-FOO bir 6lgme araci olarak katki sunabilir.
Alpaslan ve Isik (2016) tarafindan da ifade edildigi gibi, 6grencilerin farkli 6grenme veya uygulama
alanlardaki ozyeterliliklerini belirlemek, farkli boyuttaki 6zyeterlilik algilarinin diger degiskenlerle
olan ilgisini (6rnegin isteklendirme, problem ¢dzme becerisi, tartisma becerisi vb.) ortaya koymak,
Ozyeterlilik algisinin dogasini anlagilmasina ve etkili 6grenme ortamlari olusturulmasina yardimei
olabilir.

Ayrica lise diizeyine uygulanabilirligini belirlemek {izere yapilan bu dlgek yolu ile alan
egitimi arastirmacilar fizik 6zyeterligi lizerinde etkili olabilecek bir¢ok biligsel (akademik basari,
problem ¢6zme performansi gibi) ve duyussal degiskenler (tutum gibi) ile ozyeterlik iliskilerini
inceleyebilecekleri farkli diizeylerde arasgtirmalar gergeklestirmeleri ya da cesitli Ogretim
yontemlerinin (yenilik¢i yaklasimlar ve aktif 6grenme yontemleri) 6zyeterlik tizerindeki etkilerini
inceleyebilecekleri deneysel ¢alismalar yapmalar1 onerilebilir.
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EK. LiSE DUZEYI FiZiK OZYETERLIiK OLCEGi

(LD-FOO)
E
g8l g| 5|3
2 = S s 2
ESl S| =7 > £
TS = | = = =
T EIR RN
Asagidaki ifadelere ne derece katilmaktasimiz? [ g Q g 5 e
= 2
an
1()* Bir fizik problemindeki olguyu analiz edebilirim. TK | K| KS | KM | HK
2(2) Diger derslerimde oldugu gibi, fizikte de basarili T | k | ks | kM | HK

olabilecegimden eminim.
Fizik dersinde 6grendigim temel bilgileri gerektiginde
hatirlayabilecegime inantyorum.

Bir fizik probleminin ¢dzilimii igin gerekli bagintilart
4(4) b kullanabilgcegimdefl errglinim. ¢ TKO K KS | KM | HK
5(5) Fizik dersinde konu ile ilgili sorular sorabilirim. TK | K| KS | KM | HK
Fizik kitabindan okudugum bir konunun 6énemli

3(3) TK | K | KS | KM | HK

7(6) noktalarini belirleyebilirim. T K KS | KM HK
8 (7) Zor bir fizik pro.blemvl. de lea, sonunda ¢ozlime 1k | kK | ks | kM | HK
ulasabilecegime inanityorum.
9 (8) Fizik dersmd.e og{e:ndlglr.n blrvlfonl{yu arkadasima iyi bir Tk | kK | ks | kM | HK
sekilde ogretebilecegime inantyorum.
10 (9) Bir fizik probleminde u_lastlglr_n_ sonucun dogrulugundan 1k | k | ks | kM | HK
emin olabilirim.
11 (10) Fizik konusunda gegen opemll kavramlari ayirt Tk | kK | ks | kM | HK
edebilecegime inantyorum.
13 (11) Ogrendigim bir ﬁzﬂ.( konusu ile ||g.||.| ‘baSIt bir problemi 1« | k| ks | km | HK
kendi bagima yazabilirim.
14 (12) Fizik s1navl'ar1ndan yliz uzerzr‘lden' 50 ya da daha yiiksek 1« | k| ks | km | HK
bir puan alabilecegime inaniyorum.
15 (13) Heniiz 6grenmedigim (go‘rmedulglm)'baska fizik T | k | ks | kM | HK
konularinda da basarili olabilecegime inantyorum.
16 (14) Fizikte 6grendigim b'elh bﬁ‘$h f_ormullerl gerektiginde T | k | ks | kM | HK
hatirlayabilecegime inantyorum.
17 (15) Fizik problemlerini ¢6zebilecegime olan inancim tamdir. | TK | K | KS | KM | HK
18 (16) Bir fizik problejmm(}? bul'dugum sonucu 1« | k| ks | km | HK
yorumlayabilecegime inantyorum.
19 (17) Fizik k1ta?11.1.da.r.1 1{1ce1ed1g11.n orrlgk bir ﬁmk problemmm T | k | ks | kM | HK
¢Oziimiinii anlayabilecegimden eminim.
20 (18)  Fizik formiillerinin fiziksel anlamini aciklayabilirim. TK | K| KS | KM | HK
22 (19)  Fizik problemlerinde iyi bir ¢6ziim plani yapabilirim. TK | K | KS | KM | HK
23 (20) Fizik prob}emlenm gozefke‘lz ‘bllg%lerlmden etkili bir T | k | ks | kM | HK
sekilde yararlanabildigime inaniyorum.
24 (21) Fizikte 6grendigim konulari ortadgretim diizeyinde 1« | k| ks | km | HK

okuyan bir arkadagima 6gretebilirim.
*Not: (...) 21 maddelik 6lgege ait madde numaralari
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