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OGRETMEN ADAYLARI TARAFINDAN YAZILAN RESIMLI
KITAPLARIN ANLAMA, ANLATMA VE TEPKILER UZERINDEKI
ETKIiSI: BICIMLENDIRICi DENEME ARASTIRMASI

Mustafa ULUSOY”

oz

Bicimlendirici Deneme arastirmasi olarak desenlenen bu
arastirmanin egitimsel amaci ilkokul ikinci smf o6grencilerinin
okudugunu anlama, s6zIlti anlatim ve resimli kitaplara verdikleri yazili
tepki seviyelerinde artislar saglamaktir. Bu calismaya Ankara'da
bulunan bir ilkokuldan 22 ikinci smif 6grencisi, bu 6grencilerin
Ogretmeni ve 6 Ogretmen adayr katilmistir. Arastirma sekiz hafta
sUrmustldr. Birinci hafta 6n test, sekizinci hafta ise son test verileri
toplanmistir. Arastirmanin 6n ve son test verileri profesyonel bir yazar
tarafindan yazilan resimli cocuk kitab1 kullanilarak toplanmustir. ikinci
ve yedinci haftalar arasinda ise 6gretmen adaylar: tarafindan hazirlanan
resimli kitaplar kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin hikaye haritasi
ile ilgili anlama sorularindaki basarilari, yazili tepkileri, s6zlu
anlatimlar1 ve okuma ilgileri ile ilgili 6l¢meler yapilmistir. Buna ek
olarak, o6gretmen adaylari, Ogrenciler ve smif O6gretmeniyle yari-
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis gértismeler yapilmistir. Birinci ve
sekizinci hafta yapilan 6n ve son test sonuclar karsilastirildiginda
ogrencilerin hikaye haritast ve yazili tepkilerinde anlamli farkhiliklar
oldugu ve puanlarini yiikselttikleri gérilmuistiir. Ogretmen adaylarn
tarafindan hazirlanan resimli kitaplarin kullanildigi iki ve yedinci
haftalar arasinda ise genelde o6grencilerin anlama ve yazili tepki
puanlarinda dogrusal ve anlamli bir artis oldugu goézlenmistir.
Uygulama sonunda oOgrencilerin okuma ilgilerinde de artislar
gozlenmistir. Secilen dort 6grencinin s6zlt anlatim becerileri sekiz hafta
boyunca ol¢tilmitis ve Ogrencilerin puanlarini  dogrusal olarak
arttirdiklar1  géralmusttar. Ogrencilerle yapilan gortiismeler resimli
kitaplara yo6nelik yogun ilgiye sahip olduklarini ve resimli kitap
yazmayla ilgili isteklerinin oldugunu ortaya c¢ikarmigtir. Bu arastirmayla
ulasilan deneysel sonuclar 6gretmen adaylar1 tarafindan hazirlanan
resimli kitaplarin 6grenciler tarafindan begenildigini ve bu kitaplarin

*

Dog. Dr., Gazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Simf Egitimi Anabilim Dali, E-posta: mulusoy@gazi.edu.tr


http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.
https://orcid.org/0000-0002-5914-299X

1806 Mustafa ULUSOY

onlarin okuma, yazma ve tepkilerini gelistirecek 6gretimsel materyaller
olarak kullanilabileceklerini géstermistir.

Anahtar Kelimeler: Resimli Kitaplar, Anlama, Anlatma, Yazili
Tepkiler

THE EFFECTIVENESS OF SELF-PUBLISHED PICTUREBOOKS
CREATED BY PRE-SERVICE TEACHERS ON
COMPREHENSION, RETELLING, AND RESPONSES: A
FORMATIVE EXPERIMENT

ABSTRACT

The purpose of this research, which is designed as a formative
experiment, is to increase second graders' reading comprehension,
written responses and oral retelling scores. Twenty-two second grade
students from a primary school in Ankara, their teacher, and 6 pre-
service teachers (PSTs) participated in this study.The study lasted eight
weeks. First week pre-test, and eighth week post-test data were
collected. The pre-and-posttest data of the study were collected by using
picturebooks written by a professional author. Between the second and
seventh weeks, self-published picturebooks (SPPBs) created by the PSTs
were used.In this study, the students' achievement in the
comprehension questions (story maps), written responses, and oral
retellings were measured. Their reading interests were also surveyed. In
addition, semi-structured and unstructured interviews were conducted
with the PSTs, students, and the classroom teacher.When the pre-and-
post-test results of the first and eighth weeks were compared, it was
seen that there were significant differences in the students' story map
and written response scores, and they could increase their scores.
Between the second and seventh weeks, the SPPBs created by the PSTs
were used and the results showed that there was a linear and
significant increase in the students' comprehension and written
response scores. Increases in students' reading interest have also been
observed at the end of the intervention. The oral retelling skills of the
four students were measured for eight weeks and it was seen that the
students increased their scores linearly. The interviews with the
students revealed that they had an intense interest in the picturebooks
and they had a desire to be a picturebook author. The empirical results
obtained from this research showed that the picturebooks created by
the PSTs were liked by the students and that these books could be used
as instructional materials to improve their reading, writing, and
responses.

STRUCTURED ABSTRACT
Introduction

Picturebooks can offer teachers a chance to receive students'
comprehension, retelling, and responses. Formative experiment studies
provide researchers an opportunity to eliminate the limitations of
traditional research. The purpose of this research, which is designed as
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a formative experiment, is to increase second graders' reading
comprehension, written responses and oral retelling scores.

Significance of the Study

Because of this research, students were given an opportunity to
read and listen to eight different picturebooks, and during the eight-
week period, increases in their comprehension, oral retelling, and
responses were examined. In the literature, as of my knowledge, there is
no study designed to improve the comprehension, retelling and
oral/written responses of students by using self-published picturebooks
(SPPBs). It is thought that this study might give important ideas about
the educational values of SPPBs, which are created by the pre-service
teachers (PSTs).

The Intervention

The educational program used in this study was developed and
implemented in 2013. This study should be considered as a second step
of a previous study.This first study (Ulusoy, 2018b) examined how and
through which steps children's picturebooks were developed by the
PSTs, and the students' responses to the books were examined with the
formative experiment design. The results of this study revealed that the
PSTs could create fascinating SPPBs. In this second step, it was
questioned whether students' comprehension, retelling, and written
responses would change when six different SPPBs which were created
by the PSTs, were used as instructional materials in a second grade
classroom. In this classroom, 6 PSTs (every week a PST) read their
SPPBs to 22 second grade students and tested their level of
comprehension and oral/written responses to these books.

Method
Participants

Twenty-two second grade students from a primary school in
Ankara, their teacher and 6 PSTs participated in this study.

Procedures

The study lasted eight weeks. In the first week, six PSTs and I
collected the baseline data from the students. Each week between the
second and seventh weeks, a different PST used her/his SPPB,
implemented the activities, and collected the data together with other
team members. The PSTs were responsible for helping each other and
taking observational/reflective notes about the activities. During the
intervention, I also collected the data from the participants (PSTs,
students, and in-service teacher). In the eighth week, the PSTs and I
collected the post-intervention data. To ensure that the findings about
the effect of the SPPBs on the students’ progress were realistic, I
decided to use professionally written picturebooks to collect baseline
and post-intervention data. As a group, the PSTs, in-service teacher,
and me chose two books widely recognized for their quality (The Red
Apple and The Red Winged Owl by Feridun Oral).Considering the
number of T-Units, the SPPBs were ranked from least to most complex.
The PSTs used this sequence to conduct their activities.

Data Collection

Students’ reading interests.] developed the Reading Interest
Survey for elementary school students, which contained open-ended
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questions. I requested that the PSTs use this survey to learn about the
students’ (n = 22) reading interests. This survey was used as a pre-and-
posttest tool.

Story mapping. To test the students’ comprehension of the
narrative elements in picturebooks, I used Baumann and Bergeron’s
(1993) story map heuristic, which included six questions: “Who?,
Where?, When?, What’s the Problem?, What Happened?, and What’s the
Solution?” (pp.415-416). The students (n = 22) gave written answers to
the five story map questions that were most related to picturebooks and
that would most thoroughly test their comprehension of the stories.

Oral retellings. In this study, I used the Oral Retelling and
Response Observation Form (Ulusoy, 2017). I requested that four
volunteer students (two female and two male) retell, as accurately as
they could, stories from picturebooks that they had read and heard
between the first and eighth weeks. While the PSTs were implementing
their activities in the classroom, I listened to these four students, one
by one, in a quiet place. The Oral Retelling and Response Observation
Form allowed me to analyze the students’ oral retelling performances
under the headings of story elements, language, comprehension, and
response.

Students’ responses to written/oral prompts. The PSTs gave
the students four prompts that represented each of the four categories
(aesthetic, experiential, interpretive, and cognitive) developed by
Hancock (2008, pp.278-279). This enabled me to evaluate the growth of
individual students’ (n = 22) written responses over the course of the
intervention. Hancock’s four prompts were related to the students’
feelings about the picturebooks, the connection between the books and
the students’ personal lives, the messages contained in the
picturebooks, and the actions the students might take if they were
characters in the books.

Interviews. Semi-structured and unstructured interviews with
the PSTs, students, and the classroom teacher were conducted to
receive their opinions and suggestions about the SPPBs and the
activities.

Results
Story Mapping and Comprehension

A paired-samples t-test which was conducted to evaluate the
impact of the intervention on the students’ story map comprehension
levels revealed that there was a statistically significant difference
between the pretest (M = 9.14, SD = 2.44) and posttest (M =12.32, SD
=1.21) scores, t (21) = -5.75, p < .01. The eta-squared statistic (.61)
indicated a large effect size. This result showed that even though the
picturebook used in the posttest had more T-units, the students
increased their comprehension scores.

A one-way repeated measures ANOVA with the Greenhouse-
Geisser correction (¢ = .55) was conducted to compare the effect of the
six different SPPBs that had gradually increased T-units on the second-
grade students’ story map scores at the first, second, third, fourth, fifth,
and sixth time points. The results showed that the scores obtained from
the story map questions were significantly different, F (2.749, 57.728) =
25.784, p< .01, np? =.55. In Table 2, post hoc tests using the Bonferroni
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correction showed the significant differences between the story map
scores. The students had the lowest mean score from the first (M = 8.77,
SD = 2.09) and the highest mean score from the sixth (M = 11.95, SD
=1.43) SPPBs. As can be seen in Table 2, the students’ comprehension
scores increased linearly from the second to the seventh week.

Oral/Written Responses

A paired-samples t-test was conducted to evaluate the impact of
the intervention on the students’ written responses. The results
revealed that there was a statistically significant difference between the
pretest (M= 7.00, SD = 2.37) and posttest (M = 8.68, SD =1.99) scores, t
(21) = -4.72, p < .01. The eta-squared statistic (.51) indicated a large
effect size.The results showed that the students increased their written
response scores in the posttest.

A one-way repeated measures ANOVA with the Greenhouse-
Geisser correction (¢ =.60) was conducted to compare the effect of the
six different SPPBs on the second-grade students’ written response
scores from the second to the seventh week. The results showed that
the scores obtained from the written responses were significantly
different, F (2.985, 62.693) = 5.264, p< .01, np? =20. In Table 3, post
hoc tests using the Bonferroni correction showed the significant
differences between the written response scores. The students had the
lowest mean score from the first (M = 7.14, SD = 2.71) and the highest
mean score from the sixth (M = 8.55, SD = 2.18) SPPBs. As shown in
Table 3, except for the fourth week, the students’ written response
scores increased linearly.

My observation notes revealed that the number of students who
volunteered to talk about the SPPBs increased between the second and
the seventh weeks. The interview results also showed that students
liked to read and listen to the SPPBs.

Oral Retellings

As can be seen in Table 4, all students increased their oral
retelling and response total scores and number of T-units in their
retellings from the pretest to posttest.

Reading interests

When compared to the pretest, the posttest results revealed wide
and varied reading topics and students' more positive interest in
reading and listening to the picturebooks.

Conclusion

Because of the intervention conducted in the classroom, (a)
students increased their reading comprehension, written response, and
oral retelling scores from pre-to-posttest; (b) the number of students
who volunteered to talk about the SPPBs increased; and (c) students
developed a positive interest in reading. The above results are
significant, as they support Ada and Campoy’s (2004) statement about
the potential of self-published books to improve students’ literacy skills.

Keywords: Picturebooks, Comprehension, Retelling, Written
Responses
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GIRIS
Resimli kitaplar hem gorsel hem de yazili mesajlar1 hedef kitlesi olan ¢ocuklara etkili ve ilgi
cekici sekilde iletebilme oOzelliklerine sahiptir. Resimli kitaplar ¢ocuklarin dil ve okuma yazma
becerilerini (Pantaleo, 2012; Strasser & Seplocha, 2007) ve hayal giiglerini ve sanatsal
farkindaliklarimi gelistirebilmektedir (Kiefer, 1995; Kiefer & Tyson, 2010). Resimli ¢ocuk kitaplari
sinif ortaminda kullanildiginda dgrenciler olay orgiisii, ana fikir, karakterler ve kitaplardaki olaylarla

ilgili 6gretmenlerinin ve arkadaglarinin tepkilerini dinlemekte ve bu durum onlarin kitaplardaki gorsel
ve yazili mesajlart daha iyi anlamalarini kolaylastirmaktadir.

Resimli kitaplar 6gretmenlere oldukca zengin anlama, anlatma ve Ogrencilerin tepkilerini
almayla ilgili etkinlik firsatlar1 sunabilir. Ornegin, kitaplarin hikdye haritalarnin ¢ikarilmas ile ilgili
etkinlikler 6grencilerin anlama becerilerinde artiglara yol agabilir. Kitaplarin sézlii ve yazili olarak
anlatilmasiyla ilgili etkinlikler de 6grencilerin kitaplari ne diizeyde anladiklari, dil gelisimleri, hikaye
elementlerini anlama durumlar1 ve kitaplara yonelik tepkilerini (Ulusoy, 2017) belirlemede
Ogretmenlere 6nemli ipuclar1 sunabilir. Buna ek olarak, 6gretmenler tarafindan sunulan yonergeler
ogrencilerin kitaplar hakkindaki biligsel, yorumlayici, deneyimsel ve estetik tepkilerini (Hancock,
2008, $5.278-279) almada kullanilabilir. Ogrencilerin olaylara verdikleri sozlii veya yazili tepkilerin
alimmasi, 6gretmenler ve ebeveynlere onlarin olaylar1 diisiinme ve yorumlama bigimleri hakkinda da
onemli fikirler verebilir.

Bi¢imlendirici Deneme aragtirmalari geleneksel arastirmalarin = sinirliliklarimi - giderme
imkanin arastirmacilara saglamaktadir. Ornegin, geleneksel deneysel arastirmalarda deneysel program
uygulanirken arasgtirmacilarin degisiklikler ve program iizerinde uyarlamalar yapmasi miimkiin
degildir fakat Bi¢imlendirici Deneme tiirii arastirmalarda kuramlara veya arastirma sonuglarina gore
desenlenen programin uygulanmasi sirasinda egitimsel amaclar1 engelleyen faktorlerin giderilmesi ve
etkililigi artiracak iyilestirmelerin yapilmasi mimkiindiir (Bradley & Reinking, 2011a, 2011b;
Reinking & Bradley, 2008). Pragmatist felsefeye sahip olan Bigimlendirici Deneme arastirmalari hem
kuram ve teorilerin segilen érneklem grubunu nasil etkiledigini veya en iyi etkiyi birakabilmek i¢in bu
kuram veya teorilerin nasil uyarlanarak, iizerlerinde hangi degisikliklerin nasil yapilmas1 gerektigiyle
ilgili bilgiler sunabilir. Buna ek olarak, Bigimlendirici Deneme arastirmalar1 katilimcilarin bilgi ve
becerilerini artirmay1 hedefleyerek potansiyel yararliligi da saglamaktadirlar. Bigimlendirici Deneme
arastirmasi olarak desenlenen bu arastirmanin egitimsel amaci ilkokul ikinci simif dgrencilerinin
okudugunu anlama, sozlii anlatim ve kitaplara verdikleri tepki seviyelerinde artiglar saglamaktir. Bu
arastirmaya Bigimlendirici Deneme c¢aligsmalarinda cevaplanmasi gereken ve asagida sunulan alti soru
rehberlik edecektir.

1. Denemenin pedagojik amaci nedir ve hangi teori bu amaci gerceklestirmede yardimci
olabilir?

2. Belirlenen egitimsel amaci gergeklestirme potansiyeline sahip olan Ogretimsel uygulama
nedir?

3. Gelistirilen 6gretimsel programlar uygulanirken, hangi faktorler dnceden belirlenen
egitimsel amac1 gergeklestirme siirecinde programin etkililigini artirict veya engelleyici
roller oynar?

4. Egitimsel hedefleri daha etkili sekilde gergeklestirebilmek i¢in &gretimsel program ve
uygulanmasi nasil degistirilmistir?

5. Uygulanan programin sonucunda 6gretimsel ortam degismis midir?

6. Uygulanan program hangi beklenmeyen pozitif ve negatif etkileri ortaya g¢ikarmistir?
(Reinking ve Bradley, 2008, s.74-78; Akt. Ulusoy, 2018a, ss. 76-78).
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Egitimsel Amacin Onemi

Sozli anlatim etkinlikleri, 6grencilerin resimli ¢ocuk kitaplarindaki hikaye elementlerini ne
Olciide anladiklarini test etmede etkili bir degerlendirme yapma imkani sunmaktadir. Bu etkinlikler
sayesinde Ogrencilerin hikdye elementlerini daha iyi anlamasi miimkiin olur ve ogrenciler bu
pargalarin hikayeyi nasil olusturdugunu kavrama sansina sahip olurlar (Lynch-Brown, Tomlinson, &
Short, 2014). Ogretmenler de dgrencilerin hikdye elementlerini ne diizeyde bildiklerini test etmede ve
onlara hikdye edici metinlerin yapisin1 6gretmede hem so6zlii anlatim hem de hikaye haritasi
yontemlerinden yararlanabilir. Ogretmenler, 6grencilerin okunan veya dinlenen hikayelerle ilgili
birbirlerinin tepkilerini isitebilecekleri bir ortam olusturdugunda, 6grenciler kendi yorumlart ile
arkadaslar1 ve Ogretmenlerinin yorumlar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 goriip metinleri
derinlemesine anlama sansina sahip olurlar (Rosenblatt, 1999). Bu arastirma sayesinde Ogrencilere
sekiz farkli resimli ¢ocuk kitabi okuma ve dinleme firsati sunulmus ve sekiz haftalik siire¢ i¢erisinde
anlama, anlatim ve tepkilerinde meydana gelebilecek artiglar incelenmistir. Literatiirde 6grencilerin
anlama, anlatim ve s6zel/yazisal tepkilerini artirmay1 hedefleyen ve Bigimlendirici Deneme tarzinda
desenlenmis bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Bu galismanin genelde resimli ¢ocuk kitaplari ve 6zelde
de Ogretmen adaylan tarafindan hazirlanan resimli kitaplarin egitimsel degerleri hakkinda onemli
fikirler verebilecegi diistiniilmektedir.

Egitimsel Program

Bu aragtirmada kullanilan egitimsel program 2013 yilinda gelistirilmis ve uygulanmistir. Bu
calisma daha &nce yapilan bir arastirmanin uygulamali ikinci asamasi olarak diisiiniilmelidir. Ilk
calisma (Ulusoy, 2018b) 6gretmen adaylari tarafindan gelistirilen resimli ¢ocuk kitaplarinin nasil ve
hangi asamalardan gegilerek olusturuldugunu ve Ogrencilerin kitaplara yonelik tepkilerini
Bicimlendirici Deneme arastirma deseniyle incelemis ve arastirmanin sonucunda 6grencilerin ilgisini
ceken kitaplarin dgretmen adaylar tarafindan hazirlanabildigi ortaya cikmustir. Ikinci asama olarak
tasarlanan bu aragtirmada ise segilen bir sinifta alti farkli resimli gocuk kitabiyla ilgili anlama, anlatma
ve tepki etkinlikleri yapildiginda 6grencilerin puanlarinin degisip degismeyecegi sorgulanmistir (Bkz.
Tablo 1). Secilen simifta 22 ikinci sinif 6grencisine 6 6gretmen aday1 kendi hazirladiklar1 resimli gocuk
kitaplarin1 okumus (Bkz. Ek1) ve onlarin anlama seviyelerini test ederek, kitaplara yonelik sozlii/yazili
tepkilerini almiglardir.
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Tablo 1. Egitimsel Program

Mustafa ULUSOY

Ogretmen Ogretmen adaylar tarafindan Arastirmaci tarafindan toplanan
adaylarina verilen yapilan etkinlik/degerlendirmeler veriler
yonergeler
Hafta 1. On test verileri: 1.Dért 6grenciden sozlii anlatim 6n test
1. On test Ogretmen adaylar kaliteli bir resimli verilerinin toplanmas.
verilerinin kitabt (Kirmizi Elma-Feridun Oral) 2.0gretmen adaylarinin 6n test verilerini
toplanmast. tiim sinifla paylasip, takim ¢alismasi toplamayla ilgili etkinliklerinin
2.Yansitici sergilemis ve 6grencilerin (a) gozlenmesi.
giinliiklerin anlamalari, (b) kitaplara yonelik 3.Katilimcilarin (6gretmen adaylari,
yazilmasi. sozlii/yazili tepkileri ve (c) okuma ogrenciler ve siif 6gretmenti)

ilgilerini degerlendirmislerdir. beklentileri ve siirecle ilgili gortislerinin

alinmas.

Haftalar 2-7. Ikinci ve yedinci haftalar arasinda 1.0gretmen adaylarimin etkinliklerinin
Her hafta bir Ogretmen adaylart: g6zlenmesi.

Ogretmen aday1
hazirladigi resimli
kitab1 sinifla
paylasip
etkinlikleri
yapmistir
(Toplamda 6
resimli kitap).

Hafta 8.

Okuma ilgi
anketinin
uygulanmasi ve son
test verilerinin

1.Edebi ve gorsel elementlere
odaklanarak resimli kitaplari
ogrencilerle birlikte analiz etmiglerdir.
2.0Ogrencilerin (a) anlamalari, (b)
kitaplara yonelik sozlii/yazili tepkileri
ve (c) etkinliklere ve kitaplara yonelik
ilgilerini degerlendirmiglerdir.

3. Ogrencilerle ve smif 6gretmeniyle
mini goériismeler yapip onlarin
etkinliklerle ilgili goris ve
beklentilerini almiglardir.

Son test verileri:

Ogretmen adaylar kaliteli bir resimli
kitab1 (Kirmizi Kanatlh Baykus-Feridun
Oral) tiim sinifla paylasip, 6grencilerin
(a) anlamalart, (b) kitaplara yonelik

2. Ayni dort 6grenciden szl anlatim
verilerinin toplanmas.

3. Katilimcilarin (6gretmen adaylari,
ogrenciler ve sinif 6gretmeni) resimli
kitaplar ve etkinliklerle ilgili goriislerinin
ve Onerilerinin alinmast.

1. Ayn1 dort 6grenciden sozlii anlatim
son test verilerinin toplanmasi.

2. Ogretmen adaylarinin son test
verilerini toplamalariin gézlenmesi.
3. Katilimcilarin (6gretmen adaylari,

toplanmas. sOzlii/yazili tepkileri ve (c) okuma ogrenciler ve siif 6gretmeni) tiim
ilgilerini degerlendirmislerdir. stiregle ilgili goriisleri ve
degerlendirmelerinin alinmasi.
4.0gretmen adaylarinin haftalik yansitict
giinliiklerinin toplanmasi.
Yontem
Katihmeilar

Bu calismaya Ankara'da bulunan bir ilkokuldan 22 ikinci smif 6grencisi, bu &grencilerin

Ogretmeni ve 6 6gretmen aday1 katilmistir.

Uygulama

Sekiz hafta siliren uygulamada 6grencilerin resimli ¢ocuk kitaplarin1 anlama diizeyleri tespit
edilip, kitaplara yonelik sozlii/yazili tepkileri alinmistir. Birinci hafta uygulamasi 6n test, sekizinci
hafta uygulamasi ise son test olarak kullanmlmustir. Tkinci ve yedinci haftalar arasinda ise her hafta bir
Ogretmen aday1 kendi hazirladig1 resimli kitabi sinifta okuyup, 6grencilerin anlamalarin1 degerlendirip,
tepkilerini almistir. Uygulamanin dgrenciler tizerindeki etkilerini daha gercekei sekilde test edebilmek
icin 6n test ve son testte iki kaliteli resimli ¢ocuk kitabi kullanilmigtir. Her ikisi de Feridun Oral
tarafindan yazilip, resimlenen resimli kitaplardan Kirmizi Elma on testte ve Kirmizi Kanatli Baykus ise

son testte kullanilmustir.
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Verilerin Toplanmasi

Ogrencilerin okuma ilgileri. Bu arastirmada dgrencilerin okuma ilgileri "Okuma Tlgi Anketi"
kullanilarak arastirmanin basinda ve sonunda olmak iizere iki kez degerlendirilmistir. Ankette
ogrencilerin favori etkinlikleri, okumay1 tercih ettikleri kitap tiirleri, kendilerine sesli olarak okunan
kitaplar1 dinlemeyi sevip sevmedikleri, sesli veya sessiz okuma tercihleri, vb. sorular yer almistir. Bu
anketler sayesinde uygulamanin, 6grencilerin okuma ilgilerinde bir degisiklige yol acip agmadiginm
belirlemek miimkiin olmustur.

Hikdye haritast. Ogrencilerin hikdye elementlerini anlama seviyelerinde uygulama siirecinde
bir degisikligin olup olmadigini belirlemek i¢in Baumann ve Bergeron (1993) tarafindan gelistirilen
hikaye haritast sorular1 her haftanin resimli kitab1 dikkate alinarak hazirlanmis ve 6grencilere yazili
olarak sorulmustur. Bu sorular "Kim?, Nerede?, Ne Zaman?, Problem Nedir?, Ne Oldu? ve Coziim
Nedir?" (s. 415-416) seklinde ifade edilmistir. Bu alt1 sorudan ilgili haftanin resimli kitabindaki i¢erigi
en iyi temsil eden bes tanesi sorulmus ve dgrencilerin yazili cevaplart alinmistir.

Sozlii anlatim. Bir 6gretimsel strateji ve degerlendirme araci olarak kitaplar1 sozlii olarak
anlatma etkinligi sayesinde 6grencilerin dinledikleri veya okuduklar1 kitaplan kisisellestirmeleri ve
yeniden yapilandirmalari miimkiin olmaktadir (Morrow, 1989). Bu c¢alismada "S6zel Anlatimlar ve
Tepkileri Gozlem Formu" (Ulusoy, 2017, ss. 38-39) kullanilmigtir. Her hafta dort goniillii 6grenciden
(2 kiz ve 2 erkek) dinledikleri veya okuduklari resimli kitaplar1 aslina olabildigince benzer sekilde ve
hatirladiklart tiim ayrintilariyla sozli olarak anlatmalari istenmistir. "S6zel Anlatimlar ve Tepkileri
Gozlem Formu" sayesinde dgrencilerin sozlii anlatim becerilerini hikdye elementleri, dil, anlama ve
tepki bagliklari altinda incelemek miimkiin olmustur.

Yazly/sozlii tepkiler. Ogrencilerin tepkilerindeki degisiklikler Hancock (2008, ss. 278-279)
tarafindan gelistirilen bilissel, yorumlayici, deneyimsel ve estetik tepkileri almada kullanilabilecek
yonergelerle tespit edilmeye c¢alisilmistir. Hancock'un yonergeleri ogrencilerin kitaplar hakkinda
hissettikleri, 6grencilerin kisisel yasamlar1 ve kitaplar arasindaki iligki, kitaplarda verilmeye ¢alisilan
mesaj ve eger kitaplardaki karakterlerden biri olsalardi yapacaklar1 veya yapmak istedikleri eylemler
olmak tizere ilgili haftanin resimli kitab1 dikkate alinarak dort ana baglik altinda yazili olarak
sorulmustur. Buna ek olarak, 6grencilere kitaplarla ilgili diisiinceleri ve kitaplar1 begenme durumlari
ile ilgili s6zli sorular da sorularak sozel tepkiler vermeye olan goniilliilik durumlari belirlenmistir.

Goriigmeler. Ogrenciler, sinif gretmeni ve 6gretmen adaylarmin uygulama siireciyle ilgili
Oneri ve goriislerini almak i¢in yari-yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriismeler yapilmistir. Bu
goriismeler sayesinde uygulamalarin etkililiginin arttirilmasi ve katilimeilara uygulama ile ilgili goriis
ve Onerilerini sunabilecekleri firsatlarin sunulmasi amaglanmistir.

Verilerin Analizi

Ogrenciler, 6gretmen adaylar1 ve siif 6gretmeniyle yapilan goriismelerin analizi; kelimeler,
climleler ve paragraflarin analizi (agik kodlama), kategoriler ve alt kategorilerin birlestirilmesi (eksen
kodlama) ve tema ve sorunlarin merkezi bir kategori etrafinda toplanmasi (segici kodlama) (Strauss &
Corbin, 1998, ss. 101-161) prosediirii izlenerek yapilmistir.

Ogrencilerin hikdye haritas1 ve yazil tepkilerinin ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis
ve Iligkili Orneklemler igin t-testi kullamlarak &n test ve son test anlama ve yazili tepki testlerinin
sonuglari karsilastirilmigtir. Ogretmen adaylari tarafindan hazirlanan resimli kitaplarin, dgrencilerin
hikdye haritas1 ve yazili tepki puanlari (ikinci, {iglincii, dordiincii, besinci, altinci ve yedinci
haftalardaki) iizerindeki etkililigi ise Tekrarli Olgiimler Icin Tek Yonlii ANOVA teknigi kullanilarak
karsilastirilmastir.

Hikaye haritalar1 bes sorudan olusmustur. Bu haritalar; ideal veya miikemmel cevaplara 3,
ufak hatalar1 da olsa kabul edilebilir cevaplara 2, biiyiik hatalar1 olan zayif veya yetersiz cevaplara 1
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ve bos birakilan veya tamamen yanlis olan cevaplara ise 0 verilerek puanlanmistir. Bu testten
ogrencilerin alabilecegi maksimum puan 15'tir. Ogrencilerin yazili tepkileri ise Hancock (2008, s. 424)
tarafindan gelistirilen olgunlasan (3 puan), gelisen (2 puan) ve gelismekte olan (1 puan) tepkiler
basliklar: altinda degerlendirilmistir. Ogrenciler tarafindan bos birakilan yonergelere 0 puan
verilmistir. Yazil tepki formlar1 dort yonergeden olusmus ve bu formlardan alinabilecek maksimum
puan 12 olmustur.

Sonuglar: Egitimsel Amac1 Gergeklestirmek icin Programin Uygulanmas:

Simif Ogretmeni ve Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerde uygulamanin asagida
belirlenen sirada yapilmasina karar verilmistir:

1. Bir dgretmen aday: resimli kitabi &grencilere okur. Ogretmen adaylarmin kendilerinin
hazirladiklar resimli kitaplarin elektronik versiyonlari oldugu i¢in projektorle
tahtaya yansitilir ve basili versiyonun 6grenciler arasinda dolastirilarak incelenmesi
saglanir.

2. Arastirmaci tarafindan dort 6grencinin kitaplari sozlii olarak anlatma becerileri
degerlendirilir.

3. Ogrenciler hikaye haritasiyla ilgili sorulara yazili cevaplar verir.

4. Hikaye elementlerine dikkat ederek 6gretmen adaylar1 resimli kitaplar1 6grencilerle
birlikte analiz eder ve dgrencilerin kitaplara yonelik yazili tepkileri alinir.

[k dgretmen adayimin kitabmi paylasiminin ardindan, sinif gretmeni ve gretmen adaylarinin
da onay1yla uygulamada baz kiiciik uyarlamalar yapilmistir. Ornegin, her 6gretmen adaymin kitabini
paylasimindan Once kisa toplantilar yapilmasi ve bu toplantilarda 6gretmen adaylar1 tarafindan
hazirlanan materyallerin kalitesi ile ilgili degerlendirmelerde bulunulmasi ve 6gretmen adaylarinin
prozodik okuma becerileri ile ilgili arkadaglarindan ve smif Ogretmeninden goriisler almasi
kararlastirilmistir. Boylece dgrencilere prozodik ve etkili bir sesli okuma deneyiminin saglanmasi ve
daha kaliteli ve hatalardan arinmis materyallerin sunulmast hedeflenmistir.

Hikaye Haritas1 ve Anlama

Uygulamanin &grencilerin hikdye haritalarin1 anlama diizeylerinde bir farklihiga yol agip
acmadig iliskili Orneklemler igin t-testi ile 6n test (X = 9.14, SS= 2.44) ve son test (X = 12.32, SS=
1.21) puanlar karsilagtirilarak test edilmistir, t (21) = -5.75, p < .01. Eta-Kare istatistigi (.61) etki
degerinin biiylik oldugunu gdstermektedir. Bu sonug, son testte kullanilan resimli kitabin daha fazla T-
Birim sayisina sahip olmasina ragmen 6grencilerin anlama seviyelerinde artiglarin meydana geldigini
gostermektedir.

Tekrarli Olgiimler Igin Tek Yonlii ANOVA testi Greenhouse-Geisser diizeltmesi (& = .55) ile
kullanilarak &gretmen adaylar tarafindan hazirlanan ve asamali sekilde T-Birim sayilar artan alti
farkli resimli gocuk kitabinin Ogrencilerin ikinci, {iglincii, dordiincii, besinci, altinci ve yedinci
haftalardaki hikaye haritast puanlar iizerindeki etkisini karsilastirmak amaciyla kullanilmistir.
Sonuglar 6grencilerin hikaye haritas1 puanlar arasinda anlamli farkliliklarin oldugunu géstermistir, F
(2.749, 57.728) = 25.784, p< .01, 5,2 =.55. Tablo 2 incelendiginde Bonferroni post hoc test sonuglari
hikaye haritasi puanlar1 arasindaki farkliliklar1 gostermektedir. Ogrencilerin en diisiik puanlari birinci
(X = 8.77, SS = 2.09) ve en yiiksek puanlari ise yedinci (X = 11.95, SS =1.43) hafta uygulanan ve
Ogretmen adaylar1 tarafindan hazirlanan resimli kitaplardan aldiklar1 goriilmektedir. Tablo 2'de
goriildiigii gibi ikinci ve yedinci haftalar arasinda 6grencilerin puanlarinda dogrusal bir artis meydana
gelmistir.
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Tablo 2. Hikaye Haritalarinin Ortalama ve Standart Sapmalari

Resimli Kitaplar X SS Bonferroni
post hoc?

1- Hafta 2-Yagmur Damlas1 veya 8.77 2.09 1-2 1-3

Kar Tanesi 1-4 15

2- Hafta 3- Arkadaslar 9.64 2.22 1-6 2-4

3- Hafta 4-Egyalar 10.50 1.95 25 26

4- Hafta 5- Kiskang Kopek 10.95 1.40 3-6 4-6

5- Hafta 6- Hayvanat Bahgesinde 11.32 1.67

Parti Zamani

6- Hafta 7- Fare ve Esek 11.95 1.43

Note: ®Bonferroni post hoc kolonu anlamli farkliliklar1 olan gruplar1 géstermektedir.
N=22. Alinabilecek maksimum puan 15'tir.

Sozlii ve Yazih Tepkiler

Uygulamanin dgrencilerin yazili tepki puanlarinda bir farkliliga sebep olup olmadig iliskili
Orneklemler icin t-testi ile 6grencilerin 6n test (X = 7.00, SS = 2.37) ve son test (X = 8.68, SS =1.99)
puanlar1 karsilastirilarak test edilmistir. Sonuglar, 6grencilerin 6n ve son test puanlar arasinda anlamli
bir farkliligin oldugunu goéstermistir, t (21) = -4.72, p < .01. Eta-Kare istatistigi (.51) etki degerinin
biliyiik oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar uygulamanin O6grencilerin son test puanlarini
yiikseltmede etkisinin oldugunu gostermektedir.

Tekrarli Olgiimler I¢in Tek Yonlii ANOVA testi Greenhouse-Geisser diizeltmesi (¢ = .60) ile
kullanilarak Ogrencilerin ikinci ve yedinci haftalar arasinda aldiklar1 yazili tepki puanlarmin
karsilastirilmast yapilmistir. Sonuglar Ogrencilerin yazili tepki puanlarinda anlamli bir farklihigin
oldugunu gostermistir, F (2.985, 62.693) = 5.264, p< .01, 5,° =.20. Tablo 3'teki Bonferroni hoc test
sonuglart anlamli farkliligi olan gruplari gdstermektedir. Ogrencilerin en diisiik puanlar ikinci (X =
7.14, SS = 2.71) ve en yiiksek puanlar1 (X = 8.55, SS = 2.18) ise yedinci hafta okuyup, dinledikleri
resimli kitaplardan aldiklar1 goriilmektedir. Tablo 3'te goriildligli gibi, dordiincii haftanin disinda,
Ogrencilerin yazili tepki puanlarinin dogrusal olarak arttig1 gézlenmistir.

Tablo 3. Yazili Tepkilerle ilgili Ortalama ve Standart Sapma Puanlari

Resimli Kitaplar X SS Bonferroni
post hoc?

1- Hafta 2-Yagmur Damlasi veya 7.14 2.71 1-6

Kar Tanesi 3-6

2- Hafta 3- Arkadaslar 7.41 2.44 5-6

3- Hafta 4-Egyalar 7.32 2.46

4- Hafta 5- Kiskan¢ Kopek 7.68 2.34

5- Hafta 6- Hayvanat Bahgesinde 7.86 2.21

Parti Zamani

6- Hafta 7- Fare ve Esek 8.55 2.18

Note: Bonferroni post hoc kolonu anlamli farkliliklart olan gruplar gdstermektedir.
N=22. Alinabilecek maksimum puan 12'dir.

Gozlem notlari, 6gretmen adaylar tarafindan hazirlanan kitaplarin okundugu ikinci ve yedinci
haftalar arasinda, Ogrencilerin kitaplar hakkinda konusmaya goniillii olma durumlarinda artislar
oldugunu gostermistir. Ikinci hafta sadece bes dgrencinin kitap hakkinda sézlii tepkilerini paylasmaya
go6nillii oldugu ve uygulama siirecinde sozlii tepkilerine 6gretmen adaylar tarafindan deger verildigini
gozledikten sonra siniftaki biitiin 6grencilerin konusmak i¢in ellerini kaldirdigi gézlenmistir. Siif
ogretmeni de bu durumu fark edip, goriislerini asagidaki sekilde ifade etmistir:

Bu uygulama ogrencilere kitaplar hakkinda konusma konusunda yardimct oldu. Hem de  onlar:
fikirlerini ifade etmeleri konusunda tesvik edici oldu. Ogrenciler sinif ortanminda Kitaplar
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hakkinda konusmayr deneyerek ogrendiler...Fikirlerinin dgretmen adaylart  tarafindan
degerli bulunmasi onlart ¢cok mutlu etti.

Sozel Anlatimlar

Tablo 4'te de goriildiigh gibi segilen biitlin 6grencilerin sézlii anlatim toplam puanlarinda ve
anlatimlarindaki T-Birim sayilarinda 6n test ve son testlerin uygulandigi haftalar arasinda artiglar
olmustur. Tablo 4 hem hikayelere yapilan eklemelerin (n = 1) hem de hikdyeler ile anlatimlar
arasindaki celigkilerin (n = 3) minimum sayida oldugunu gostermistir. Tablo incelendiginde
ogrencilerin en diisiik seviyedeki performansi tepki boliimiinde gosterdikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 4. Secilen Ogrencilerin S6zel Anlatim ve Tepki Puanlar

Sézel Anlatim &  Ogrenci  On Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Son
Tepki Test 2 3 4 5 6 7 Test
Haftal Hafta
8
1. Hikaye EBag. 25 28 31 32 33 32 32 35
elementleri? EOgr. 17 22 23 27 29 30 29 32
KBag. 26 27 28 31 34 33 33 35
KEnd. 14 20 23 25 26 29 29 30
2. DilP EBag. 14 15 15 17 16 18 20 20
EOgr. 11 11 14 16 16 17 18 18
KBag. 15 15 19 18 18 19 20 20
KEnd. 11 12 12 13 12 13 12 12
3. Tepkic EBag. 1 1 1 1 2 1 1 2
EOgr. 0 0 0 1 0 1 0 0
KBag. 0 0 2 2 1 3 2 3
KEnd. 0 1 0 1 2 2 1 1
4. Anlama® EBag. 7 7 8 8 9 8 10 10
EOgr. 4 5 5 6 7 8 9 9
KBag. 8 8 9 9 8 9 10 10
KEnd. 3 4 5 6 6 5 8 8
Toplam Puanlar®  EBag. 47 51 55 58 60 59 63 67
EOgr. 32 38 42 50 52 56 56 59
KBag. 49 50 58 60 61 64 65 68
KEnd. 28 37 40 45 46 49 50 51
5.a. Hikayeye EBag. 0 0 0 0 0 0 0 0
yapilan ekleme EOgr. 1 0 0 0 0 0 0 0
sayilar KBag. 0 0 0 0 0 0 0 0
KEnd. 0 0 0 0 0 0 0 0
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Sozel Anlatim &  Ogrenci  On Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Son Test
Tepki Test 2 3 4 5 6 7 Hafta
Haftal
8
b. Hikaye ve EBag. 0 0 0 0 0 0 0 0
sozli anlatim .
arasindaki geligki EOgr. 0 0 1 0 0 0 0 0
sayilar1 KBag. 0 0 0 0 0 0 0 0
KEnd. 0 0 0 1 0 0 1 0
c. Resimli kitaplardaki T- 38 26 36 38 54 55 59 80
Birim sayilari
d. Sozlu EBag. 24 22 34 30 43 50 51 76
anlatmlardaki T-— poy, 5y 20 29 32 41 44 42 64
Birim sayilart
KBag. 34 21 35 33 50 49 55 73
KEnd. 17 17 23 20 38 40 38 58

Note: EBag.= Bagimsiz okuma diizeyindeki erkek 6grenci. EOgr.=Ogretimsel okuma diizeyindeki erkek grenci.
KBag.=Bagimsiz okuma diizeyindeki kiz &grenci. KEnd.= Endise okuma diizeyindeki kiz 6grenci. Hikaye
elementleri>= Almabilecek maksimum puan 36'dir. Dil’= Alnabilecek maksimum puan 20'dir.
Tepki‘=Almabilecek maksimum puan 3'tiir. Anlama’= Alinabilecek maksimum puan 10'dur. Toplam Puanlar®=
Alnabilecek maksimum toplam puan 69'dur.

Okuma flgileri

On testte uygulanan okuma ilgi anketleri, grencilerin okumay tercih ettikleri stnirlt bir kitap
cesitliliginin oldugunu gostermistir. Ogrenciler macera (n = 9) tiiriindeki kitaplar1 ve kisa hikayeleri (n
= 6) okumak istediklerini belirtmislerdir. Arkadaglar ile oyun oynama (n = 9), bilgisayar oyunlari
oynama (n = 5) ve kitap okuma (n = 3) 6grencilerin bos zamanlarin1 degerlendirmede tercih ettikleri
favori etkinlikleri arasinda yer almistir. Yedi 6grenci ise 0gretmenleri tarafindan sesli olarak okunan
kitaplar1 dinlemekten hoglandiklarini belirtmislerdir.

Son test sonuglar ise 6grencilerin macera (n = 10), korku (n = 7) ve mizah (n = 5) tiirtindeki
kitaplari; bilim kurgu hikayeleri (n = 4) ve siirleri (n = 3) okumay tercih ettiklerini ortaya ¢ikarmistir.
Son test sonuglar1 6grencilerin ¢ogunlugu i¢in okumanin favori bog zaman degerlendirme etkinligi
oldugunu (n = 14) ve 6gretmenleri tarafindan sesli olarak okunan kitaplar1 dinlemekten hoslandiklarini
(n = 17) gostermistir. On test sonuglari ile karsilastirildiginda, son testte dgrencilerin farkli ve cesitli
okuma konularma sahip olduklari ve okuma ve kitaplart dinlemeye karsi daha olumlu bir ilgi
sergiledikleri goriilmektedir.

Uygulama ile ilgili Algilar

Ogrenciler, 6gretmen adaylar1 ve simf dgretmeniyle yapilan goriismeler karsilastirildiginda
asagidaki iki temanin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Resimli Kitaplara Yonelik Ilgi. Ogrencilerin ¢ogunlugu okuduklari veya dinledikleri
kitaplardan hoslandiklarinmi belirtmiglerdir. Buna ek olarak, okunan kitaplardaki resimlerin kendileri
icin oldukga ilgi ¢ekici oldugunu soylemislerdir. Agosto (1999) paralel ve birbirine bagh
hikayelestirme olmak iizere iki farkli tarzin oldugunu ifade etmistir. Agosto'ya gore paralel
hikayelestirme tarzinda resim ve metin aym olaylarn anlatmaya c¢alisirken, birbirine bagh
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hikayelestirme tarzinda okurlar verilen mesaj1 anlayabilmek i¢in hem resim hem de metinlerden anlam
cikarabilmelidir. Goriisme yapilan Ogretmen adaylarimdan dordii kitaplarim  birbirine bagh
hikayelestirme tarzina uygun olarak olusturmaya ¢alistiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin resimleri
dikkatli bir sekilde incelemeleri ve yogun ilgi gdstermeleri bu resimlerden de anlam ¢ikararak
hikayeleri daha iyi anlayabilme ¢abalarindan kaynaklanmis olabilir. Bu konuda sinif 6gretmeni sunlar
sOylemistir: "Kitaplardaki resimlerin ¢ok iyi se¢ildigini ve ¢izildigini diistiniiyorum ciinkii ogrencilerin
oldukca ilgisini ¢cekti. Resimler tizerinde yorumlar yaptilar ve resimlerden anlam ¢ikardilar."

Yazar Olma istegi. Arastirmaya katilan 6grencilerin bityiik cogunlugu (n = 17) kendilerinin de
resimli kitaplar yazmak istediklerini belirtmislerdir. Ne tiir kitaplar yazmak istedikleri soruldugunda
kitaplarinda aileleri ve arkadaslar1 ile yasadiklari ilging olaylari, hayvanlarla ilgili hikayeleri ve
gezdikleri yerleri anlatmay1 ve en sevdikleri hayvanlarla ilgili bilgiler vermeyi amagcladiklarim
belirtmiglerdir. Ogrencilerin gogunlugu uygun resimler bulmayir ve kendilerinin resimlemeleri
gerektiginde bu resimleri okurlarin ilgisini ¢ekecek ve begenilerini saglayacak sekilde hazirlamanin
kitap yazmadaki en Onemli ve en zor unsur oldugunu belirtmislerdir. Kitaplardaki sayfalari
birlestirmenin ve ayri sayfalar1 kitap formuna getirmenin ise Ggrenciler tarafindan ikinci zorluk
derecesinde degerlendirildigi goriilmiistiir. Ogrenciler hikayeleri olusturma ve yazmayi ise ¢ok kolay
olarak degerlendirmislerdir. Bir 6grenci kitap hazirlamayla ilgili diisiincesini su sekilde ifade etmistir:
"Resimleri bulursam veya giizel bir sekilde ¢izebilirsem kitabim ¢ok kolay hazirlanabilir... Hikdyem
zaten hazir."

Ogretimsel Ortamdaki Degisiklikler

Sinif ortaminda O6gretmen adaylar1 kendi hazirladiklart kitaplarin elektronik versiyonlari
perdeye yansitip, sesli olarak Ogrencilere okumuslar ve kitaplarinin basili versiyonlarini da
ogrencilerin sirayla incelemelerine imkan tanimuslardir. Ogretmen adaylar1 smifin geleneksel {iglii
sirall oturma diizenini U seklinde degistirmeyi istemislerdir. Bu istekleri sinif 6gretmeni ve dgrenciler
tarafindan da kabul edilmistir. Ogretmen adaylarindan biri U seklindeki sinifa olan ihtiyaclarini su
sekilde anlatmistir: "U tarzi sumiflart seviyorum ¢iinkii 6grencileri kontrol etmek ve tepkilerini takip
edebilmek bu tiir siniflarda daha kolay oluyor. Ayrica, bu simiflarda ogrencilerin birbirlerinin
tepkilerini izlemeleri de daha kolay olur."”

Programin Beklenmeyen Etkisi

Programin en belirgin beklenmeyen etkisi 6grencilerin resimli ¢ocuk kitabr yazari olmaya
yonelik yogun ilgileri olmugtur. Ogretmen adaylar1 kitap hazirlama, ideal sayfa sayilari, resimlerin
nasil olusturulmasi gerektigi vb. konularda 6grencilerden ¢ok sayida soru aldiklarini belirtmislerdir.

Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirmaya katilan 6grencilerin hikdye haritasi, yazil tepki ve sozlii anlatim puanlarinda
artislarin oldugu ortaya ¢ikmustir. Ayrica, uygulama siiresince kitaplar hakkinda konusmaya gontllii
olan 6grenci sayisinda ve Ogrencilerin resimli kitaplara yonelik ilgilerinde de artislarin meydana
geldigi goriilmiistiir. Kitaplarin 6gretmen adaylarinca 6grencilerin yaslari, simif diizeyleri ve okuma
ilgilerine uygun olarak hazirlanmalari, bu 6grencilerin okuma ve yazma puanlarinda meydana gelen
artiglart olumlu olarak etkilemis olabilir. Bu sonu¢ Ada ve Campoy'un (2004) profesyonel yazarlar
disinda bireylerin kendileri tarafindan hazirlanan kitaplarin, 6grencilerin okuma ve yazmalarini
giiclendirme potansiyelleri olduguyla ilgili ifadelerini kanitlayan veriler sunmasi agisindan énemlidir.

Literatiir incelendiginde dgretmen adaylar1 tarafindan hazirlanan kitaplarla ilgili ¢ok simirh
sayida (Pan, 1996; Park &Yang, 2013) arastirma bulunmus fakat bu kitaplarin 6grencilerin okuma-
yazma becerilerini gelistirmede Ogretimsel bir ara¢ olarak kullanimiyla ilgili hi¢ bir arastirmaya
rastlanilmamistir. Bu yilizden bu arastirmayla ulasilan sonuglari literatiir ile karsilastirmak miimkiin
olmamaktadir. Laughlin ve Winkley (2007) tarafindan da ifade edildigi gibi yazar olmayla ilgili
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caligmalar 6gretmen egitimi programlarinin en 6nemli bilesenlerindendir. Bu arastirmayla ulagilan
deneysel sonuglar dgretmen adaylart tarafindan hazirlanan resimli kitaplarin 6grenciler tarafindan
begenildigini ve bu kitaplarin onlarin okuma, yazma ve tepkilerini gelistirecek 6gretimsel materyaller
olarak kullanilabileceklerini gostermistir. Benzer bigimlendirici deneme arastirmalari farkli 6gretmen
egitimi programlarinda ve farkli smif ortamlarinda tekrar edilmelidir. Boylece, 6gretmen adaylari
tarafindan hazirlanan resimli kitaplarin kalitesi ve 6grencilerin okuma-yazma gelisimleri iizerindeki
etkileri hakkinda daha iyi fikirler edinilebilir. Ogretmen egitimi programlarinda 6gretmen adaylarina
hikaye edici metin yapilar1 ve resimli ¢ocuk kitaplarmin sahip olmalar1 gereken 6zellikler tanitilmals,
onlara dgrendiklerini uygulamaya gegirip iiriin hazirlama firsatlar1 verilip, bu iiriinleri ilkokullarda
Ogretmenlik uygulamasi kapsaminda oOgretimsel materyaller olarak kullanmalar1 saglanmalidir.
Boylece 0gretmen adaylar1 gergekei amaglar i¢in yazma deneyimine sahip olacak ve kitaplarinin hedef
kitlesi olan dgrenciler ve sinif 6gretmenleri tarafindan nasil degerlendirildigi ile ilgili 6nemli fikirlere
sahip olacaklardir. Bu tiir bir uygulama ilkokul 6grencilerine de yazarlarla iletisime gegme ve onlardan
model alma firsatlarin1 sunabilir. Gergek¢i amaglar i¢in yapilan bu tiir bir etkinlik sonucunda bu
aragtirmanin sonuglarimin da gosterdigi gibi 6grencilerin okuma-yazma becerilerinin gelismesi ve
kitaplara olan ilgilerinin artmasi miimkiindjir.
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EK1

OGRETMEN ADAYLARI TARAFINDAN HAZIRLANAN RESIMLi KiTAPLARIN
OZETLERI*

1. Yagmur Damlasi veya Kar Tanesi

Yagmur Damlasi kendini ¢aydanligin i¢inde buldu. Nasil oldugunu anlamadan da buhara
dondstii. Buhar olarak havaya yiikseldi ve bulutlarla tanisti. Birlikte daha yiiksege ¢iktilar. Daha sonra
Yagmur Damlas1 kara doniistii ve ismini Kar Tanesi olarak degistirdi. Bir siire sonra Kar Tanesi
kendini bir kardan adamin iistiinde buldu... lyi arkadas oldular.

2. Arkadaslar

Ayni1 evde kalan ii¢ arkadas ekmek yapmaya karar verdi fakat nasil yapilacagini bilmiyorlardi.
I¢lerinden biri, Mutlu, internetten arastirdi ve nasil ekmek yapilacagini 6grendi fakat diger iki arkadasi
hi¢ bir sey yapmadi. Mutlu siki ¢alisti, hamuru yogurdu, ekmegi firinda pisirdi fakat tembel
arkadaglar1 uzandi ve sadece onu izlediler. Tembel arkadaslar1 ekmegin kokusu geldiginde yemek
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istediler fakat Mutlu onlara ekmegi vermedi. Daha sonra tembel arkadaslar pizza ismarladi ve
karmlarini doyurdular fakat biiyiik bir dilim pizzay1 da Mutlu i¢in ayirmay1 ihmal etmediler.

3. Esyalar

Deniz yedi yasindaydi ve ailesi de ¢ok fakirdi. Deniz daima esyalarina ¢ok iyi bakar ve
ailesinin zaten kit olan parasini yeni esyalar igin bosa harcatmamaya dikkat ederdi. Bir giin ¢ok
yorgundu ve derin bir uykuya daldi. Riiyasinda egyalar1 birbirleriyle konusuyorlardi. Cantasi artik
emekli olmak istedigini sdyledi. Deniz cantasinin onu terk edecegini diisiinerek cok korktu.
Uyandiginda annesi ve babasinin giiliimsedigini gordii. Dikkatli baktiginda annesinin elinde yeni bir
canta tuttugunu fark etti.

4. Kiskan¢ Kopek

Kopegin biri siirekli olarak arkadaslarinin renklerini ve hizlarini kiskanirdi. Kiskang kisiligi
yiiziinden arkadaglarimin hepsi onu terk etti. Sonunda bir arkadas bulabildi fakat bu arkadasi da onun
iri ve kara gozlerini kiskandi. Bu durumu bilen yasli ve bilge bir kopek ona arkadaslarini kiskanmanin
yanlis oldugunu ¢iinkii her bireyin kendine 6zgii 6zellikleri oldugunu ve bu o6zellikleri kabul edip
onlarla mutlu olunmasi gerektigini anlatti. Bu s6zlerden etkilenen kopek yeni bir hayata bagladi ve bir
daha arkadaglarini asla kiskanmadi.

5. Hayvanat Bahcesinde Parti Zamani

Aslan Kral hayvanat bahgesindeki tiim parti planlarini iptal etti. Hayvanlar buna ¢ok iiziildiler
ve hayvanat bahgesi midiiriinden kendilerine yardim etmesini rica ettiler. Aslan Kral ile konusan
miidiir sdyle soyler: "Hayvanat bahgesi sakinleri i¢in biraz empati yapalim. Eglenmek onlarin da
hakki." Aslan Kral bu yeni ve tuhaf kelimeyi (empati) ilk kez duydu. Miidiir empatinin anlamin1 Aslan
Krala anlatt1.

6. Fare ve Esek

Iyi arkadas olan Fare ve Esek ormanda vyiiriiyiise ¢iktilar. Ikisi siirekli olarak birbirine ne kadar
cesur olduklarini anlatirdi. Aniden kizgin bir kaplanla karsilastilar. Esek kagti ve arkadasini yalniz
birakti. Fare kagmadi. Cesaretini toplayip kaplana kars1 dimdik durdu. Kaplan, Fare'nin cesaretinden
etkilendi ve ona zarar vermedi. Hatta ikisi konustular ve arkadas olmaya karar verdiler. Fare,
arkadasinin onu yalniz birakip kagmasindan alindi. Bir siire sonra, Esek yalniz biraktigi i¢in Fare'den
Oziir diledi. Fare arkadasini1 korkak olarak nitelendirmedi ve 6zriinii kabul etti.

* Ogretmen adaylar1 daha &nce okuduklar1 hikdye veya kitaplardan etkilenmis veya ilham
almigs olabilirler.
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