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Oz

Ogrencilerin okulda sunulan akademik becerileri edinmelerinde, sosyal yasamlarinda ve sonraki yetiskinlik
donemlerinde ihtiya¢ duyacaklari iletisimsel ve sosyal becerileri kazanmalarinda 6nkosul niteliginde olan okuma
becerisi insan yagaminda énemli bir konuma sahiptir. Normal igiten dgrencilerde oldugu gibi isitme yetersizligi
olan dgrencilerde de okuma becerisinin 6greniminde bazi gecikmeler goriilebilmektedir. Isitme yetersizligi olan
Ogrencilerin egitim ortamlarinda isitsel sdzel yontemin agirlikli olarak kullanildig: iilkemizde son donemde igaret
dilinin kullanimina yonelik dikkat ¢eken cesitli girisimler bulunmaktadir. Isaret dilinin isitme yetersizligi olan
ogrencilerin devam ettikleri egitim ortamlarinda kullanimina iligkin bu girisimler sonucunda ise isaret dilinin
kullanimini igeren gretim miidahale ve yontemlerinin olusturulmas1 6nem kazanmaktadir. Isitme yetersizligi olan
ogrencilere okuma 6gretiminde kullanilabilecek, isaret dilini igeren ¢esitli okuma miidahale ve yontemlerinin
derlenmesinin amaglandig1 bu arastirma ile Tiirk Isaret Dili’ne (TID) uygun olarak gelistirilebilecek &gretim
miidahale ve yontemlerine iligkin 6rnekler sunulmasi amaglanmistir. Bu amacgla gergeklestirilen ulusal ve
uluslararasi diizeydeki alan yazin taramasi sonucunda belirlenen Slgiitleri kargilayan 11 arastirmaya ulagilmistir.
Ulasilan arastirmalarin betimsel olarak analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgular 6zetlenerek sunulmus ve
bulgular dogrultusunda TiD’e dayali olarak gergeklestirilebilecek okuma miidahaleleri kapsaminda oneriler
getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Egitim, Isitme Engelliler, Isaret Dili, Okuma Becerileri, Okuma Miidahaleleri.

Review of Sign Language Supported Reading Instruction Interventions for Students with Hearing
Impairments

Abstract

Reading skills, which are a prerequisition for students to acquire the academic skills offered in school, to gain the
communicative and social skills they will need in their social life and later adulthood, have an important role in
human life. As with normal hearing students, students with hearing impairments may experience some delays in
acquiring reading skills. In Turkey, where auditory verbal method is mainly used in educational environments of
students with hearing impairments, there are various initiatives that have attracted attention to the use of sign
language recently. As a result of these initiatives regarding the use of sign language in educational environments
where students with hearing impairments attend, it is important to create teaching interventions and methods that
include the use of sign language. With this study, which aims to compile various reading interventions and methods
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that can be used in reading instruction for students with hearing impairments and include sign language, it is aimed
to provide examples of teaching interventions and methods that can be developed in accordance with Turkish Sign
Language (TSL). As a result of the literature review at national and international level carried out for this purpose,
11 studies meeting the predetermined criteria were reached. The findings obtained as a result of the descriptive
analysis of the studies were summarized and presented, and suggestions were made within the scope of reading
interventions that could be carried out based on TSL in line with the findings.

Keywords: Special Education, Individuals with Hearing Impairments, Sign Language, Reading Skills, Reading
Interventions

Giris

Okuma becerilerinin gelisimi dgrencinin okul yasami ve sonraki yetiskinlik doneminde ihtiya¢ duyacag: diger
akademik becerileri 6grenmesinde 6nkosul niteligi tasimaktadir (McShane, 2005). Bu nedenle okula baglayan bir
Ogrenciden edinmesi beklenilen ilk akademik beceri okuma becerisi olmaktadir (Diindar ve Akyol, 2014;
Giildenoglu vd., 2012). Okuma becerisi, ¢ocukluk donemindeki ilkokul egitiminden baglayarak, iiniversite donemi
ve sonrasindaki akademik gelisimine kadar uzun bir siireci etkilemekte ve nihayetinde bireyin yetigkinlik yagamini
sekillendirebilen bir etkiye sahip olmaktadir (McShane, 2005). Akademik boyutunun yani sira, okuma becerisi
gilinliik yasamimizdaki yerini bircok alanda korumaktadir. Bireyin gelisimi ve toplumsal varolusu agisindan
vazge¢ilmez bir ara¢ olarak goriilmektedir (Valleley, 2001). Birey okuma becerisini kullanarak ¢esitli kiiltiirel ve
toplumsal bilgi kaynaklarina erisebilmekte ve bu yolla onu ¢evreleyen diinyaya iliskin gerekli bilgileri edinip
diisiinceler gelistirebilmekte ve bunun sonucunda da kendisi i¢in uygun olan kararlar1 verebilmektedir (Ulu ve
Basaran, 2013). Bu anlamda diisiinsel ve iletisimsel bir ara¢ rolii de olan okuma becerisi toplumsal etkilesimle
birlikte gelisen sosyal bir siire¢ olarak goriilmektedir (Yildirim, Turan ve Bebek, 2012).

Sesbilgisel farkindalik ve ¢odziimleme becerileriyle baslayip, anlama, problem ¢dzme ve degerlendirme gibi
karmasik zihinsel siirecleri igeren okuma becerisi, birbiriyle baglantili ¢esitli agamalardan olusmaktadir (Kambi
ve Catts, 2005; Stewart ve Clarke, 2003). Farkli kaynaklara gore degisebilen bu asamalar, Amerika Birlesik
Devletleri’'nde diizenlenen Ulusal Okuma Paneli’nde (National Reading Panel, 2000) bes boyutta ele alinmistir.
Bu asamalar; sesbilgisel farkindalik, ses-sembol esleme becerisi, okuma akiciligi, kelime bilgisi ve okudugunu
anlama asamalaridir. Karmasik bir siire¢ olan okuma becerisinin 6grenimi sirasinda bazi 6grencilerin ¢esitli
gligliikler yasayabildikleri, bu gii¢liiklerden siklikla karsilagilanlarin ise, yavas okuma, kelimeyi ya da satir1 tekrar
okuma veya sayfada kaldiklar1 yeri kaybetme gibi okuma hatalar1 oldugu belirtilmektedir (McCray vd., 2001;
Swanson ve Howard, 2005). Sahip olduklar1 igitme kaybindan dolay1 isitme yetersizligi olan 6grencilerin de okuma
becerisini 6grenmede giigliik yasadiklar1 bilinmektedir (Giirgiir, 2013).

Sozel dile dayali olan okuma becerisinin 6grenilmesinde dinleme ve konugma becerileri, yani ¢cocugun dil gelisimi
etkili olmaktadir (Girgin, 2006). Normal isitmeye sahip ¢ocuklar okumay1 6grenmelerini kolaylastiran anadilinin
sesbilgisel farkindalik, s6zciik dagarcigi ve s6zdizimi boyutlarinda bilgiye sahip olarak siirece baglarken, isitme
yetersizligi olan cocuklarin dilin bu boyutlarinda yasadiklar1 gecikmeler okuma becerisini dgrenmelerinde
zorluklar yaratabilmektedir (Stewart ve Clarke, 2003). Bu durum ise isitme yetersizligi olan 6grencilerin ¢esitli
akademik becerileri 6grenmede giicliikler yasamalarina neden olabilmektedir (Giirgiir, 2013). Okulda 6gretilmesi
planlanan akademik becerilerin tamaminin soézel dil ve iletisim becerilerine dayanmasindan dolay: igitme
yetersizligi olan Ogrenciler okuma ve yazma alanlarinda 6zel egitim ve destek egitim hizmetlerine ihtiyag
duymaktadir (Avcioglu, 2012). Bu baglamda igitme yetersizligi olan 6grencilerin akademik becerilerine odaklanan
aragtirmalar incelendiginde, aragtirma sonuglar1 bu 6grencilerin 6zellikle okuma ve matematik alanlarindaki
basarilarinin normal igiten akranlarina gore diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir (Giirgiir, 2013; Karasu vd.
2012; Moores, 2001). Ogrencilerin akademik becerilerindeki bu durumun ise isitme yetersizligi olan égrencilerin
gelisim donemleri, dil gelisimleri gibi farkli boyutlarda uygun olarak diizenlenmis okuma miidahale ve
materyallerinin yeterli olmamasindan kaynaklandig1 sdylenebilir (Sarikaya ve Uzuner, 2013; Tutuk ve Melekoglu,
2019).

Isitme yetersizligi olan 6grencilerin sahip olduklar isitme kaybindan dolay1 yeterli ses ve dil girdisine
erisememelerinden kaynaklanan okumayla iligkili giigliiklerin giderilmesine yonelik dil ve iletisim becerileri,
okuma becerileri ve ilgili diger gelisim alanlarindaki becerileri kapsayacak miidahale programlarina gereksinim
oldugu belirtilmektedir (Hallahan ve Kauffman, 2003; Sarikaya ve Uzuner, 2013; Tutuk ve Melekoglu, 2019;
Tiifekgioglu, 2003). Bu baglamda isitme yetersizligi olan &grencilerin okuma becerilerini edinmede isiten
akranlarina gore farkliliklara sahip olmalarinin sadece isitme kaybi ile agiklanamadig1 yoniindeki bulgulara da
deginmek gerekmektedir. Bu konudaki aragtirmalar, isitme yetersizligi olan Ogrencilerin okumanin goérme,
algilama, hatirlama, ¢agrisim yapma, kavrama, yorumlama gibi zihinsel boyutlarinda igiten akranlarina gore bir
farkliliga sahip olmadigin1 gdstermektedir (Marschark ve Knoors, 2012; Meristo vd. 2007; Robertson ve Flexer,
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1993; Schick vd. 2007). Bu iki durum birlikte degerlendirildiginde isitme yetersizligi olan &grencilerin
algilamalarindaki isitsel siiregler yerine gorsel boyuta odaklanan alternatif iletisim yontemlerinin kullaniminin, bu
ogrencilerin isitme kaybindan kaynaklanan giigliikleri giderebilecegi ve okuma siirecinde isiten akranlariyla ortak
olan zihinsel siiregleri daha islevsel kullanabilecekleri diisiiniilebilir. Bu baglamda isitme yetersizligi olan
ogrencilerin etkin okuryazarlik becerileri sergileyebildiklerine deginen Leybaert (2005), bu durumdaki
Ogrencilerin okuma becerilerinin isaret dili gibi farkli iletisim yontemleri kullanilarak kazandirilabildigini
belirtmektedir.

Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin egitimi alaninda isaret dilinin kullanimina iliskin arastirmalar gegen on yilda
artarak, ulusal igaret dillerinin egitim ortamlarinda kullanimi baglaminda ¢esitli diizenlemeler gergeklestirilmistir
(Snoddon ve Murray, 2019). Alan yazinda isaret dilinin farkli iilkelerde dil politikalar1 kapsaminda ele alinan ve
isitme yetersizligi olan bireylerin sosyal yasamlarinda iletisimsel bir ara¢ olarak kullaniminin yani sira, egitim
ortamlarinda akademik bilgilerin 6gretiminde de kullanildig: bilinmektedir (Hult ve Compton, 2012; Kaplan ve
Baldauf, 1997; Meulder, 2015). Tiirkiye’de isitme yetersizligi olan bireylerin sosyal yasamlarinda Tiirk Isaret
Dili’ni (TID) aktif olarak kullandiklar1 ve son yillarda da TiD’e iliskin yasal baglamda bazi calismalarin
gergeklestirildigi goriilmektedir. TID e iliskin giincel ¢alismalar 5378 sayil1 ve 2005 tarihli Engelliler Hakkinda
Kanun’un 15. maddesi kapsaminda c¢alisilmaya baslanmigtir. Bu dogrultuda Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanligi’nin koordinasyonunda TiD’e iliskin sozliik ve egitim kaynaklarinin hazirlanmas giindeme gelmistir.

Ilk olarak 2012 yilinda hazirlanan Tiirk Isaret Dili Sozliigii Tiirk Dil Kurumu (TDK) tarafindan yayimlanmistir.
Daha sonra ise 2015 yilinda Milli Egitim Bakanligi (MEB)’nin g¢alismalariyla Tiirk Isaret Dili Sozliigii
yayimlanmustir. MEB’e bagli isitme engelliler ilkokullarinin ilk {i¢ sinifina yénelik Tiirk Isaret Dili Dersi Ogretim
Programi ise alman kararlar dogrultusunda hazirlanarak 2016 yilinda yiiriirlige girmistir (MEB, 2016).
Yiiksekogretim Kurulu (YOK)’nun ise TID’in {iniversitelerde dgretilmesi yoniindeki karari (Yiiksekogretim
Kurulu, 3 Eyliil 2013 tarihli karar) ve MEB’in isitme yetersizligi olan dgrencilerin devam ettikleri okullarda TiD’in
kullanimina ve Ogretimine ydnelik program ve materyaller gelistirmesi isaret dilinin akademik becerileri
ogretmede alternatif bir iletisim yaklagimi olarak desteklenmesine yonelik girisimlerdir. Gergeklestirilen bu
calismalar ve olusturulan programlar incelendiginde okuma becerilerinin TID temelinde nasil Sgretilmesi
gerektigine iliskin yontem ve stratejilere iliskin bir icerigin olmadigi goriilmektedir. Bu baglamda TiD’in
kullanimu ile isitme yetersizligi olan 6grencilere okuma becerilerinin kazandirilmasinda ne tiir yontem, teknik ve
materyallerin kullanilabileceginin arastirilmasi ve alan yazindaki ¢alismalarin incelenmesi dnem kazanmaktadir.

Ilgili literatiir incelendiginde ulusal alan yazinda isitme yetersizligi olan &grencilere okuma ogretimde
kullanilabilecek isaret dili temelli miidahalelerin yer aldig1 herhangi bir arastirmaya rastlanmamigtir. Bununla
birlikte uluslararasi diizeyde gerceklestirilen ve isaret dilinin okuma 6gretiminde kullanildig1 ¢esitli aragtirmalar
bulunmaktadir. TID kullanimina dayali okuma miidahalelerinin gelistirilmesi siirecine hizmet etmesi amaciyla bu
aragtirmalarin incelenmesinin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu aragtirmanin amaci ise, uluslararasi diizeyde
gergeklestirilen ve isitme yetersizligi olan dgrencilere okuma becerilerinin dgretiminde isaret dilinin kullanildig1
bilimsel arastirmalarin incelenmesidir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada, isitme yetersizligi olan dgrencilere okuma o6gretiminde kullanilan isaret dili destekli okuma
miidahale ve yontemlerini igeren aragtirmalarin incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla belirlenen o6lgiitleri
karsilayan aragtirmalar nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi ile incelenmistir. Belgesel
tarama olarak da adlandirilan dokiiman incelemesi, belirlenen amaglar dogrultusunda veri kaynaklarina
ulasilmasint ve bu kaynaklardan elde edilen igeriklerin okunarak degerlendirilmesi siirecini kapsamaktadir
(Bogdan ve Biklen, 2007; Merriam, 2018; Karasar, 2005). Dokiiman incelemesi sonucunda elde edilen verilerin
analizinde ise betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Bu baglamda ¢esitli degiskenlerin yer aldigi bir
degerlendirme ¢izelgesi olusturulmus ve ulasilan arastirmalar bu forma gore incelenerek analiz edilmistir.

Verilen Toplanmasi ve Analizi Siireci

Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalar Google Akademik arama motoru ile Anadolu Universitesi ve Eskisehir
Osmangazi Universitesi kiitiiphanelerinin veri tabanlarindan Cambrigde Journal Online, Ebsco, Jstor, ProQuest,
Sage, Science Direct, Scopus, Sobiad, Socindex, Springer, Taylor&Francis, Ulakbilim araciligtyla elde edilmistir.
Tiirkge ve Ingilizce olarak “Isaret dili, okuma &gretimi miidahalesi, sign language, reading practice, reading
instruction, reading intervention” kelime gruplartyla olusturulan anahtar kelimelerle gergeklestirilen alan yazin
taramasinda belirlenen Olgiitleri karsilayan 11 arastirma ¢aligmaya dahil edilmistir. Belirlenen olgiitler ise
calismanin bilimsel makale olmasi, 2000-2019 yillar1 arasinda yayimlanmasi, igitme yetersizligi olan ve isaret dili
kullanan 6grencilerle gerceklestirilmesi, isaret diliyle desteklenen okuma 6gretim miidahalesi igermesi olarak
belirlenmistir. Bu 6lgiitlere gore belirlenen 11 arastirmanin analizinde ise betimsel analiz yontemi kullanilmigtir.
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Aragtirmalarin kiinye bilgileri disinda, amaci, yontemi, veri toplama araglari, degiskenleri, kullanilan 6gretim
yontemi, c¢alisma grubu ve temel bulgular1 olmak iizere gesitli degiskenleri igeren bir degerlendirme formu
olusturulmus ve bir alan uzmaninin goriisleri dogrultusunda tabloda yer almasi gereken degerlendirme temalar1
belirlenmistir. Verilerin bu forma iglenmesi siirecinde de gerekli durumlarda bu degerlendirme tablosunda yer alan
temalarda degisiklikler gerceklestirilmistir. Arastirma amacglari dogrultusunda ulagilan g¢aligmalarin tamami
hazirlanan degerlendirme formuna kaydedilerek analiz edilmistir.

Nitel yontem arastirmalarinda “inandiricilik” kavramiyla da ifade edilen ve verilerin giivenirliligini saglamak
amaciyla gergeklestirilen (Glesne, 2013) giivenirlilik ¢aligmalar1 hem ilgili alan yazinin taranmasi siirecinde hem
de verilerin analizinde yiiriitiilmiistiir. Verilerin toplanmasi amaciyla gerceklestirilen alan yazin taramasi
siirecinde, 6zel egitim alaninda uzman bir arastirmaciya kullanilan anahtar kelimeler verilerek arastirmacinin
kullandig1 ayni veri tabanlarinda taramay1 tekrar etmesi istenmis ve ayni arastirmalara ulasildigi goriilmiistiir.
Verilerin analizi amaciyla olusturulan degerlendirme formunda ise 11 arastirma igerisinden secilen bes ¢alisma
ayni alan uzmam tarafindan tablodaki degerlere gore tekrar degerlendirilmis ve benzer verilerin islendigi
gorlilmistiir.

Bulgular

Isitme yetersizligi olan dgrencilere yonelik gelistirilen isaret dili destekli okuma 6gretimi miidahalelerinin
kullanildig1 arasgtirmalarin incelenmesi amaciyla gergeklestirilen arastirmada, ulagilan 11 makalenin analizi
sonucunda elde edilen bulgular bu boliimde sunulmugtur. Analizler sonucunda elde edilen bulgular (a) yillaria
gore makaleler, (b) yayimlandiklar1 dergilere gére makaleler, (c) yontemlerine gére makaleler ve (d) incelenen
makalelerin uygulamalarini igeren kisa dzetleri seklinde dort boliim olarak sunulmustur. Arastirma 6zetlerinin
paylasildigi son boliimde, Sekil 1°deki kronolojik sira dikkate alinmistir.

Ik olarak ulasilan arasgtirmalarin yayinlanma yillarma gére dagilimlari incelendiginde (Sekil 1), 2001 ve 2007
yillar1 arasinda birer makalenin yer aldigi, bu yillar arasinda herhangi bir makaleye ulasilamadig goriilmektedir.
2011, 2012, 2015 ve 2017 yillar1 arasinda da birer ¢calismaya ulagilmasina ragmen, analiz edilen 11 aragtirmanin
dokuzunun 2010 y1li sonrasinda gerceklestirildigi goriilmektedir. 2018 yilinda ise higbir makaleye ulagilamamastir.

100 100

90

80

70

60

50

40 55

’g 18 M

‘1-0 ’ 3r| 3 ’ ’ ’ !

o I R 0 'mm N 'm ‘'m IR
2001 2007 2010 2011 2012 2013 2015 2017 Toplam

m Makale Sayis1 1 1 2 1 1 3 1 1 11

B Yiizdeler 9 9 18 9 9 28 9 9 100

B Makale Sayis1 B Yiizdeler

Sekil 1. Yaymlanma yillarina gére makaleler

Yayinlandiklari dergilere gore ulasilan aragtirmalarin dagilimina bakildiginda ise (Sekil 2), isitme yetersizligi olan
ogrencilere okuma dgretiminde isaret diline dayali miidahalelerin kullanildig1 aragtirmalarin en ¢ok Journal of
Deaf Studies and Deaf Education (%36) dergisinde yayimlandigi, ikinci sirada ise American Annals of the Deaf
(%28) dergisinin yer aldig1 goriilmektedir. Daha sonra ise sirastyla The Journal of Special Education (%18),
Communication on Disorders Quarterly (%9) ve Child Language Teaching and Therapy (%9) dergilerinin yer
aldig1 goriilmektedir.
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Sekil 2. Yayimlandiklar1 dergilere gore makaleler

Ulasilan 11 makalenin yontemsel olarak incelenmesine bakildiginda ise (Sekil 3), arastirmalarin %46’sinin grup
deneysel, %36’sinin tek denekli, %9’unun ise karma yontem kullanilarak gerceklestirildigi goriilmektedir.
Yontemi belirtilmeyen ise bir arastirma bulunmaktadir. Bu arastirma, igerisinde uygulama gergeklestirilmesi
nedeniyle analize dahil edilmistir. Arastirmanin katilimeilari, 6gretim yontemi ve degiskenleri hakkinda ayrintili
bilgi sonraki boliimdeki arastirma 6zetinde yer almaktadir.
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Sekil 3. Yontemlerine gore makaleler

Kronolojik olarak arastirma dzetlerine bakildiginda, Wauters vd. (2001) yaslar1 alt1 ile 10 arasinda degisen, isitme
kayiplar1 ortalamasi 104 dB olan ve isaret diline dayali iki dilli egitim programimin uygulandigi 16 igitme
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yetersizligi olan &grenciyle gergeklestirdikleri arastirmada, Hollanda Isaret Dili’nin kullaniminin isitme
yetersizligi olan d6grencilerin kelime tanima becerileri iizerindeki etkisini incelemislerdir. Deneysel ontest-sontest
modeline gore desenlenen arastirmanin verileri bilgisayar temelli bir kelime tanima testi araciligiyla elde
edilmistir. Aragtirmada kullanilan 6gretim yontemine bakildiginda ise, oncelikle katilimcilara yazili kelimeleri
tanimalarini igeren bir 6gretim sunulmustur. Her birinde 10 kelimenin bulundugu alt1 kelime listesinde yer alan
kelimeler igaret dilini iceren gorsellerle desteklenmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu ise 6-10 yas araliginda olan
ve iki dilli egitimin uygulandig: bir okula devam eden 16 igitme yetersizligi olan 6grenciden olugsmaktadir. Elde
edilen bulgular, isaret dili igeren resimlerle desteklenmis yazili kelimelerin kullaniminin 6grencilerin kelime
tanima basarilarini artirmada etkili oldugu yoniindedir.

Trezek vd. (2007)’in aragtirmasinda ise ¢esitli diizeylerde isitme kayb1 olan okuldéncesi ve ilkokul birinci sinif
diizeyindeki 20 isitme yetersizligi olan 6grenci katilime1 olarak yer almistir. Gergeklestirilen aragtirmada dogrudan
O0gretim programi icerisinde gorsel fonem kullaniminin etkililigi incelenmistir. Veri toplama araci olarak Dominie
Okuma ve Yazma Degerlendirme Portfoyii’niin kullanildig1 arastirma deneysel Ontest-sontest modeline gore
desenlenmigtir. Cesitli diizeylerde isitme kaybi olan okul dncesi ve ilkokul birinci smif diizeyindeki isitme
yetersizligi olan 20 6grencinin katildig1 arastirmada, gorsel fonemlerin kullanildig1 okuma programi bir y1l siireyle
uygulanmistir. Ogrencilerin gelisimleri ise diizenli olarak degerlendirilmistir. Arastirma bulgular fonetik temelli
okuma miifredatinin gorsel fonetikle desteklenmesinin bir y1l siireyle uygulanmasi sonucunda isitme yetersizligi
olan o&grencilerin temel okuma becerilerinde istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir gelisme oldugunu
gostermektedir.

Hoffman ve Wang (2010) biri 75-80 dB isitme kaybina sahip, digeri ise isitsel ndropati tanisi almis olan ve iletigim
modu olarak isaret dilini kullanan yedi yasinda iki igitme yetersizligi olan &grenci ile gergeklestirdikleri
arastirmada, birinci sinifta kullanilan okuma kitaplarma isaret dili grafiklerinin eklenmesinin isitme yetersizligi
olan dgrencilerin okuma-yazma gelisimlerine etkisi incelenmigtir. Arastirma yonteminin belirtilmedigi ¢calismada,
secilen dort hikaye kitabina bilgisayar yazilimiyla eklenen isaret dili grafikleriyle olusturulan okuma materyalleri
kullanilmistir. Yedi yasinda igitme yetersizligi olan iki 6grencinin katildig1 aragtirmada dort haftalik bir uygulama
gergeklestirilmistir. Bulgular kitaplara isaret dili desteginin eklenmesinin maliyet olarak kabul edilebilir ve isaret
dili destegi bulunan kitaplarin igitme yetersizligi olan 6grencilerin okuma yazma gelisimleri i¢in destekleyici
oldugu yoniindedir.

Cannon vd. (2010)’nin aragtirmasinda ise, yaglar1 10 ile 12 arasinda degisen ve ileri derecede igitme kaybina sahip
besinci siif diizeyinde dort 6grenci yer almistir. Aragtirmada DVD'ye Amerikan Isaret Dili ile okunmus kitap
okuma uygulamasinin uygulanisini agiklamak ve bu uygulamanin bir 6gretim araci olarak isitme yetersizligi olan
dgrencilerin Amerikan Isaret Dili’nde yazil sdzciik iiretimine katkisini incelemek amaglanmustir. Tek denekli
arastirma yontemlerine gore desenlenen arastirmada 6l¢iimler Temel Okuma Envanteri (Basic Reading Inventory)
ile gerceklestirilmistir. Ogretim oturumlarinda her birinde bes kelimenin bulundugu 15 dakikalik {ic DVD
Ogrencilere izletilmis ve sonrasinda gerceklestirilen degerlendirmede 6grencilerin yaptiklar: hatalar arastirmaci
tarafindan kaydedilmistir. Aragtirmaya 10-12 yas araliginda ileri derecede isitme kaybi olan ilkokul besginci sinif
diizeyindeki dort 6grenci katilmistir. Arastirma bulgularina gére DVD'lerin tek basina kullanimlari, uygulama
oncesinde hedef kelimelerin 6n 6gretime tabii tutulmas: yontemine gore daha az etkilidir.

Wang ve Paul (2011) ise bes 6gretmen ve yaglar1 yedi ile 11 arasinda degisen, ¢esitli isitme kaybi1 derecelerine
sahip 22 isitme yetersizligi olan Ogrenci ile gerceklestirdikleri aragtirmalarinda, Cornerstone Pojesi’nin
(teknolojinin entegre edildigi okuma yazma programi) isitme yetersizligi olan 6grencilerin okuma becerilerine
etkilerini incelemislerdir. Arastirmada ii¢ soruya yanit aranmaktadir: (a) isitme yetersizligi olan ¢gocuklar baslangi¢
diizeyindeki okuma becerilerinin dl¢limlerinde kelime tanima (word identification), kelime bilgisi (word
knowledge) ve hikdaye anlama (story comprehension) becerilerinde farklilik gosterecekler mi? (b) Cornerstone
yaklagiminin uygulanmasindan sonra tipik uygulamaya gegiste etkiler goriilecek mi? (¢) Okuma-yazma 6gretimi
icin Cornerstone uygulamasmin kullanilabilirligi nasildir? Karma ydntem arastirmasi olarak desenlenen
arastirmanin verileri Sif Okuma Envanteri (Classroom Reading Inventory) ile elde edilmistir. Bes 6gretmen ve
22 isitme yetersizligi olan 6grencinin (7-11 yas) katildig1 aragtirmada dgretim yontemi olarak, tipik uygulamanin
ve Cornerstone uygulamasmin yer aldigi iic deneysel asamaya yer verilmistir. Aragtirmada ayrica smif
gozlemlerinin ve 6gretmen goriiglerinin yer aldig1 nitel asamaya yer verilmistir. Deney 1 ve 2'nin sonuglarina gore
tipik uygulama ve Cornerstone uygulamasinin kelime tanima ve hikaye anlasilirlig1 iizerindeki etkisi Cornerstone
lehine anlamlidir. Deney 3'te ise kelime bilgisi ve hikaye anlasilirlig1 arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.
Cornerstone uygulamasinin uygulanabilir oldugu fakat daha fazla arastirmaya gereksinim duyuldugu
belirtilmektedir.

Schirmer vd. (2012) dokuz K6 sinifi 6gretmeni ve iletisim modu olarak isaret dili kullanan 13 isitme yetersizligi
olan 6grencinin katilimei olarak yer aldigi arastirmalarinda, “yeniden oku-uyarla” (Reread-Adapt) ve “cevapla-
anla” (Answer-Comprehend) miidahalelerinin isitme yetersizligi olan &grencilerin okuma akicilifi ve okuma
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basarilar1 iizerindeki etkileri incelenmistir. Tek denekli arastirma yontemlerine gore desenlenen aragtirmanin
verilerinin toplanmasinda Woodcock-Johnson Basar1 Testi’nin dort alt testi kullanilmigtir. Miidahale programlari
haftada iki veya li¢ kez olmak {izere sekiz hafta boyunca uygulanmistir. Uygulama sirasinda &gretmenler
ogrencilere, verilen metinleri isaret dili ya da sozel dille olabildigince hizli okumalarmi sylemislerdir. Ogrencinin
okumasi bittiginde ise 6gretmen dniindeki kopya iizerinde 6grencinin okuma hatalarini not etmistir. Ogrencilerden
metinleri belirlenen dlgiitler karsilanincaya kadar (en fazla iki hata) ya da dort kez okumalar istenmistir. Dakikada
okunan kelime sayisi isaret dili kullanan 6grenciler sozel dile gore yavas okuduklari igin ve igaret dilinde herhangi
bir norm deger olmadigi i¢in dikkate alinmamistir. Dokuz K-9 siifi 6gretmeninin ve 3, 5 ve 6. sinifa devam eden
13 isitme yetersizligi olan Ogrencinin katildig1 aragtirmanin bulgularina gore, 6grenciler okuma akiciligi
becerisinde ilerleme gostermislerdir. Okudugunu anlama becerisinde ise miidahale sonrasinda anlamli bir gelisme
olmamasina ragmen, uygulama oturumlari sirasinda 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde iyi performans
sergiledikleri gorilmistiir.

Van-Staden (2013) ise arastirmasinda, dengeli okuma programi kapsaminda “coklu-duyu kodlama” stratejisinin
ve “okuma iskelesi olugturma” (reading scaffolding) uygulamasinin isitme yetersizligi olan &grencilerin okuma
gelisimlerine etkisini incelemistir. Arastirmanin katilimcilar1 ise Giiney Afrika Isaret Dili (SASL) ve Ingilizce
olarak iki dilli egitim programinin uygulandig: bir okula devam eden, yaslari alt1 ile 11 arasinda degisen 64 isitme
yetersizligi 6grenciden olusmaktadir. Deneysel modelin kullanildigi aragtirmada veriler, Raven Progresif Matrisler
Testi, ESSI Okuma Testleri, ¢cocuklarin gorsel kelimelerini degerlendiren tani araci, alict ve ifade edici dil
becerilerini degerlendiren tani arac1 ve okudugunu anlama testi araciligiyla elde edilmistir. iki dilli programin
uygulandig1 bir okula devam eden 64 isitme yetersizligi olan dgrencinin (6-11 yas) katildig1 aragtirmada dgretim
yontemi olarak, isaret dili, coklu gorsel, dokunsal ve kinestetik kodlama stratejisi ve okuma c¢atisi olugturma
yontemleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda, dengeli okuma yaklasiminin uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerin, tipik okuma miifredatinin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilere gore okuma ve kelime bilgisi
becerilerinde anlamli derecede gelisme gosterdikleri goriilmiistiir.

Bir baska arastirma Trezek ve Hancock (2013) tarafindan gerceklestirilmistir. Iki dilli yaklasimla egitim alan
ilkokul ikinci smiftan lise diizeyine kadar 28’1 ilkokul, 42’si ortaokul ve 57’si lise 6grencisi olmak iizere isitme
yetersizligi olan 6grencilere okuma o6gretiminde kullanilan gorsel fonemlerle desteklenen diizeltici egitimin
etkilerinin incelenmesinin amaglandig1 aragtirma deneysel olarak desenlenmistir. Arastirmada Ontest ve sontest
Olciimleri icin miifredat temelli bir 6lgme araci kullanilmistir. Arastirmanin uygulama boyutunda ise fonoloji
temelli okuma programina ek olarak gorsel fonemlerin kullanildigr iyilestirici program kullanilmistir.
Arastirmanin katilimeilarini ise okul dncesinden lise diizeyine kadar olan isitme yetersizligi olan dgrencilerin
devam ettikleri bir okulda dlgiitleri karsilayan 28 ilkokul, 42 ortaokul ve 57 lise 6grencisi (N=127) olugturmaktadir.
Arastirma bulgular1 gorsel fonemlerin kullaniminin isitme yetersizligi olan dgrencilerin genel okuma basarisinda
anlaml diizeyde etkili oldugu yoniindedir.

Trussell ve Easterbrooks (2013) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada ise, sorularin ve gorsellerin yer aldigi
gelistirilmis hikaye kitab1 okuma miidahalesinin igitme yetersizligi olan 6grencilerin kelime dagarcigi gelisimleri
iizerindeki etkisini incelemek amaclanmistir. Arastirmanin katilimcilari anaokulu ve ilkokul birinci smif
diizeyindeki alt1 isitme yetersizligi olan Ogrenci ve bir dgretmenden olusmaktadir. Tek denekli aragtirma
modellerinden ortamlar arasi ¢oklu baslama modelinin kullanildig1 arastirmada veriler arastirmaci tarafindan
resimlendirilmis kitaplar ve 6grencinin kelimeyi tanima ya da tanimama durumunu belirten kelime kontrol listeleri
araciligiyla toplanmistir. Arastirmanin uygulama boyutunda aragtirmaci tarafindan resimlendirilmis hikaye
kitaplar1 kullanilmig ve planlama hikaye kitab1 bakma etkinligi seklinde gergeklestirilmistir. Katilimeilarini
anaokulu ve ilkokul birinci sinif diizeyindeki alt1 6grencinin olusturdugu arastirmanin bulgularina gore, hikaye
kitab1 bakma etkinliginin isitme yetersizligi olan 6grencilerin kelime dagarcigini gelistirmede etkili oldugu, her
bir 6grencinin belirlenen Olgiitleri karsiladigi ve izleme oturumlarinda da uygulamada elde edilen sonuglarin
korundugu goriilmiistiir.

Gergeklestirilen bir diger arastirmada ise, Tucci ve Easterbrooks (2015), okul 6ncesi donemdeki isitme yetersizligi
olan 6grencilerin okuma-yazma becerilerini gelistirmek i¢in tasarlanan Okuma-Yazmanin Temelleri (Foundations
for Literacy) 6gretim programinin kullaniminin 6grencilerin erken okuma-yazmanin ii¢ boyutunu (heceleme, harf-
ses iligkisi ve ilk ses) edinimi iizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmanin katilimcilari isitme kayiplar1 53 ve
110 dB arasinda degisen ve iletisim modu olarak isaret dilini kullanan okuldncesi donemdeki ii¢ 6grenciden
olugsmaktadir. Tek denekli arastirma modellerinden ortamlar arasi ¢oklu baslama modelinin kullanildig:
arastirmanin verileri Erken Konusma Testi (Early Speech Test) ile elde edilmistir. Aragtirmanin katilimcilari ise,
isitme yetersizligi olan ve isaret dili kullanan {i¢ okul Oncesi donem Ogrencisinden olugmaktadir. Arastirma
bulgulari Okuma-Yazmanin Temelleri 6gretim programinin uygulandig isaret dili kullanan isitme yetersizligi olan
ogrencilerin heceleme, harf ses iliskisi ve ilk ses becerilerini kazanabildiklerini géstermistir.
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Son olarak Holmer vd. (2017) kelime okuma diizeyinde olan ilkokul birinci siniftaki 16 isitme yetersizligi olan
ogrenci ile gerceklestirdikleri aragtirmalarinda, bilgisayar temelli isaret dili 6gretiminin isitme yetersizligi olan
ogrencilerin okuma-yazma becerileri lizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma verilerinin isaret
dili becerilerini dlgen ii¢ test, kelime okuma becerilerini 6l¢en iki test ve okudugunu anlama becerilerini dlgen ii¢
test olmak iizere farkli araglarla elde edildigi arastirma deneysel olarak desenlenmistir. Bilgisayar temelli isaret
dili 6gretiminin gergeklestirildigi arastirmanin katilimcilarini ise, kelime okuma diizeyinde olan ve ilkokul birinci
sinifa devam eden 16 igitme yetersizligine sahip 6grenci olusturmustur. Aragtirma bulgular1 okuma becerilerinin
zamanla gelisim gosterdigini ve kelime okuma becerisindeki gelisimin bilinmeyen kelimelerin isaretlerini taklit
etme becerisiyle iliski i¢inde oldugunu gostermektedir. Uygulanan bilgisayar temelli miidahalenin ise bu siirecte
smirl etkisi oldugu goriilmistiir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Isitme yetersizligi olan 6grencilere okuma oOgretiminde isaret dili destekli miidahalelerin kullanildigi bu
arastirmalar incelendiginde ortak olarak kullanilan bazi dgretim yontem ve tekniklerinden soz edilebilmektedir.
Aragtirmalarda kullanilan ortak bagimsiz degiskenlerden biri isaret dili destegini iceren destekleyici gorsellerin
kullanimidir. Bu gorseller hikaye kitaplarinda, metinlerde ya da kelimelerde olabildigi gibi fonemlerde de
kullanabilmektedir. Arastirma sonuglar1 yazili okuma materyallerinin isaret dili gorselleriyle desteklenmesinin
isitme yetersizligi olan o6grencilerin okumayi 6grenme siireclerindeki basarilari iizerinde etkili oldugunu
gostermektedir (Hoffman ve Wang, 2010; Trezek ve Hancock, 2013; Trezek vd., 2007; Wauters vd., 2001;
Wauters vd., 2001). Bir diger yontem ise, yine okuma metinlerinin isaret dilinden bagimsiz olarak
gorsellestirilmesidir. Ogrenciler i¢in bilinmeyen kelimelerin somutlastirilmas: gibi islevleri bulunan bu yontem de
isitme yetersizligi olan Ogrencilerin okumay1 6grenme siireclerinde destekleyici goriinmektedir (Trussell ve
Easterbrooks, 2013; Trezek ve Hancock, 2013). Benzer sekilde 6grencilerin okumay1 6grenmelerini kolaylastiran
bir diger yontem ise ¢ok duyusal kodlama stratejilerinin kullanimidir. Ogretim siirecinde 6grencilerin birden fazla
duyusuna hitap eden materyallerin hazirlanmasinin ve kullaniminin da okumay1 6gretme siirecinde yardimet
oldugu belirtilmektedir (Trezek ve Hancock, 2013; Van-Staden, 2013). Son olarak gorsellerle desteklenen hikaye
kitab1 kullaniminin ve 6grencilerin hazirlanan bu kitaplari okumaya tesvik edilmesinin de isitme yetersizligi olan
ogrencilerin okumay1 6grenme siireclerini destekleyici oldugu belirtilmektedir (Hoffman ve Wang, 2010; Wang
ve Paul, 2011; Trussell ve Easterbrooks, 2013).

Sozel isitsel yontemle egitimin yaygin oldugu iilkemizde (Kemaloglu, 2014) son zamanlarda dikkati ¢eken isaret
diline yonelik olarak egitim ortamlarinda kullanilabilecek miidahale ve yontemler dnem kazanmaktadir. Sekil 1°de
sunulan verilere bakildiginda uluslararasi alan yazinda da isaret diline iliskin okumay1 6gretim miidahalelerinin
yer aldig1 arastirmalarin arttigi goriilmektedir. Bu baglamda isitme yetersizligi olan 6grencilere TID’e dayali
okuma 6gretiminde kullanilabilecek miidahale ve materyallerin gelistirilebilmesine drnek teskil etmesi amaciyla
gergeklestirilen bu aragtirmada uluslararasi alan yazinda yer alan bazi 6rnekler sunulmustur.

Isitme yetersizligi olan &grencilerin okuma becerilerini degerlendirmeye iliskin gergeklestirilen ¢alismalar bu
ogrencilerin okuma becerilerinin normal isiten akranlarinin gerisinde kalabildigini gostermektedir (Akg¢amete vd.,
2003; Karasu vd., 2012; Sarikaya ve Uzuner, 2013; Tutuk ve Melekoglu, 2019). Bu baglamda hem uluslararasi
hem de ulusal diizeyde isitme yetersizligi olan dgrencilerin okuma basarilarinin artirilmasi i¢in en uygun egitim
programinin ve yontemlerinin neler oldugu arastirmalar stirmektedir (Ak¢amete vd., 2003; Parker, 2020; Sarikaya
ve Uzuner, 2013; Tutuk ve Melekoglu, 2019). TiD’e dayali bir egitim programimnin kaynastirma/biitiinlestirme
ortamlarinda heniiz olmadig: Tiirkiye’de, isitme engelliler ilkokullarinda ise MEB’in 2016 tarihli karar1 sonrasinda
ilk iic simfta TID 6gretim programi uygulamaya konulmustur (MEB, 2016). Fakat bu programin igerigi
incelendiginde TID baglaminda okuma becerilerinin kazandirilmasi i¢in yontem ve stratejilere yer verilmedigi
goriilmektedir (MEB, 2016). Isaret diline iliskin diinyadaki egitim modellerine bakildiginda ise Salamanca
Bildirgesi (UNESCO, 1994) sonrasinda degisen genel akimin iki dilli egitim modeline gore 6grencilere oncelikli
olarak ulusal igaret dilinin sonrasinda ise sdzel dile dayali olarak okuma ve yazma becerilerinin ikincil dil olarak
O0gretiminin 6n plana ¢iktigi goriilmektedir (Snoddon ve Murray, 2019). Bu amagla ise oncelikli olarak parmak
alfabesi diye adlandirilan, sozel dildeki harflerin isaret diline g¢evirisi olarak tanimlayabilecegimiz (Allen vd.,
2014) gorsel sembollerin dgretiminin temel oldugu goriilmektedir. Okuma becerisinin sonraki boyutlarinda ise
okumayr ¢oziimleme, okuma akiciligi ve okudugunu anlamanin otomatikleserek Ogrencilerinin okuma
performanslarinin artirilmasi amaciyla bu ¢alismada yer alan 6zellikle gorsellerin kullanimi ve etkinliklerin isaret
dilinin de kullanildig: iki dilli bir yaklagimla sunulmasinin iglevsel olacagi sdylenebilir.

Isitme yetersizligi olsun ya da olmasin dgrencilerin grenmeleri iizerinde sunulan yonergelerin ve gergeklestirilen
etkinliklerin birden fazla duyuya hitap edecek sekilde dengeli bir yaklagimla sunulmasinin 6grenme {izerinde
olumlu etkisinin oldugu bilinmektedir. Bunun yani sira sézel dilde okuma akiciliinin gelistirilmesi amaciyla
gergeklestirilen tekrarli okuma, okumaya tesvik etme, model olma gibi farkli okuma miidahalelerinin temelde
tekrara ve okuma hatalarinin diizeltilmesine dayal1 olarak &grencilerin okuma becerilerinde bir otomatiklesme ve



Social Sciences Research Journal (SSRJ), 2021, Volume 10, Issue 4, Page 930-940 938

akiciligi sagladigi bu anlamda kullanilan dilden bagimsiz olarak okuma performansini iyilestirmede etkili birer
yontem olarak kullanilabilecekleri sdylenebilir (Enns ve Lafond, 2007; Krammer, 2007; LaBerge ve Samuel,
1974). Bu yontemlerin yani sira teknolojinin kullanimryla saglanacak yine isaret dilini i¢eren ya da ipucu destegi
sunan gorsellerin kullanildig1 okuma miidahalelerinin de pratik kullanim ve 6grenmeyi eglenceli hale getirme gibi
avantajlartyla smiflarda kullaniminin uygun olabilecegi, bu anlamda okuma materyallerinin hazirlanmasinda
teknoloji destekli tirtinlerin 6nemli bir yerinin olabilecegi diigiiniilmektedir.
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