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Ogrencilerin Matematik Dersindeki Basarilari

Arttirma Yollar1 Konusunda Simif Ogretmenlerinin

Goritisleri

Ergiin YURTBAKAN, Tuba AYDOGDU ISKENDEROGLU, Eda SESLIiii

Bu aragtirmamn amact; ilkokul dSrencilerinin matematik dersindeki basarilarini artirmak icin yapilabilecek
calismalar: simif 0gretmenleri gériisleri dogrultusunda belirlemektir. Arastirma nitel arastirma yaklagum
kapsaminda 6zel durum calismasidir. Bu calisma Trabzon ili, Macka Ilgesi'nde bir okulda g0rev yapan ve
rastgele secilen yedi d3retmenle yiiriitiilmiistiir. Bu calismada veri toplama araci olarak nitel arastirma
metotlart icerisinde sikca kullamilan yart yapilandinilms goriisme kullamlmstir. Yari yapilandirilms
goriisme ile elde edilen veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Calisma sonunda, 6gretmenlerin simiflarnda
ogrencilerin olumsuz tutumlariyla karsilastiklar: ve karsilastiklar: sorunlart ¢6zmek icin eglenceli etkinlikler
diizenledikleri ortaya cikmistir. Ayrica 6gretmenler, Ogrencilerin basarilarini arttinlabilmek icin ders
tekrarlart yapilabilecegini ifade etmislerdir. Sinif 6Gretmenleri, ogrencilerin matematik dersinde basarili
olabilmek i¢in derste Ogrendiklerini yasamlarima aktardiklarini belirtmislerdir. Bunun yamnda sumf
ogretmenleri, ogrencilerin matematik dersinde kendi basarilarini arttirabilmek icin konular tekrar etmeleri
gerektigini ifade etmislerdir. Sinif o6gretmenlerinin diisiincelerine gore, aileler cocuklarmin matematik
dersinde bagarili olabilmesi icin onlara yardimci olmaktadir. Aymi zamanda simf 6gretmenleri, ailelerin
cocuklarmin matematik dersinde basarili olabilmesi icin konuyu pekistirici etkinlikler yapabileceklerini
belirtmigslerdir. Suif 6gretmenleri, okul idaresinin matematik dersinde bagariyr artirabilmek icin arac-gereg
temin ettigini ifade ederken; okul idaresinin 6grencilerin basarilarini arttirabilmek icin matematik uygulama
alanlart olusturmalart gerektigini ifade etmislerdir. Sinif 6gretmenleri bunlara ek olarak egitim sisteminin
matematik basarisint artirmaya yénelik bir sey yapmadigy, 0grencilerin basarilarini artirabilmek icinse ders
saatlerini arttirabilecegi yoniinde goriis bildirmistir.

Anahtar Sozciikler: Suuf 6gretmeni, Matematik, Matematik 63retimi, Matematik basarisi, [lkokul
ogrencileri

GIRiS

Matematik; aritmetik, geometri, cebir, biyiiklik, uzunluk, agirlik, hacim, grafik, sayilar gibi
matematigi olusturan kavramlar ve bunlarin birbirleriyle iliskileri ve sembollerini kapsayan bilim
dahdir (Gtiven, 1999). Tirk Dil Kurumu sozligtinde (2015: 557) matematik; “Aritmetik, cebir,
geometri gibi say1 ve 6l¢ti temeline dayanarak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak ad1”
olarak tamimlanmustir. Altun (2002) ise matematigi, diistincenin tiimdengelimli bir iletisim yolu ile
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sayilar, geometrik sekiller, fonksiyonlar, uzaylar vb. soyut varliklarin 6zelliklerini ve bunlarin
arasinda kurulan iliskileri inceleyen bilimler grubuna verilen genel ad olarak tanimlamaktadir.
Matematik, yasamin ve diinyanin anlasilmasi ve bunlar hakkinda fikirler {tiretilebilmesi i¢in yardimci
bir eleman olarak da goriilmektedir (Ernest, 1991). Bu nedenle, giiniimiizde egitimle ilgili yapilan
reform calismalarinin en onemli amaci, 6grencilerin matematigi anlayarak 6grenmelerine yardimci

olabilecek bir sistemin olusturulmasini saglamaktir (Franke ve Kazemi, 2001: akt. Dursun ve Dede,
2004).

Matematik, bazi sembolleri kullanan bir dil, insanda mantikli diistinmeyi gelistiren bir sistem,
diinyayr anlamamizda ve yasadigimiz cevreyi gelistirmede basvurdugumuz bir yardimcidir.
Dolayisiyla matematigin bir sistem oldugu soylenebilir. Bu da matematigi soyut hale getirir. Ancak ne
denli soyut olursa olsun elde edilen matematik bilgileri bir giin mutlaka uygulama alani bulmaktadir
(Ocalan, 2004:19).

Bu uygulama alanlar1 6grencilik hayatinda oldugu gibi giintimiizde hemen hemen her tiirlii meslekte
de az ya da cok matematik ve 6zellikle de matematiksel diistinmeyi gerektirmektedir. Isverenler
elemanlarindan daha ¢nce hi¢ karsilasiimamis problemleri ¢ozmelerini beklemektedirler. Bu da
birtakim kopuk matematiksel becerilerden ¢ok akil yiirtitme yolu ile probleme ¢oziim {iiretme
gereksinimini dogurmaktadir. Dolayisiyla matematik egitimindeki yeni anlayis, salt matematik
Ogrenme yerine matematigi yaparak ogrenmeyi 6n plana c¢ikarmaktadir (Olkun ve Toluk, 2003).
Toplum icinde genis bir kesimin matematigi "okulda goriilen, kendine 6zgii isaretler, semboller
kullanan, sayilarla, hesaplamalarla ilgili bir ders" olarak algiladiklar: bilinmektedir. Oysa matematik
goktan giinlik yasamlarimizdaki yerini hem alisveris, saat ve hesaplamalarla ve hem de
kavramlariyla ve diistinme bicimiyle almistir (Umay, 2003: 194). Bu 6neminden dolay1r matematikle
ilgili kazanimlar ilkogretim programindan, hatta okul 6ncesi egitim programlarindan yiiksekogretim
programlarina kadar her diizeyde ve her alanda yer alir (Baykul, 2003: 21). Bu nedenle de
matematigin hayatimizda biiyiik bir yeri oldugu gibi her bireyin sahip olmasi gereken matematik
becerilerinin kazandirilmasinda da matematik 6gretiminin biiytik bir 6nemi vardir. Matematik
ogretiminde verimliligin nasil artirilabilecegi, Ogrenmeye ayrilan zaman, zor konularin nasil
Ogrenilecegi tartisma konusu olmustur. Matematikten daha fazla yararlanmak igin arayislar baslamis
ve dikkatler matematik konularina ve 6gretim stirecine yonelmistir (Altun, 2002). Bu nedenle de
ilkokul matematik dersi Ogretim programi kavramsal Ogrenmeye, islemlerde akici olmaya,
matematiksel kavramlar arasinda iliski kurmaya; matematigin dilini, kavramlarini, terimlerini ve
sayilar1 kullanarak iletisim kurabilmeye, matematiksel modellemeler yapabilmeye, akil yiirtitmek ve
nesneler arasindaki iliskileri matematiksel terimlerle ifade etmek icin uygun stratejileri secebilmeye ve
problem ¢6zme becerilerine sahip olmaya vurgu yapmaktadir. Program, 6grencilerin deneyimlerini ve
farkli diistincelerini ortaya c¢ikarmalarina ve somut deneyimler ile matematiksel anlamlar
olusturmalarina yardimci olmay1 énemsemektedir (MEB, 2015).

Bu becerilerin kazandirilmasinda dgrencilere yardimci olacak olan 6gretmenlere bazi sorumluluklar
diismektedir. Bunlar; 6grencilerin dgrenme stillerini egitim-6gretim yili basinda belirleyerek egitim
vermelidirler (Poyraz, Cagirgan-Giilten ve Soytiirk, 2012). Matematik derslerinde 6gretmen merkezli
egitim yerine, ogretmenin denetiminde 6grenci merkezli egitim sistemini benimsemelidirler ve
matematik dersini islerken; “egitimde yontem degil yontemler vardir” ilkesini benimseyerek,
Ogrenmeyi ve Ogretmeyi kolaylastiran ve zevkli kilan grup calismast gibi yontemlerden
yararlanmalidirlar (Ozdemir ve Bilicioglu, 2004). Matematik dersinde konular1 islerken oyunlara daha
fazla yer vermelidirler (Saygili, 2016). Ayrica ders anlatim sirasinda 6grenme nesneleri kullanarak,
ogrencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglayabilirler (Cakiroglu ve Baki, 2016).
Bunlarmn yaninda matematik derslerinde zihinsel islev artirici 6zelligi olan Mozart miiziginden
yararlanabilirler (Gengel-Ataman, 2014). Ogrencilere matematigin eglendirici ve dinlendirici yanlarim
da tanitip, ogrencilere kars: giiler yiizli ve hosgoriilii yaklasarak derse olan ilgilerini artirabilirler
(Unli, 2007). Matematikle ilgili, 6grencilere basarma hissi yasatarak, matematigi yapamayacagim
korkularin1 yenmelerine yardimeci olmalidirlar ($Senol, Diindar, Kaya, Giindiiz ve Temel, 2015).
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Ogrencilerin matematik basarisini etkileyen faktorleri belirleyip, 6grencilerin lehine islevsel hale
getirmelidirler (Dursun ve Dede, 2004). Derslerde kullanilacak materyalleri 6grencilerle birlikte
olusturup 6grencilerin kavram bilgilerini pekistirmelerine ve dersi daha g¢ok sevmelerine yardimci
olmalidirlar (Unlii, 2007). Ogrencilerde matematik basarisim artirmak igin problem ¢ézme becerisini
olusturan davranslarin gelistirilmesine agirlik vermelidirler (Ozsoy, 2005; Yildiz, 2016; Yildiz ve
Hacisalihoglu Karadeniz, 2016). Matematik derslerinde uzun 6devler vermemeliler ve tdev verilecek
problemleri 6zenle segmelidirler (Unlii, 2007). Ogretmenlerin yapacagi bu caligmalar matematik
basarisini artirabilir.

Yapilan arastirmalara gore ogrencilerin matematik dersindeki basarilarinin artmasi; derse karsi
tutumlarma (Duman, 2006; Okur, 2006; Savas, Tas ve Duru, 2010; Sezgin, 2007; Turpcu, 2014), Tiirkge
dersinde basarili olup, dili iyi kullanmalarina (Albayrak ve Erkal, 2003), dersi iyi dinlemelerine (Dede
ve Dursun, 2004), okuduklarini anlamalarina (Kurak, 2014), problem ¢6zme becerilerine (Ozsoy, 2005,
0z-yeterlik inanglarma (Yildirim, 2011), bilissel giris davramislarina (Caliskan, 2014), kendi baslarina
calisma imkami verilmesine, diisiinme becerilerini gelistirecek yontemlerin kullanimina agirlik
verilmesine (Dane, Dudu ve Balki, 2009), dershaneye gitme durumlarina ve ders calisma stirelerine
(Savas, Tas ve Duru, 2010) baghdir. Ayrica, 6grencilerin basarilarinin artmasi, ailelerinin gelirine
(Savas, Tas ve Duru, 2010), aile islevselliginin dort alt boyutuna (problem ¢ozme, roller, duygusal
tepki verme ve genel islevler) (Karaagag ve Erbay, 2015), anne-baba egitim diizeyine (Dede ve Dursun,
2004), anne-baba destegine (Turner, Steward ve Lapan, 2004) baghdir. Bunlarin yamn sira; 6gretmenin
yeterliligi (Dede ve Dursun, 2004), 6gretmenin etkisi (Wright, Horn ve Sanders, 1997), 6gretmenlerin
derse karsi olumlu tutumlar1 (Uyangor ve Ece, 2010), dersin ilgi ¢ekici hale getirilmesi (Dane, Dudu ve
Balki, 2009), derslerde kullanilan yontem teknik (Dede ve Dursun, 2004; Duman, 2006; iﬂazoglu, 2000)
ve farkli 6grenme bicimlerine uygun ortam olusturulmasi da (Dane, Dudu ve Balki, 2009; Sentiirk ve
Ikikardes, 2011) 6grencilerin matematige yonelik basarilarini artiran etkenler arasmndadir. Yani
ogrencilerin matematik basarisini artirmada i¢ ve dis faktorler rol oynamaktadir (Papanastasiou,
2000).

Ogrencilerin matematik derslerindeki basarilarini artirma yollart oldugu gibi basarisiz olmalarina
neden olan etkenler de vardir. Yapilan arastirmalara gore bunlar; dgrencilerin cinsiyetleri (Dede ve
Dursun, 2004), 6grencilerin kaygt diizeyleri (Sezgin, 2007), 6grencilerin derse devam etmemeleri,
derslere karsi ilgisizlikleri (Tachie ve Chrishe, 2013), o6grencilerin ders calisma yontemlerini
bilmemeleri, hafizalarinin yeterince kuvvetli olmamasi (Bastiirk, 2012), 6grencilerin ders kitaplarindan
yeterince faydalanamamalar: (Ellez, 2004), ailelerin gelir seviyelerinin diistik olmas1 (Kalhotra, 2013),
evde calisma ortamu ve bilgisayarlarinin olmamasi (Bastiirk, 2012), ogrencilerin ticretli bir iste
calismalari ve ev islerine yardim etmeleri (Akytiz, 2013), 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin
dikkate alinmamasi (Dane, Dudu ve Balki, 2009), 6grenim gordiikleri sinifin ve okulun kotii ortanmu
(Papanastasiou, 2002), d6gretmenlerin kotii tavrr ve dgretme yontemlerindeki eksiklikgi (Tachie ve
Chrishe, 2013), ogrencilerin seviyelerinin tizerinde sorularla karsilastirilmasi, teste dayali smavlar
yapilmasi, soyut islemlere ge¢mede acele edilmesi, matematik dersine ayrilan siirenin yetersizligi
(Basturk, 2012; Yildiz, 2013), programi yetistirme kaygisidir (Dane, Dudu ve Balki, 2009). Bu
calismalar incelendiginde; 6grencilerin matematik dersindeki basar1 ve basarisizlik nedenlerinde
sadece bireysel faktorlerin rol oynamadigi, bireysel faktorlerin yaninda cevresel faktorlerinde rol
oynadig1 diistiniilebilir. Hatta bu cevresel faktorleri; aile, 6gretmen, okul idaresi ve egitim sistemi
basliklar1 altinda toplanabilir. Ancak 6grencilerin basarisizlik nedenlerinin sinif 6gretmenlerine gore
neler olduguna ve bu basarisizliklarin ortadan kaldirilmasi igin neler yapilabilecegine dair bir
calismaya ulasilamamistir. Bu nedenle bu calismada “Sinif 6gretmenlerinin goziinden ilkokul
ogrencilerinin matematik dersindeki basarilarini artirmak icin yapilan ve yapilabilecek ¢alismalar
nelerdir?” ana problemine bagh olarak asagidaki alt problemlere cevap aranacaktir.

1. Smif dgretmenlerinin matematik 6gretiminde karsilastiklari problemler ve ¢oziim yollar
nelerdir?
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2. Smif Ogretmenlerinin gorislerine gore ilkokul 6grencilerinin matematik dersindeki
basarilarin1 artirmak i¢in ailelerin, 6gretmenlerin, 6grencilerin, okul idaresinin, egitim
sisteminin yaptiklar1 ve yapabilecekleri calismalar nelerdir?

3. Smnif 8gretmenlerinin matematik 6gretiminde kullandiklar1 yontemler nelerdir?
Arastirmanin Amaci

Bu arastrmanin amaci, Trabzon ili, Macka ilgesinde bulunan bir ilkokulda gorev yapan smf
Ogretmenlerinin, o6grencilerin matematik dersindeki basarilarini arttirma yollar1 konusundaki
gorislerini belirlemektir.

Arastirmanin Onemi

Bu arastirma matematigin temel kavramlarinin ve matematik islem becerilerinin kazandirilmasindan
birinci derecede sorumlu olan siif 6gretmenlerinin, matematik dersinde karsilastiklari sorunlar
belirlemek ve bu sorunlarin ¢dziimiine yonelik 6gretmenlerin uyguladiklar1 yontemleri ortaya
koymak agisindan onemlidir. Boylece benzer problemleri yasayan diger ogretmenlere de erken
miidahale etme olana@: yaratilabilecektir. Ayrica sinif 6gretmenleri goziiyle, egitimin paydaslar: olan
ogrencilerin, ailelerinin, okullarin ve egitim sisteminin matematik basarisin1 arttirmak amaciyla
yaptiklar1 ¢alismalar ve siuf Ogretmenlerinin, ailelerden, 6grencilerden, okullardan ve egitim
sisteminden beklentilerinin neler oldugunu belirlemeye yo6nelik bir arastirma oldugundan dolay: elde
edilen sonuglar da calismanin paydaslarina 1sik tutacaktir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu caligma nitel aragtirma yaklagimi kapsaminda bir 6zel durum calismasidir. Ozel durum calismasi,
giincel bir olgu, olay, durum, birey ve gruplar tizerinde odaklasip, derinlemesine inceleme firsati
saglar (Bassey, 1999; Stake, 1995; Yin, 1994: Akt. Ekiz, 2009). Matematik basarisimi artirma yollarmi
bulmak i¢in derinlemesine inceleme yapilmasindan dolay1 6zel durum calismas1 kullanilmaistir.

Calisma Grubu

Arastirmaya Trabzon ili Macka ilcesinde 2015-2016 egitim-6gretim yilinda bir ilkokulda gorev
yapmakta olan yedi smif Ogretmeni rastgele ornekleme ile secilmislerdir. Random o6rnekleme,
katilimcilarin rastgele yontemle secildigi orneklem tiiriidiir (Ekiz, 2009). Ogretmenlere daha kolay
ulasabilmek i¢in rastgele drnekleme yontemi kullanilmustir.

Arastirma icin hazirlanmis olan yar1 yapilandirilmis gortisme sorularinin ilk bes tanesi arastirmaya
katilan sinif 6gretmenlerini tanimaya yonelik hazirlanmistir. Yar: yapilandirilmis goriisme sorularimin
ilk 5 tanesi araciigiyla 6gretmenlerin cinsiyet, okuttuklar1 siif, mezun olduklar: tiniversite, mezun
olduklari fakiilte, branslar ve meslekte gecirdikleri stireler ile ilgili veriler elde edilmeye calisilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bazi demografik bilgileri

Ogretmenler Cinsiyet Mezun Oldugu Fakiilte Brang Mesleki Deneyim
o1 Kadin Egitim fakiiltesi Sinif Ogretmeni 13
02 Kadin Egitim fakiiltesi Sinif Ogretmeni 16
03 Kadin Egitim fakiiltesi Sinif Ogretmeni 10
04 Kadin Egitim fakiiltesi Sinif Ogretmeni 10
05 Kadin Egitim fakiiltesi Sinuif Ogretmeni 10
06 Erkek Yiiksekokul Sinif Ogretmeni 32
o7 Erkek Egitim fakiiltesi Sinf Ogretmeni 18

Aragtirmaya 2’si erkek ve 5i kadin olmak iizere toplam 7 sinif 6gretmeni katilmigtir. Ogretmenlerin
6’s1 egitim fakiiltesi mezunu, 1'i de yiiksekokul mezunu olup meslekteki calisma yillar1 10 ile 32 yil
arasinda degismektedir.
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Veri Toplama Aract

Arastirmada yar1 yapilandirilmis miilakat (goriisme) veri toplama araci olarak kullanilmistir. Yar
yapilandirilmis goriisme; arastirmacinin goriisme sorularini énceden hazirladigl, ancak goriisme
sirasinda arastirilan kisilere esneklik saglayarak olusturulan sorularin yeniden diizenlenmesine,
tartisilmasina izin veren goriisme teknigidir (Ekiz, 2009). Arastirmada sorulan sorulara alinan
cevaplarin yeterli olmadig1 durumlarda yeni sorularla arastirmaya esneklik saglamak amaciyla yar1
yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Yar: yapilandirilmis goriismede;

- Smif 6gretmenlerinin matematik 6gretiminde karsilastiklar: sorunlar ve bu sorunlari ¢ozmek
icin yaptiklar1 calismalar nelerdir?

- Smif 6gretmenlerine gore ogrencilerin matematik dersinde daha basarili olabilmeleri icin
neler yapilabilir?

- Matematik dersi 6gretiminde sinif 6gretmenlerinin kullandiklar1 yontemler ve bu yontemleri
kullanma nedenleri nelerdir?

- Egitim sisteminin ve egitim sisteminin paydaslarindan olan okul, aile ve grencilerin
kendilerinin matematik dersinde basarili olabilmek icin neler yapiyorlar ve bunlardan baska
neler yapabilirler?

Sorular1 sorulmustur. Literatiirde ogrencilerin matematik dersindeki basarisizlik nedenleri
arastirilmis ve sorunlarin genelde 6gretmen, aile, okul, 6grenci ve egitim sistemi kaynakli oldugu
tespit edilmistir. Bu baghklara yonelik egitimin uygulayicilar1 olan 6gretmenlerin fikirlerinin ve
onerilerinin dnemli olacagindan yola ¢ikarak bu ana basliklara yonelik sorular hazirlanmis ve
hazirlanan bu sorular hakkinda bir konu alani uzmaninin fikri alinmigtir. Konu alani uzmaninin
gorusleri dogrultusunda sorulara son sekli verilmistir.

Veri Toplama ve Verilerin Analizi

Arastirmaya katkida bulunan 6gretmenlere, yar1 yapilandirilmis goriismelerde 19 soru yoneltilmistir.
Elde edilen veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu kategorilere gore diizenlendigi icin betimsel
analiz ile analiz edilmistir ve katilimcilarin goriislerini yansitmak icin dogrudan alintilara
basvurulmustur. Betimsel analizde veriler, daha 6nceden belirlenen kategorilere gore ozetlenir ve
yorumlanir. (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmact detayli alan notlarmmi yaziya aktarmissa
guvenirlik arttirilabilir (Creswell, 2015). Arastirmada da ogretmenlerle yiiz yiize yapilan gortismeler
kayit cihazina kayit edilerek arastirmacilardan birisi tarafindan ¢oziimlenmis ve yaziya dokiilmiistiir.
Ayrica gecerligi saglamak icin yaziya dokiilen veriler, arastirmaya katki saglayan 6gretmenlere geri
dagitilarak, goriisme esnasinda akillarina gelmeyenleri ekleme firsati taninmustir. Nitel arastirmalarda
glivenirlik genellikle veri setlerinin birden fazla kodlayicinin cevaplarindaki kararliliktir (Creswell,
2015). Elde edilen veriler her iki arastirmaci tarafindan ayri ayri analiz edilmistir. Iki kodlamadaki
giivenirlik Miles ve Huberman (1994) formiiliiyle hesaplanmistir. Miles ve Huberman (1994)" a gore
glvenirlik; ortak sonuclarin, ortak sonuclarla uymayan sonuglarin toplamma bolintp, ytz ile
carpilmasi sonucu elde edilir (Miles ve Huberman, 1994: 64). Guivenirlik ¢alismasi sonucu kodlama
arasindaki uyumun %90 oldugu goriilmiistiir. Bunun ardindan da kodlar ve bu kodlara bagli olarak
da kategoriler olusturulmustur. Analiz sonuglar1 tablolar yardimiyla sunulmus ve katilimcilarin
goriisme kayitlarindan elde edilen alintilara dogrudan yer verilmistir.

BULGU VE YORUMLAR

Bu boliimde yar1 yapilandirilmis goriisme teknigiyle elde edilen verilerin analizleri ve bulgularina yer
verilmistir.

Arastirmaya katilan smif ogretmenlerinin matematik 6gretimi sirasinda karsilastiklarr sorunlar ve
cozuimleri hakkindaki diistinceleri Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2. Sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretiminde karsilagtiklar: sorunlar ve ¢oziim yollar:

Diisiinceler Ogretmenler
Ogrencilerin akil yiirtitememeleri 06

k) Ogrencilerin islem hizlarinin yavas olmast o7

g Ogrencilerin yagsama aktaramamalar1 01, 04

E Qgrencilerin derse hazirliksiz gelmesi QS, 06 o

= Ogrencilerin soyut diisiinememeleri 01, 03, 04, O7

L: Kitaplardaki etkinliklerin yetersiz olmasi 01, 05

= Derste kullamilabilecek yontem azlig1 01

& Ogrencilerin derse kars1 olumsuz tutumu 01, 02, 03, 04, 05, O6

Q Ogrencilerin okuduklarini anlamamasi 04, 07
Ders saatlerinin azli1 05
Ogrencilere matematigin 6neminden bahsetme 04, 07
Ogrencilere arastirmaya dayali 6dev ve projeler verme o7
Ogrencilerle tekrar yapma 04, 05

o) Ogrencilere odiil verme 03, 05

% Derste farkli kaynaklar kullanma (?4, 05 o

P Eglenceli etkinlikler diizenleme 01, 02, 03, O5

5 Seviyesi diisiik 6grencilere ek calismalar yapma 01, 03, 04, O5

N Farkl1 ders saatlerinde matematik isleme 04

94 Dersi somutlastirma 01,02, 03
Ogrencilerle ayr1 ayri ilgilenme 02
Ogrencilerin aileleriyle goriisme o1

Ogrencilerin yaparak-yagayarak 6grenmelerini saglama 01

Yukaridaki tabloda goriildiigi tizere; 6gretmenler matematik dersinde en ¢ok 6grencilerin derse kars:
olumsuz tutuma sahip olduklarini ve sonra da soyut diistinemediklerini, yasama aktaramadiklarini,
derse hazirliksiz geldiklerini, okuduklarmi anlamakta zorlandiklarmi ve kitaplardaki etkinliklerin
yetersiz oldugunu ifade ederken en az 6grencilerin akil yuriitemediklerini, islem hizlarinin yavas
oldugunu, derste kullanilabilecek yontemin ve ders saatinin az oldugunu belirtmislerdir. Bu
sorunlardan bazilarim O1 kodlu 6gretmen asagidaki gibi ifade etmistir:

“Birinci olarak cocuklarda bir matematik korkusu var, fobisi. Ikinci de cocuklarda soyut
diisiinme becerisinin yeterince gelismis olmamasi. Cocuklara ulasacak etkinliklerin ¢ok yetersiz
olmasi, yontem olarak. Hayatta cocuklarin matematigi kullanabilmelerine yénelik bir ortam
hazirlanmamasi. Bir de program saatlerinin yeterli olmamas1.”

O5 kodlu 6gretmen ise karsilastiklar1 sorunlar1 asagidaki bicimde belirtmistir:

“En biiyiik sorunumuz var olan ényargr matematige karst o ayr1 bir konu ama onun haricinde
galigmuyorlar, tekrar olmayinca da maalesef matematik kalic hale gelmiyor. Ogrendikleri bilgileri
unutuyorlar ve kullanmiyorlar. En basitinden kisa yoldan bélmeyi dgretiyorsun cocuk yine de
0’li bir bolmeyle karsilasti§inda cocuk aym sekilde islem yapmaya egilimli. Yani “6grendigim
bilgileri kullanayim bu da kalic1 olsun” yok ¢ocuklarda bu nedenle sorunlarimz bu.”

Katilimcilara “Matematik dersinde karsilastigimiz bu sorunlari ¢ozmek igin ne gibi calismalar
yapiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen yanitlarda en ¢ok derste eglenceli etkinlikler
diizenlediklerini seviyesi diisiik 8grencilere ek calismalar yaptiklarini ve dersi somutlastirdigi ortaya
cikarken en az arastirici 6devler verdiklerini, farkli derslerde matematik islediklerini, 6grencilerle ayr1
ayn ilgilendigini, aileleriyle goriistigtinii, yaparak-yasayarak ogrenmelerine imkénlar verdiklerini
belirtmislerdir. O2 kodlu dgretmen bunu;

“Bagarili  ogrencilerle ilgilenmektense hepsiyle ilgileniyorum. Eglenceli hale getirmeye
calistyorum. Soyut kavramlara daha az zaman ayiriyorum. Somut 6rnekler vermeye ¢alisiyorum.
Eglenceli bulmacal 6rnekler veriyorum mesela, bunun gibi.”

seklinde ifade ederken, O3 kodlu 6gretmen asagidaki bigimde belirtmistir:
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“Matematigi sevebilecekleri hale getirmeye calisiyoruz cesitli etkinliklerle cesitli oyunlarla
matemati§i sevdirmeye calistyoruz. Pekistirecler veriyoruz. Odiiller veriyoruz. Soyut olan
durumlarda ise matematigi daha somut hale getirmeye calistyoruz. Onlarin anlayabilece§i
diizeye cekmeye calistyorum.”

O4 kodlu 6gretmen ise ¢oziim yollarmin neler oldugunu belirtirken;

“Ders sayistmin yeterli olmadigim diisiintiyorum. Dért soyle soyleyeyim 4. Sinif programi ¢ok
agir.Yeni programda 1., 2., 3. sumif ¢ok hafif, 4. ssmf ¢ok agir ve asir1 derecede agir oldugu igin 5
ders saati yeterli olmuyor.Bu nedenle diger derslerde takviye yapmak zorunda kalryorum...

biciminde ifadeler kullanmistir. Buradan da anlasildig1 gibi 6gretmenlerin matematik 6gretimi
sirasinda birgok sorunla karsilastig fakat en ¢ok 6grencilerin soyut diisiinemedigini belirttikleri tespit
edilmistir. Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlari ¢ozmek igin bircok calisma yaptig1 fakat en ok
derste eglenceli etkinlikler diizenledikleri ve seviyesi diisitk 6grencilerle ekstra galisma yaptiklar
belirlenmistir.

Katilimcilardan ogrencilerin matematik dersindeki basarilarini arttirabilmek icin yapabilecekleri
calismalar ile ilgili sorulara alinan cevaplar Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3. Smif 6gretmenlerine gore; ogretmenlerin, 6grencilerin matematik dersindeki basarilarmi
arttirabilmek amaciyla yapabilecekleri calismalar

Diistinceler Ogretmenler
Farkli yontem ve teknikler kullanilabilir. 01,03

Derste eglenceli etkinlikler yapilabilir. 01, 03, 04

Giinliik yasamlarinda uygulayabilecekleri etkinlikler diizenlenebilir. 01, 67

Soyut ifadeler somutlastirilabilir. 03,07

Tekrarlar yapilabilir. 01, 02, 04, 05, 06, O7
Ogrenciler odiillendirilebilirler. 04,05

Derste farkli kaynaklar kullanilabilir. o5

Veli ile siirekli isbirligi yapilabilir. 05,06

Ogretmenlere dgrencilerin matematik basarilarim arttirabilmek icin ne gibi calismalar yapilabilir diye
soruldugunda 6gretmenler en fazla tekrar yapilabilecegini, sonra eglenceli etkinlikler yapilabilecegini,
en az ise derste farkli kaynaklar kullamilabilecegini belirtmislerdir. Yapilabileceklerini O3 kodlu
Ogretmen;

“Cesitli etkinlikler yapmaya ¢alistyorum én calismalarla birlikte. Konuyla ilgili cesitli etkinlikler,
somutlagtirict etkinlikler hazirliyorum cocuklarin anlayabilecegi diizeyde. Sevebilecegi oyunlar
hani konuyla alakali...”

seklinde ifade ederken O4 kodlu 6gretmen; “Siirekli ritmik saymalar, carpim tablosu tekrar edilebilir.
Stirekli lazim olan seyler bunlar yapilabilir diye diisiiniiyorum.”olarak belirtmistir. Buradan da anlasilacag:
gibi, ogrencilerin matematik dersinde basarilarimin arttirilabilmesi igin 6gretmenlerin dersle ilgili
tekrarlar yapmalar1 gerektigi tespit edilmistir.

Yan yapilandirilmis gortisme sorular ile 6gretmenlerin matematik dersinde kullandiklar1 yontem-
teknikler belirlenmeye calisilmistir.



108 | Alkan, Akkaya, Koksal

Tablo 4. Sinif 6gretmenlerinin matematik dersinde kullandiklar1 yontem-teknikler

Yontem ve Teknikler Ogretmenler
Diiz Anlatim 01, 03, O4
Soru-Cevap 01, 02, 03, 04, 05, O6
Drama 01, 03, 06, O7
Problem Cozme 01, 03, 04

Proje O1

Gosterip Yaptirma 03,06

Beyin Firtinasi O4

Ornek Olay 03

Gosteri o7

Oyun 04, 06, O7

Tablo 4'te gortildiigli gibi d6gretmenlerin ¢ogu soru-cevap teknigini ve bunun ardindan da drama
yontemini, diiz anlatimi, problem ¢6zmeyi, oyunu ve en az da; proje yontemini, , beyin firtinas
teknigini, ornek olay yontemini kullandiklarim belirtmiglerdir. O1 kodlu 6gretmen diistincelerini
asagidaki bigimde ifade etmistir.

“Tabi ki ilk olarak anlatim, diiz anlatim, soru-cevap bunlar vazgegilmezi matematigin. Aym
zamanda onlara yaparak-yasayarak Ogrenme etkinlikleri diizenliyoruz. Drama yapiyoruz
onlarla. Yani daha c¢ocuklar1 aktif hale getirecek etkinlikler, o tarz etkinlikler diizenliyoruz.
Problem ¢ozme o vazgecilmezimiz, proje calismalar: veriyoruz. Proje calismalari, problem ¢6zme
mutlaka yaptiriyoruz her derste. Cocuklar bu sekilde kendileri geometrik cisimlerde yaparak-
yasayarak, bir biitiin olarak etkinlikleri tamamliyor.”

O4 kodlu 6gretmen; “Anlatmay: kullantyorum, problem ¢ozme sunu izletiyorum. Yani o sekilde. Soru-cevap,
oyunlastirma gibi yontemler kullaniyorum.”seklinde belirtirken O6 kodlu 6gretmen de;

“Ya ben genellikle yaparak-yasayarak, dgrenciyi merkeze aliyorum, dgrencilerle ¢alistyorum.
Soru-cevap yapiyorum genelde matematikte soru-cevap ¢ok kullaniyorum. Bazen mesela
dramatizasyon yoéntemini de kullanmiyorum. Problemi oyunlastirtyoruz, sekillendiriyoruz.
Gosterip-yaptirma, kendim yapryorum 68rencilere sunuyorum.”

biciminde diistincesini ortaya koymustur.

Yar1 yapilandirilmis goriisme sorular ile simif 6gretmenlerinin gortisleri dogrultusunda ailelerinin,
ogrencilerin matematik dersindeki basarilarimi arttirmak igin yaptiklar: ve yapabilecekleri ¢alismalar
belirlenmeye calisilmistir. Asagida yer alan Tablo 5'te bu gortislere yer verilmistir.

Tablo 5. Smif oOgretmenlerine gore ilkokul oOgrencilerinin matematik dersindeki basarilarim
arttirabilmek i¢in ailelerin yaptig1 ve yapabilecegi calismalar

Diistinceler Ogretmenler
o Odevlerini yapmalarina yardimci oluyorlar. 01,02,04,05, O7
& Ek kaynak aliyorlar. 04,05
"\é % Ogretmeni aray1p destek aliyorlar. 06
= 3 Ogrencilere nasihat ediyorlar. o7

Hicbir sey yapmuyorlar. O3

Yasamlarinda sorumluluk vermeleri gerekir. 01, 05

Kendi matematik korkularini ¢ocuklarina yansitmamalilar. o1

Ogretmenle siirekli igbirligi yapmalilar. o2

Konuyu pekistirici etkinlikler yapmalilar.

01,02, 03,04,05, 06

Yapabilecegi
Calismalar

Odiillendirmeliler. O4
Matematigin 6neminden bahsetmeliler. 06
Matematik korkularimi yenmelerine yardime1 olmalilar o7

Tablo 5te de gorildiigii lizere; Ogretmenlerin, Ogrencilerin matematik dersindeki basarilarim
arttirabilmek icin ailelerin en ¢ok ¢ocuklarinin édevlerini yapmalarina yardimci olduklar: sonra ek
kaynaklar aldiklar ve en az da, 6gretmeni arayip destek aldiklar1 ve calismalar1 yoniinde nasihatlerde
bulunduklari ya da higbir sey yapmadiklari yoniinde goriis belirtmiglerdir. Bu goriisiinti O1 kodlu
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ogretmen “Genellikle problem ¢dzmede cocuklarina destek oluyorlar. Eer cocuk herhangi bir konuda takildiysa
onlara o konuda destek olma yoluna gidiyorlar. Ciinkii o sekilde 6grenmigler onlar. Ama diger hayatla
iliskilendirme konusunda cok yetersizler.”seklinde ifade ederken O2 kodlu 6gretmen “Aileler genellikle
etkinlikleri yapmalarida yardimc: oluyorlar. Genel anlamda bilmedikleri icin yanhs sekilde de geri ddniis
oluyor, sadece destek oluyorlar yani.”bigiminde ve O3 kodlu 6gretmen de “Ailelerin pek yeteri kadar iistiine
diistiiklerini diistinmiiyorum. Kendi sinifim adina konugayim.” olarak belirtmistir.

Ogretmenler, o6grencilerin matematik dersindeki bagarilarin1  arttirabilmek icin  ailelerin
yapabilecekleri konusunda en ¢ok konuyu pekistirici etkinlikler yapabilecegini ve yasamlarma
yonelik sorumluluk verilebilecegini, en az ise; kendi matematik korkularini c¢ocuklarina
yansitmamalar1 gerektigini, Ogretmenleriyle stirekli goriismeleri gerektigini, odiillendirme
yapabileceklerini, matematik dersinin 6neminden bahsedebileceklerini ve dgrencilerin matematik
korkularin1 yenmelerine yardimci olabileceklerini ifade etmislerdir. Bu diistincelerini O3 kodlu
ogretmen “Daha fazla érnegin 6grendigi konuyu pekistirmeye calisabilirler, uygulamaya koyabilirler agikcast
en azindan okuma caligmas, okutabilirler pekistirmek amagl.” seklinde belirtirken O4 kodlu 6gretmen;

“Ritmik sayma yaptiracaklar siirekli. Yani soyle ben hani bir anne bulagik yikarken baba oturup
cocuguyla sohbet ederken bile bir bélme islemi, kiiciiciik bir basariyr cocuk tadarsa daha ileriye
dogru gidecektir. Bu kii¢iik basarilar: tatmalarim saglamak. Biz yapiyoruz hani cocuklar derste
basariyor ama evde aile desteklemedigi icin onun ddevleri yapiimadig icin hani bolme iglemini
bile cocuk ¢ok iyi 6grendigi halde ya da yani tekrar etmedigi zaman unutuyor ve 4. Sunif dzellikle
cok agir bir program. Agsiri derecede tekrar gerektiriyor. Veli tekrar ettirecek, cocugu
odiillendirecek. Hani bagarilar tatmasin saglayacak bana gore.”

biciminde ifade etmistir. O6 kodlu 6gretmen ise;

“Ogrencilere onlar da bizim séyledigimiz gibi matematik dersinin énemini anlatmali, gerekirse
ek calismalar yapilmali. Artik bu ézel olabilir. Yani 6¢renciler matematik konusunda kesinlikle
desteklenmeli. Yani dQretmen haricinde, dSretmen calismalart disinda kesinlikle matematik
konusunda desteklenmelidir.”

ifadeleri ile dustincesini ortaya koymustur. Buradan da anlasilacag1 gibi ogrencilerin matematik
dersinde basarilarimi arttirabilmek icin ailelerin 6grencilerin 6devlerini yapmalarina yardimer oldugu
ve ailelerin, 6grencilerin matematik dersindeki konuyu pekistirici etkinliklere yardim etmesi gerektigi
sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine dgrencilerin matematik dersi basarilarini arttirmalar: igin
ogrencilerin kendilerinin ne gibi calismalar yaptig1 ve yapabilecekleri konusundaki soruya verdikleri
cevaplar Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6. Sinif 6gretmenlerine gore matematik dersindeki basariy: arttirmak icin 6grencilerin yaptiklar:
ve yapabilecekleri ¢alismalar

Diistinceler Ogretmenler
Ogrendiklerini giinliik yasamlarina aktariyorlar. 01,02,03, 07
5 Odevlerini yapryorlar. 03,04,06
s Dersten zevk almaya calisiyorlar. o1
2% Derste 6grendiklerini somutlagtirmaya calistyorlar. 01
S Farkl1 kaynaklardan yararlaniyorlar. 02,03
SED Dersi dikkatli dinliyorlar. 03
& Arkadaslarindan yardim aliyorlar. 04
” Aileleriyle birlikte calistyorlar. O4
Higbir sey yapmuyorlar. 05
Giinliik yasamlaria aktarmahlar. 01, 03
B o Tekrarlar ¢alismalar1 yapmalilar. 01,04,05,06
ga  Ogretmenleriyle siirekli iletisim kurmalilar. 02
Z & Dersi dikkatli dinlemeliler. O4
a 3 Arkadaslariyla bilgi alis-verisi yapmalilar. 05,07
s Kursa gidebilirler. 05
Ailelerinden yardim alabilirler. 05,06

Ogretmenler, dgrencilerin matematik dersindeki basarilarini arttirmak icin en fazla yasamlarinda
karsilastiklar1 sorunlar1 ¢oziimlemekte kullandiklarin1 ve daha sonra da 6dev yaptiklarini ve farkh
kaynaklardan yaralandiklarini ifade etmiglerdir. Bu diisiinceyi O3 kodlu 6gretmen;

“Bilincinde olan d3renci dersi daha dikkatli dinliyor. Daha dikkatli dinliyor. Arti ek calismalar
yapwyorlar. Farkli kaynaklardan calismalar yapabiliyorlar. Uygulamaya yoénelik calismalar
yapabiliyorlar. Zaten hani ders disi etkinliklerde daha ¢ok 6grendigimiz konuyu uygulamaya
yonelik etkinlikler yapryoruz. Onlardan daha da zevk alwyorlar daha da basarili oluyorlar.”

seklinde ifade ederken O2;

“Simdi bizim cocuklarimiz kiictik oldugu icin 3. Sumif 6grencileri kendileri diisiinmeleri zor biraz
onu. Ama yine aym sekilde yonlendirerek yapilabiliyor. Genel anlamda arastirmaya yonelik
calismalar yapabiliyorlar. Farkli kaynaklardan yararlaniyorlar. Daha baska aklima gelmiyor.”

biciminde ifade etmistir. Ogretmenler, ogrencilerin kendi basarilarimi arttirabilmeleri i¢in en ¢ok
tekrarlar yapmalar1 gerektigini; iyi anlayan arkadaslarindan ve ailelerinden yardim alabileceklerini
ifade ederken, en az ise 6gretmenleriyle iletisim kurmalar1 gerektigini, dersi dikkatli dinleyip, kursa
gitmeleri gerektigini belirtmiglerdir. Bu 6gretmenler O4 kodlu olami diistincesini belirtirken,

“Bence ¢ok iyi dinlemeliler. Dinlemede problem var benim simfimda. Kiiciik yaslardan itibaren 5
-6 Yasindan itibaren cocuklara matematigin verilmesi lazim okuman yazmadan once. Ailenin
Ciinkii siirekli bir matematigin otururken bile. Yani giinliik tekrarlar yapilmas: lazim. Iste 6dev
tekrarlari, 6devlerin diizenli yapilmas: lazim...”

ifadelerini kullanirken O5 bunu;

“Bir defa okuldakiyle kalmayacaklar sadece okulda ogrendikleri yetmiyor. Evde kesinlikle
calismalart gerekiyor. Evde kesinlikle planli calisma gerekiyor. Giinliik 1 saat test ¢6zme. Okulda
zaten biz konuyu anlatryoruz. O konudaki eksigini anlamasi igin soru ¢ozmektir. Coze ¢oze gore
gore artr sorunun bagini okudugunda cevabini bulur hale gelebilmeli. Bu da caligmaktan geciyor.
Okulda olan kurslarimiz var. Kurslara da geliyorlar. Onun disinda o6grenciler arasinda iletigimi
cok iyi olanlar var. Birbirleriyle de calistyorlar. Birlikte soru ¢ziiyorlar bana getiriyorlar bu da
iyi bir yontem. Ailelerinden yardim aliyorlar alabilirler daha dogrusu. ESer imkdnlar: varsa
hafta sonu Trabzon'da da bir kursa gidebilirler.”

olarak ifade etmistir. O6 kodlu Ogretmen de;
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“Yani 6gretmenin verdigi etkinliklerde olsun daha ¢ok konular sik tekrar etmeli, siirekli tekrar
etmeli, islenen konular: giiniti giiniine tekrar etmeli. O konularla ilgili kendileri de aileleriyle
ornekler tireterek degisik islemler yapmali.”

Sozleriyle dile getirmistir. Buradan da anlasildig: gibi 6grencilerin kendilerinin matematik basarilarini
arttirabilmek i¢in matematik dersinde karsilastiklarini yasamlarina aktardiklar;; basarilarim
arttirabilmek i¢in ise tekrar galismalar1 yapabilecekleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Katilimcilarin 6grencilerin matematik dersindeki basarilarini arttirabilmek igin okul idaresinin yaptig
ve yapabilecekleri calismalar konusunda belirttikleri goriisler Tablo 7' de gosterilmistir:

Tablo 7. Sinuf 6gretmenlerine gore matematik basarisini arttirabilmek igin okul idaresinin yaptig1 ve
yapabilecekleri ¢alismalar

Diigiinceler Ogretmenler
- Kurs agiyor. 02,05
E 'L‘,: Arac-gerec temin ediyor. 01,03,05,07
% B Sosyal faaliyetler diizenliyor. 02,03
Ez" 3 Deneme sinavlari yapiyor. O4
Programa uyulmas: konusunda uyarida bulunuyor. 06
Siav kaygisini artiracak baskilardan vazgegmeli. 01
D Eglenceli oyunlar diizenlemeli. 02,04
g 'L‘,: Daha fazla materyal temin etmeli. O3
= % Matematigi uygulayabilecekleri yasam alam olusturmali. 01,03,07
% 3 Odiiller verilmeli. O4
> Derste yeterli basarty1 gosteremeyen 6grencilere kurs diizenlemeli. 06
Yapilacak bir sey yok, yapilanlar yeterli. 05

Tablo 7’den de anlasilacag gibi 6grencilerin matematik dersindeki basarilarimi arttirabilmeleri igin
okul idaresinin yaptig1 calismalarda 6gretmenler en fazla okul idaresinin arag-gereg temin ettigi, kurs
actigimi ve sosyal faaliyet diizenledigini belirtirken; en az deneme sinavi ile programa uyulmasi
gerektigi konusunda uyarilarda bulundugu konusunda goriis bildirmislerdir. Bunu O1 6gretmeni;

“Idarelerin ne var? Yine arag-gere¢ temini konusunda bize destek oluyorlar elbette. Okulun
stniflarinda projeksiyon var. Bilgisayarlar var. Bunlardan destek almamizi saghyorlar. Akill
tahtalar var bircok sinmifta artik. Bu konuda bize destek oluyorlar. Bir de internet her sinifta

”

oar...

seklinde belirtirken O4; “Deneme sinavi yapiyor. Bunu disinda pek bir sey yapmiyor.” olarak ifade etmistir.
07 ise bu durumu;

“Okul idaresi okuldaki imkdnlarn kullanilmasini Oneriyor siirekli. Laboratuar1 kullanin,
matematik arag-geregleri var kullamin diyor, okul bahgesi var kullamin diyor. Bizde bunlar
miimkiin oldugunca kullaniyoruz.”

biciminde belirtmistir. Ogrencilerin matematik derslerindeki basarilarini arttirabilmek icin okul
idaresinin yapabilecegi calismalar konusunda 6gretmenler okullarda matematigi uygulayabilecekleri
yasam alan1 olusturmalar gerektigini ve eglenceli oyunlar diizenlenmesi gerektigi konusunda gortis
bildirmislerdir. Bunu O1 kodlu Ogretmen;

“Okul idaresi bir kere dedigim gibi dgretmene atélye diizenlemeli yani oradaki arag-geregleri
dgretmen icin ayarlamali ve bunun kullamlmalarin saglamali. Sonra sinavlar icin yani ilerdeki
simavlar icin ¢ocuklarda kaygr yaratacak korkudan, baskidan vazgecmeli. Ciinkii bu ¢ocuklarn
fobisi oluyor.”

seklinde ifade ederken O3 kodlu 6gretmen; “Okul cevresinde cocuklarin derslerle, derslerini
pekistirebilecegi imkanlar olabilir.”biciminde dile getirmistir.
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Buradan da anlasilacag1 gibi 6grencilerin matematik dersindeki basarilarini arttirabilmek igin okul
idaresinin ara¢ gerec¢ temin ettigi; yapabilecekleri konusunda ise okullarda 6grencilerin matematigi
uygulayabilecekleri yasam alanlar1 olusturmasi gerektigi sonucu ortaya gikmuistir.

Gortismeler kapsaminda Ogretmenlere ogrencilerin matematik dersindeki basarilarimi arttirmaya
yonelik egitim sisteminde ne gibi calismalar yapildigi ve daha neler yapilabilecegi konusundaki
gorisleri alinmis ve elde edilen bulgular Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. Smif ogretmenlerine gore matematik basarisii arttirmaya yonelik egitim sisteminin
yaptiklari ve yapabilecekleri ¢alismalar

Diistinceler Ogretmenler
g g Higbir sey yapmuyor. 02,04, 65
= g Ders kitaplar1 veriyor. Q3, O7
‘g.‘ TZ: Ogretim programini diizenliyor. 93, 06
O Kazanimlari belirliyor. O3
B Programi yeniden diizenleyip, program hafifletilmelidir. 01, 04, O7
’% E: ]?ers sayisin1 arttirmalidir. Q?), 04, 06, O7
8 g Ogretmeni kilavuz kitapla sinirlamamalidir. 05
5 = Uygulamaya yonelik calismalara firsatlar vermelidir. o3
§ S Program bolgelere gore esnetilmelidir. O6 )
> Kitaplarin icerigi degistirilip, gelistirilmelidir. 02, 05

Tablo 8’den de anlasilacagl gibi 6grencilerin matematik dersindeki basarilarini arttirabilmek igin
egitim sisteminin ne gibi ¢alismalar yaptig1 konusunda 6gretmenlerin 3tanesi higbir sey yapmadigini,
2 tanesi 6gretim programlarimi diizenledigini ve ders kitaplarini dagittigini; 1 tanesi ise kazanimlari
belirledigini belirtiyor. O2 kodlu ogretmen diisiincesini; “Yani giizel bir calisma géremiyorum
ben.”seklinde ifade ederken O4; “Cok bir sey yaptigini diiginmiiyorum agikcast. Cok fazla program var
giinkii 4. simifta. Ozellikle.”olarak ifade etmistir.

Ogrencilerin matematik dersinde basarilarini arttirabilmek igin egitim sisteminin yapabilecekleri
konusunda; 6gretmenlerin 4 tanesi ders saati sayisimin arttirilmasi gerektigini, 3 tanesi programin
yeniden diizenlenip seyreltilmesi gerektigini, 2 tanesi kitaplarin iceriginin degistirilip gelistirilmesi
gerektigini, 1 tanesi ise; ogretmeni kilavuz kitapla sinirlamamasi gerektigini, uygulamaya yonelik
calismalarina firsatlar vermesi gerektigini, programin bolgelere gore esnetilmesi gerektigini
belirtmiglerdir. O6 Diistincesini; “...Matematikte arti ders saati olabilir. Saati yeterli bulmuyorum. Ders
saatleri artirilabilir.” seklinde belirtirken O4;

“Su bir kerem var. Matematik dersleri yani haftalik ders saati matematik icin yeterli degil. Oyun
ve fiziki etkinlige 5 saat veriliyor, matematige 4 saat. Yani ¢ok fazla drnek yapacak zamani,
antrenman yapacak zamani bulamyoruz. Yani derste Ornek vyapiyorsun bunu ¢ok da
harmanlamaya zaman bulamiyorsun. Ankara’daki gibi merkez okuldaki 6grenci profili ile Macka
ilcesindeki x kéyiindeki 6grenci ile merkezdeki d3rencinin profili ayni degildir. Yasam sartlari,
hayat standartlart degisiktir. Ogretim programlarimn kesinlikle bolgesel anlamda degisiklige
ugratilmas: yani bélgelere gore ayarlanmasinda fayda gériiyorum.”

olarak ifade etmis ve O7’de;

“Egitim sistemi simdi bu sadelestirildi 4+4 ten sonra sadelestirildigi soylendi ama bunu boyle
gormiiyorum. Oyle konular var ki siire az ayrilmig kitapta ok az deginilmis ya da hig
deginilmemis ama ¢ocugun bilmesi gereken seyler var burada onlara zaman ayiriyorsun bu sefer
zaman yetmiyor. Zaman artirilabilir, sadelestirildi demekle bu olmuyor.”

seklinde dile getirmistir.

Buradan da anlasilacagi gibi, 6grencilerin matematik dersindeki basarilarini arttirmak icin egitim
sisteminin hi¢bir sey yapmadig1 ve egitim sisteminin matematik ders saatinin arttirilmasma yonelik
calismalar yapabilecegi sonucu ortaya ¢ikmustir.
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TARTISMA VE SONUC

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore, Ggretmenlerin matematik Ogretimi sirasinda en sik
karsilastiklar1 sorunlardan birinin 6grencilerin matematik dersine karst olumsuz tutum sergilemeleri
olmustur. Oysaki basari ile tutum arasinda pozitif bir iliski bulunmaktadir (Uyangor ve Ece, 2010;
Yiicel ve Kog, 2011). Ogrencilerde olumsuz tutum gelismesinin nedenlerinden biri matematigin zor
ogrenilen bir ders olmasi (Dursun ve Dede, 2004; Unlii, 2007) ve bir diger nedeni de 6grencilerin
seviyelerinin {izerinde konular ve sorularla karsi karsiya birakilmalari olabilir (Bastiirk, 2012;
Caliskan, 2014). Bunlarin yani sira 6grencilerin olumsuz tutum sergilemelerinde 6gretmen, aile ve
cevrelerindeki bireylerin derse karsi olan olumsuz tutumlarimin etkisinin de oldugu duistntilebilir.
Ogrencilere kiigiik basarilar tattirilmasi derse karsi olan tutumlar olumlu yénde etkileyebilir.

Ogretmenlerin matematik derslerinde kargilagtiklar1 sorunlari ¢ozmek igin eglenceli etkinlikler
diizenledikleri ve seviyesi diisiik 6grencilerle ek calismalar yaptiklar: sonucuna ulasilmistir. Derslerde
karsilasilan sorunlarin ¢oziilmesi dersin basarisini artirabilir. Yapilan calismalarda dersin ilgi cekici
hale getirilmesinin, derslerde kullamilan yontem tekniklerin, farkli 6grenme bicimlerine uygun
ortamlar olusturulmasinin, 6grencilere kendi kendine calisma imkani verilmesinin, 6grencilerin
diistinme becerilerini gelistirecek yontemlerin kullanimina agirlik verilmesinin matematik dersindeki
basariyr artirdig1 gortilmiistiir (Dane, Dudu ve Balki, 2009; Dede ve Dursun, 2004; Duman, 2006;
iﬂazoglu, 2000; Sentiirk ve Ikikardes, 2011). Bu calismalar dersi eglenceli hale de getirebilir.
Ogretmenler de ogrencilerin matematik dersine karsi olumsuz tutuma sahip olduklarini ve
seviyelerinin diistik oldugunu duistinmektedirler. Bu nedenle dersi eglenceli hale getirip, seviyesi
dustik 6grencilere ek ¢alismalar diizenlenmesi gerektigini diistiniiyor olabilirler.

Ogretmenlerin derste en ¢ok soru-cevap teknigini kullandiklar1 goriilmiistiir. Toptas (2012) da ayni
sonuca ulagmistir. Ogretmenler dgrencilerin dgretilecek konu hakkindaki 6nbilgilerini belirlemek ve
anlatilanlarin ne kadar kazamilip kazamlmadigimi gormek igin en ¢ok soru-cevap teknigine
basvuruyor olabilirler.

Ailelerin, 6grencilerin matematik dersindeki basarilarini arttirmak igin 6devlerini yapmalarina
yardime1 oldugu ve daha da arttirabilmek i¢in derslerdeki konular1 pekistirici etkinlikler diizenlemesi
gerektigi gorilmiistiir. Shirvani (2007)'de ailelerin ¢ocuklarinin ddevlerini yapmalarina yardimci
oldugu sonucuna ulasmistir. Karaagac ve Erbay (2015) ise ailelerin ¢ocuklar1 ile olan iletisimlerini
saglikli olarak yerine getirmelerinin basariy1 artirdigi sonucuna ulasmislardir. Aileler, 6grencilerin
okulda ogrendiklerini tekrar etmedikleri zaman unuttuklarmi diistindiikleri ve 6grenilenleri daha
kalic1 hale getirmek icin evde ders tekrar calismalar: yapmalarini bekliyor olabilirler.

Ogretmenlerin yapabilecekleri calismalarin da ders tekrar galigmalari oldugu goriilmiistiir. Caliskan
(2014), Dane, Dudu ve Balki (2009)'da yaptiklar1 calismalarda aymi sonuca ulasmislardir. Yapilan
calismalar 6grencilerin basarilarim1 diistiren nedenlerin 6grencilerin ders calisma yontemlerini
bilmemeleri, , 6grencilerin ders kitaplarindan yeterince faydalanamamalari, evde ¢alisma ortami ve
bilgisayarlarinin olmamasi, dgrencilerin ticretli bir iste galismalar1 ve ev islerine yardim etmeleri
oldugunu ortaya koymaktadir (Akyiiz, 2013; Bastiirk, 2012; Ellez, 2004). Ogretmenler de dgrencilerin
bu eksikliklerini kendi c¢abalar1 ve evde yaptiklar: tekrarlarla tamamlamalar1 gerektiginin bilincinde
olabilirler.

Arastirma sonucuna gore 6gretmenler, 6grencilerin kendilerinin matematik dersindeki 6grendiklerini
gilinliik yasamlarina aktardiklarini ifade ederken; sinif 6gretmenleri, 6grencilerin dersteki basarilarin
arttirabilmek icin ise kendilerinin 6grendikleri konular1 tekrar etmeleri gerektigini ifade etmistir.
Matematik yasamin her aninda kullanilmasi gereken bir ders oldugu icin 6grenciler 6grendiklerini
glinlik yasamlarina aktariyor olabilirler fakat yasamlarina saglikli olarak aktarabilmek igin 6nce
derste grendiklerini kalic1 hale getirmeye yonelik tekrar calismalar1 yapmalar: gerektigini diistintiyor
olabilirler.
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Sinif ogretmenlerine gore, ogrencilerin matematik dersindeki basarilarini arttirabilmek icin okul
idaresi materyal temin etmektedir; 6grencilerin matematik basarilarini arttirabilmek igin ise,
matematigi uygulayabilecekleri yasam alanlari olusturmalari gerekmektedir. Okullarin fiziki
donamimlarinin  ve okulun yeterli biitcesi olmamasi sebebiyle matematik uygulama alanlar
olusturamadigini diistiniiyor olabilirler.

Ogrencilerin matematik dersindeki basarilarim arttirabilmek icin egitim sisteminin hicbir sey
yapmadigs;, basariyr arttirabilmek icin ise ders saati sayisii arttirilmasi gerektigi goriilmistiir.
Matematik 6gretim programinin yogun olmast ve konularin yetistirilemiyor olmasi nedeniyle ders
saati say1sinin yetmedigi diistiniiliiyor olabilir.

ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuclar gosteriyor ki ogretmenlerin en ¢ok soru- cevap yontemini
kullandiklar1 goriilmektedir. Oysaki daha ¢ok 6grenci merkezli yontemlerin kullanilmas: 6grencilerde
kalicihigr saglayacagi gibi matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirmelerine de katki
saglayacaktir. Bunun gerceklesebilmesi icin de Ogretmenlere hizmet ici egitim verilerek 6grenci
merkezli yontemlerin kullanimina yonelik 6rnekler gosterilebilir. Aileler, 6grencilere sadece maddi
destekli yardimda bulunmalarinin bu derste basarili olmalarma yetmeyecegini anlamalar1 ve
¢ocuklarma manevi olarak da destek vermeleri gerektigini fark etmeleri gerekmektedir. Bunun igin de
aile egitim programlar1 diizenlenebilir.

Ogretmenlerin matematik konularini yetistirmek icin diger ders (miizik, gorsel sanatlar, oyun ve fiziki
etkinlikler) saatlerinden aldiklar1 diistintildiigtinde bunun ortadan kalkmasi icin matematik 6gretim
programi gozden gecirilerek gerekli diizenlemeler yapilmasi uygun olabilir. Ayrica okul idaresinin
matematik derslerinde materyal saglamakla kalmayip 6grencilere matematik sevgisi kazandiracak,
ogrenciler arasinda rekabet ortami olusturmayacak sosyal faaliyetler diizenlemeleri gerekir. fleride
yapilacak calismalar ile 6grenciler, aileler ve okul idaresi ile goriismeler yapilarak ogrencilerin
matematik basarilarinin nasil arttirilacagina iliskin daha detayl bilgi elde edilebilir.
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The Views of the Classroom Teachers On Enhancing The Students’ Success Of
Mathematics

Ergiin Yurtbakani, Tuba Aydogdu Iskenderoglu®, Eda Seslivi

Mathematics is a language that uses some symbols, a system that makes human think logically and a
help to understand and improve the environment around us. Mathematics is a whole, not any of them
so all of this point out that it is a mental but abstract system at the same time. No matter how abstract
it is, mathematical knowledge will definitely have a field of application so it is necessary to be
successful in math class in order to perform applications in this field. The main objective of this
research is to identify the studies carried out or to be carried out in order to enhance the success of
primary school students in mathematics classes in accordance with the remarks of primary school
teachers.

The research is a case study of qualitative research approach which was conducted with seven
teachers working in Trabzon, Macka district and who were selected with random method. As a data
collecting tool, semi-structured interview that is often preferred in qualitative research method was
used in this study. In the cases where the answers to the questions are not clear enough, semi
structured interviews were performed in order to bring flexibility to the research through new
questions. The first 5 of the 17 questions in semi-structured interview were prepared for obtaining
preliminary information about teachers, contributing to the research, the five of whom were female
and the two of whom were male. All the participants in the research consisted of classroom teachers
who had an experience ranging from 10 to 32 years in their professional career. The six of the teachers
were graduated from faculty of Education and one of them was a graduate of academy. The 12 of the
semi-structured interview questions were prepared for getting ideas of the teachers on mathematics
classes and obtaining data about the problems encountered by teachers and the way of solution, the
studies done by teachers to improve student’s performance, teaching methods and techniques
particular to mathematics classes. The studies performed or to be performed by teachers, parents,
school administration or education system so as to increase the achievement of the student.

The data obtained by semi-structured interview was analyzed descriptively and some quotations were
referred to reflect the views of the participants directly. Face to face interviews with teachers were
recorded and analyzed by one of the researchers and then written down. Both of the researchers
analyzed the data separately by electing the same ones directly, a common conclusion was reached for
different ones after discuss in detail. Then the codes and the themes related were created, the results of
the analysis were presented through a table and the quotations attained by means of interview records
were directly mentioned.

The findings of the research related to the problems encountered by teachers in Math classes mostly
pointed out that the students hold negative attitudes and that’s why they didn’t think of abstract or
transfer their knowledge to daily life, they come to classes without any preparation, they had
difficulties in reading comprehension and book activities were insufficient for them. The least
addressed finding was that the students didn’t reason or they were too slow for mathematical
operations. It was seen that the teachers, as a solution to the problems, most often performed
enjoyable activities, organized additional studies for low-level students and made the classes much
more concrete. The least referred findings were that the teachers gave extensive homework, thought
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mathematics in different lessons, dealt with the students individually, met with student’s parent, and
gave them the opportunity for learning through experience. The teachers also started that they could
mainly do revisions and funny activities, they could use different sources at least in terms of the
studies that could be performed for increasing the success of the students. As teaching methods and
technique, drama, lecture method, problem solving, and play, the least favored ones were project-
based learning multiple intelligence theory, brainstorming, case study and cooperative learning
approach. Teachers emphasized that parents mostly helped the students in their tasks and bought
additional sources for increasing the success but they rarely called the teachers for any support or they
gave advice to the students in accordance with studying or they did nothing for the students. Teachers
also indicated that families primarily could do supportive activities and let the students take
responsibilities in terms of their life, they shouldn’t reflect their fear of mathematics to their children,
they should always be in touch with the teachers and refer to the importance of the mathematics, they
could reward the students when needed and help them to overcome their fears. It was stated by the
teachers that the students basically used mathematics to solve the problems they encountered in real
life situations, to do homework and benefit from different sources in order to improve their
mathematics success. Teachers mostly pointed out that students should have revisions, get help from
their families and friends when they need, the least referred findings were that the students should be
in touch with their teachers, listen to them carefully and attend a course. With regard to the studies
carried out by school administration to improve the success of the students, teachers mainly put
emphasis on supplying equipment, opening courses and organizing different social activities, on the
other hand the least mentioned finding was to give warning in respect of following curriculum by
means of test. Teachers agreed that school administration should provide real life situations and also
organize entertaining activities to increase the success of the students in mathematics classes.
Concerning the studies carried out by education system, most of the teachers stated that nothing was
done, a few emphasized that the education system arrange new curricula and provide free course
books, one of them indicated that objectives of the education was defined by the system. On the
purpose of improving the student’s success in Math classes, many of the teachers enounced that the
numbers of the course hours should be increased, nearly half of them thought that education curricula
should be organized, some of them gave opinion that the contents of the course books should be
improved and changed, one of the teachers agreed that the teachers should not be limited by guide
books, much more opportunities related to applications should be supported and education curricula
should be more flexible according to the regions.

The result of the research indicated that the teachers observe some negative attitudes of their students
and do enjoyable activities to handle the situation and also make revisions for improving the success,
the students can transfer what they’ve learned in the courses to daily life but they should review the
old topics, the parents can make supportive activities and help the student’s development, the school
administration can provide equipment and much more field of application, the education system has
no role but the number of course hours can be increased for more success. In terms of enhancing the
student’s success in mathematics, more extensive data can be obtained by means of meetings with
students, parents and school administration for the future.

Key Words: Primary school teacher, Mathematics, Teaching mathematics, Success of mathematic.



