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ABSTRACT: The aim of this study is to develop “The Scale for Basic Process Skills of Pre-School Students” to
measure basic process skills of pre-school students. The scale was designed to cover the skills of observation,
classification, inference, measurement and prediction. Each skill was analyzed through four items and therefore, the
scale consisted of twenty items. Based on the feedback provided by the experts, the scale was finalized. The scale
was administered to pre-school students who were three-, four- and five-years old (N=228) from five different
schools in a city of Western Turkey. The participants were selected through cluster sampling. The item analyses were
carried out through computer software. For each item, the level of difficulty and the index of discrimination were
identified. Its reliability coefficient was found to be (KR-20) 0.74 and its item difficulty was found to be 0.69. The
discriminatory analysis of the upper and lower 27% groups’ scores showed that all items had a significant
discriminatory power (p<.01). Based on these findings, it is thought that the scale developed is an appropriate tool to
measure basic process skills of pre-school students.
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Extended Abstract

Purpose and Significance: That mental development of children is mostly finalized at
the pre-school education period with teaching and learning activities is of great
importance (Arslanargun & Tapan, 2011). For instance, pre-school science activities
should be designed to meet children’s interest, to guide their discovery and to make
them use the processes of research, review, observation, prediction (Unal & Akman,
2006). These activities improve basic process skills of pre-school students. In this study,
basic process skills of pre-school students will be analyzed. Basic process skills are part
of science process skills. As it is known, scientific process skills are needed to find
viable solutions to daily life problems and to produce authentic products (Celep &
Bacanak, 2013). In addition, students should make use of science process skills to
develop a basic understanding about science (Aktamis & Ergin, 2007). Students with
developed science process skills may have ability to solve the problems they come
across in their daily life (Kazeni, 2005). Therefore, it is of great importance to identify
the levels of basic process skills of pre-school students. The aim of this study is to
develop a scale for basic process skills of pre-school students.
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Methods: The participants of the study were pre-school students who were three-, four-
and five-years old (N=228) attending different pre-school education institutions in an
Aegean city. The participants were selected through cluster sampling. In this technique,
the sample is chosen by randomly selecting groups from a larger population of groups.
In order to develop a scale for pre-school students’ basic process skills, the related
studies were reviewed (Ayvaci, 2010; Biiyiiktaskapu, 2010; Tekerci, 2013; Ozkan,
2015). Field experts reviewed the scale in terms of its internal consistency. The experts
were three lecturers, who earned a PhD degree in science teaching, and three science
teachers. The scale was finalized through feedbacks of the experts. The scale consists of
twenty items, which are concerned with the basic process skills of observation,
classification, measurement, prediction and inference. The scale with twenty items was
administered to 228 pre-school students who were three-, four- and five-year old
attending ten different pre-school education institutions. The data collected were
analyzed using appropriate statistical software programs.

Results: The reliability coefficient of the scale was found as (KR-20) 0.743. This
coefficient shows that the scale is a reliable tool (Rosental & Rosnow, 1991). The mean
difficulty index of the scale was found as 0.69. In regard to difficulty index of an
achievement test, Tekin (1996) stated that it should be around 0.50, since a test with
moderate difficulty level is much more reliable and has more discriminatory power. It
was further stated that if the mean difficulty index is lower than 0.50, students would it
find difficult. If the mean difficulty index is higher than 0.50, students would it find
easy. In the current study it was also found that the index of item discrimination was
between 0.228 and 0.558. Regarding the discriminatory power of test items it was
argued that those items with the discriminatory power of 0.30 or higher could make a
good discrimination among the participants. Those test items with the discriminatory
power between 0.20 and 0.30 may be included in the test if it is necessary. On the other
hand, those test items with the discriminatory power of lower than 0.20 cannot be
included in the test (Buyukoztirk, 2004; Osborne & Ratcliffe, 2002; Tekin, 1996). In
the study, it was also found that the mean scores of the participants at the 27% low and
high groups significantly vary for each item (p<0.001). In short, all items are eligible to
be included in the test.

Discussion and Conclusions: There are a few scales for measuring basic process skills
of pre-school students (Ayvaci, 2010; Biiyiiktaskapu, 2010; Tekerci, 2013; Ozkan,
2015). The most significant basic process skills for pre-school education period are
stated to be observation, prediction, measurement, classification, inference, comparison
and communication (Biiyliktaskapu, 2010). Therefore, the scale developed addressed
these basic process skills. More specifically, the scale covered items about these skills.
There were four items for each of the following skill domains: observation (four items),
classification (four items), inference (four items), measurement (four items) and
prediction (four items). Thus, the scale consists of twenty items. The reliability
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coefficient of the scale was found to be (KR-20) 0.743. The mean difficulty index of
the scale was found to be 0.69. The index of item discrimination was between 0.228 and
0.558. The mean scores of the participants at the 27% upper and lower groups
significantly vary for each item (p<0.001). Therefore, it can be argued that each item in
the scale discriminates students at the upper and lower groups. The findings of the study
clearly indicate that the scale developed in the study is both reliable and valid
measurement tool in regard to basic process skills of pre-school students.
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OZ: Bu galismanin amaci, “Okuléncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olgegi” gelistirmektir. Olgek gelistirme
stirecinde gozlem, siniflama, ¢ikarim yapma, dlgme ve tahmin yapma becerilerinin her birine yonelik dérder sorudan
olusan 20 soru hazirlanmig ve uzman goriisiine sunulmustur. Uzman gorisiinden sonra 20 maddelik 06lgek
Afyonkarahisar il merkezinde tipik durum 6rnekleme yoluyla belirlenen bes farkli anaokulunda 6grenim géren 3, 4
ve 5 yas grubu (N=228) dgrencilerine uygulanmustir. Istatistiksel analiz icin uygun paket programlar kullanilarak
madde analizi yapilmis ve her sorunun madde giicliigii ile ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir. 20 maddeden
olusan bilimsel siire¢ becerileri 6l¢eginin giivenirlik katsayisi (KR-20) 0.74, dl¢egin ortalama gii¢liigii ise 0.69 olarak
belirlenmistir. Alt ve {iist %27’lik gruplarin puanlari arasindaki ayirt edicilikler incelendiginde, 6lgegin biitiin
sorularinin istatistiksel olarak anlamli bigimde (p<.01) aywrt edici oldugu belirlenmistir. Gelistirilen 6lgegin,
okuldncesi 6grencilerinin temel becerilerini 6l¢gmede uygun oldugu diisiintilmektedir.

Anahtar kelimeler: temel beceriler, okul 6ncesi 6grencileri, dlgek gelistirme.

Giris

Okuléncesi Donem Ozellikleri

Okuldncesi donem, beyin gelisiminin en yogun ve hizli yasandigi donemdir.
Cocuklarm kesfetmek ve dgrenmek igin dogal egilimleri vardir. Ogrenme cok erken
yaslarda baglar ve hayat boyu devam eder (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2013).
Cocuklar ogrenirken siirekli inceleme ve arastirma yaparlar (Uyanik-Balat, 2011:2).
Zihinsel gelisim biiylik oranda okuldncesi déonemde tamamlandigindan bu dénemde
uygulanacak etkinlikler ve sunulacak egitim son derece Onemlidir (Arslanargun ve
Tapan, 2011). Bu nedenle okul oncesi donemde verilen egitim, 6zellikle ¢ocuklarin
arastirma yapabilen, problem ¢ozebilen, yeniliklere uyum gosterebilen, gliven duygusu
gelismis ve kendini ifade edebilen, dogru kararlar alabilen girisimci bireyler olarak
yetismeleri agisindan ¢ok &nemlidir (Karamustafaoglu & Kandaz, 2006). Ozellikle bu
donemde verilen egitimin 6grencilerin bilgi diizeylerine katki saglayacak etkinlerden
olusmasi gereklidir.

Okul Oncesinde Fen’in Onemi

Okul oOncesi egitimin en temel amaclarindan biri, ¢ocuklart temel egitime
hazirlamaktir. Bu dénem, temel diizeyde baz1 derslerin &grenildigi dénemdir. Ozellikle
bu doneminde fen 6gretimi son derece onemlidir. Okul 6ncesi dénemde fen etkinlikleri,
cocuklarin nesne ve olaylar arasindaki iligkileri anlamalarina yardimci olmasi agisindan
oldukca énemlidir (Demiriz & Ulutas, 2001). Benzer sekilde bu donemdeki fen egitimi
etkinliklerinin, ¢ocuklarin merak duygularini giderecek, onlar1 kesfetmeye yoneltecek,
arastirma, inceleme, gozlem yapma, tahmin yiirlitme, sonu¢ c¢ikartma gibi temel
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becerileri kullanabilecekleri ortamlar tasarlanarak verilmesi gerekir (Unal & Akman,
2006). Ancak, ogrencilerde temel fen kavramlarinin etkili bir sekilde kazandirilmasi
Ogretmenin derslerinde uygulayacagi uygun yontem ve tekniklerle miimkiin olacaktir
(Demiriz & Ulutag, 2001). Bu nedenle 6zellikle okuldncesi donemde Ogretmenlere
bliylik gorevler diismektedir. Ayrica, okuloncesi 6gretim programlarinin da fen alanina
yonelik etkinliklere istenilen diizeyde yer verilmeleri 6nemlidir. Okuloncesi 0gretim
programlarinda yer alan fen alanina yonelik etkinliklerin, ¢ocuklarin feni anlamli hale

getirmeleri ve gilinliilk yasamla iligkilendirmeleri saglayacak sekilde planlamasi gerekir
(Eliason & Jenkins, 2003).

Temel Beceriler

Giinliik hayatta karsilasilan problemlere gegerli ¢6ziim yollar1 bulmada ve 6zgiin
iiriin ortaya ¢ikarmada bilimsel silireg becerilerine ihtiya¢ duyulmaktadir (Celep &
Bacanak, 2013). Ozellikle, dgrencilerin temel bir bilimsel anlayis gelistirmesi igin
bilimsel siire¢ becerilerine gereksinim vardir (Aktamis & Ergin, 2007). Ayrica, bilimsel
stire¢ becerilerinin gelisimi sayesinde, 6grenciler giinliik yasamdaki problemleri ¢c6zme
yetenegi kazanirlar (Kazeni, 2005). Bilimsel siire¢ becerileri, Cepni, Ayas, Jonhson ve
Turgut (1996) tarafindan fen bilimlerinde 6grenmeyi kolaylastiran, arastirma yol ve
yontemlerini kazandiran, O6grencilerin 6grenmede aktif olmasimi saglayan, kendi
o0grenmelerinde sorumluluk alma duygusunu gelistiren ve Ogrenmenin kaliciligini
artiran temel beceriler olarak tanimlamaktadir. Myers, Washburn ve Dyer (2004) ise
bilimsel siire¢ becerilerinin, fenin temelini olusturdugunu, kisilerin sorgulama ve
aragtirma sonuglarina ulagsmalarini sagladigini, bu nedenle bu becerilerin fen egitiminde
kazandirilmasinin olduk¢a Onemli oldugunu belirtmektedir. Benzer olarak Harlen
(1999), bilimsel okuryazarligi kazanmak i¢in bilimsel siire¢ becerilerinin 6nemli
oldugunu vurgulamaktadir.

Bilimsel sirec becerileri, temel ve st diizey beceriler olarak iki gruba
ayrilmaktadir (Germann, 1994; Ozgelen, 2012; Ramig, Bailer, & Ramsey, 1995; Rubin
& Norman, 1992; Saat, 2004; Wellington, 1994; Yeany, Yap, & Padilla, 1984). Temel
beceriler, g6zlem, siniflama, iletisim kurma, 6lgme, uzay/zaman iligkilerini kullanma,
sayilar1 kullanma, tahmin ve ¢ikarim yapma gibi becerilerinden olusurken {ist diizey
beceriler degiskenleri belirleme ve kontrol etme, hipotez kurma, verileri yorumlama,
islemsel tanimlama, grafik olusturma ve okuma ve deney yapma gibi becerilerden
olugmaktadir (Chabalengula, Mumba, & Mbewe, 2012; Germann, Aram & Burke,
1996; Padilla, 1990; Turiman, Omar, Daud & Osman, 2011; Yeany et al., 1984). Temel
bilimsel stre¢ becerileri Tablo 1’de tanimlanmaktadir.
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Tablo 1
Temel Bilimsel Stire¢ Becerileri

Temel Beceriler Agiklamalar

Goézlem yapma Nesne ve olaylar hakkinda bilgi ya da veri elde etmek i¢in duyular
kullanmaktir (Abruscato, 2000, s. 40).

Smiflama yapma Kurulan bir semaya gore nesne ya da olaylarin gruplanmasi ya da
dizenlenmesidir (Ostlund, 1992).

fletisim kurma Insanlarmn diisiincelerini digerlerinin bilmesine izin veren herhangi bir yol ya
da tiim yollar olarak tanimlanir (Martin, 2003, s. 86). letisim kurma, sozlii ya
da yazma yoluyla bilginin sunulmasidir (Ostlund, 1992).

Olgme En basit tanimiyla kiyaslama ve saymadir (Akdeniz, 2006, s. 115). Ostlund
(1992) ise 6lcmeyi, nesneleri standart olan ya da olmayan keyfi birimlerle
karsilastirma olarak tanimlamaktadir.

Uzay/zaman iliskilerini ~ Objelerin birbirleri ile karsilastirilarak yon, hareket, uzaysal diizenleri, kuvvet,
kullanma hiz simetri, degisim oranini ve sekillerinin tanimlanmasi ve ayirt edilmesini
icerir (Abruscato, 2004).

Sayilar1 kullanma Sayilari, 6l¢iimleri maniple etmek, nesneleri diizenlemek ve siniflamak igin
kullanmaktir (Abruscato, 2000, s. 41). Cocuklar i¢in sayilar1 kullanma
becerisinin temel bir bilimsel siire¢ oldugunu fark etmeleri (Abruscato, 2000, s.
41) ve onlarin bu beceriyi fen bilimlerinde sorulara ve problemlere yanit
bulurken kullanmalari son derece 6nemlidir (Tan & Temiz, 2003).

Tahmin yapma Tahmin, bireyin verilen bir durumda ne olacag: hakkinda goriis bildirmesidir.
(Martin, 2003, 106). Dogru tahminler, dikkatli gézlem ve degerli dlgiimlerle
sonuglanir (Abruscato, 2000, s. 43).

Cikarim yapma Cikarim yapma, Kkisilerin bazi seylerin ni¢in oldugunu en iyi bigimde tahmin
(yordama) etmesine denir (Martin, 2003, s. 114). Cikarim yapma, gézlemlere
dayali olup ¢evremizi daha iyi anlamamiza yardimci olan bir beceri olarak
tanimlanir (Ramig, Bailer, & Ramsey, 1995).

Erken cocukluk ¢agi icin en uygun temel beceriler, baslangi¢ becerileri olan
gbzlem yapma, tahmin, dlgme, siniflama, ¢ikarim yapma, karsilastirma ve iletisimdir
(Biiyiiktaskapu, 2010). Temel beceriler Ust dizey becerilerin temelini olusturmaktadir
(Padilla, 1990; Rambuda & Fraser, 2004). Baska bir ifadeyle; temel siire¢ becerilerinin
Ogrenilmesi iist diizey bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6n kosuldur.
Cocuklar temel slre¢ becerilerini gelistirmeden iist diizey bilimsel siire¢ becerilerini
kazanamazlar (Biiyliktagskapu, 2010). Temel beceriler, okul dncesi donemden itibaren
ogrencilere kazandirilabilirken, iist diizey beceriler ilkdgretim ikinci kademeden itibaren
kazandirlabilir (Ergin, Sahin-Pekmez & Ongel-Erdal, 2005, s. 7). Bu nedenle, temel
beceriler, erken ¢ocukluk bilim programinin temel odak noktasi olarak goriilmektedir
(Biiyiiktagskapu, 2010). Aslinda temel ve iist diizey beceriler, adim adim izlenmesi
gereken basamaklar olarak gorilmemeli (Ergin ve digerleri, 2005, s. 7) birbiriyle
kombinasyon i¢inde ele alinmalidir (Germann ve Aram, 1996). Okul 6ncesi donemdeki
Ogrencilere temel becerilere yonelik bazi 6rnekler sunulabilir (Ergin ve digerleri, 2005).
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Omegin gozlem becerisinde, uzun siire disarida kalan dondurmanimn eridigi &rnek
verilebilir. Tahmin becerisine yonelik olarak, bir tencere ¢orbadan kag¢ kase ¢ikabilecegi
ogrencilere tahmin ettirilebilir. Ol¢iim becerisinde, kaldirim tas1 sayilarini birim olarak
kabul edip hangi cocugun arabasmnin en uzaZa gittigi belirlenebilir. Siniflama
becerisinde, sahilde toplanan deniz kabuklar1 biiyiikliiklerine gore ayrilabilir.

Temel Becerilerinin Olgilmesi

Ogrencilerin temel beceri diizeylerini tespit etmek igin ozellikle iilkemizde
okuloncesi Ogrencilerine yonelik olarak gelistirilecek ya da Tiirk¢eye uyarlanacak
Olceklere ihtiya¢ duyulmaktadir. Ulusal ve uluslararasi alan yazin incelendiginde, temel
becerileri belirleyen 6lceklere ¢ok az rastlanmaktadir. Bu 6lgeklerle ilgili bilgilere Tablo
2’de yer verilmektedir.

Tablo 2
Temel Beceri Olceklerine Iliskin Bilgiler

Olgegin Adi Arastirmaci/lar (Y1)

Test of Basic Process Skills (BAPS) Padilla, Cronin and Twiest (1985)
Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi Ayvaci, 2010

Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi Biiyiiktaskapu, 2010

Skills Test A: Basic Process Skills Cummins, 2010

48-66 Aylik Cocuklar I¢in Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Tekerci, 2013
Olgegi
60-72 Aylik Cocuklar i¢in Bilimsel Siire¢ Becerileri Olcegi Ozkan, 2015

Tablo 2 incelendiginde, okuloncesi diizeyinde gelistirilen bilimsel siireg
becerilerini 6lgmeye yonelik dlgeklerin iilkemizde 2010°1u yillarda gelistirilmeye ya da
uyarlanmaya baglandig1 goriilmektedir. Bu Ol¢eklerde yer alan sorular ayrintili olarak
asagida verilmistir. Ayvaci (2010) tarafindan tasarlanan “Okuldncesi Bilimsel Siireg
becerileri Testi”nde ¢oktan se¢cmeli 24 soru oldugu ve bu sorularin sekizinin gozlem,
ticliniin 6l¢me, besinin siniflama, dordiiniin 6nceden kestirme, birinin say1 uzay iliskisi,
birinin sonug ¢ikarma ve ikisinin degiskenleri belirleme seklinde dagildig1 goriilmiistiir.
Ancak Ayvaci (2010) tarafindan gelistirilen test ile ilgili bir gegerlik ve gilivenirlik
bilgisine rastlanmamistir. Biiyiiktaskapu (2010) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi
Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi™nin ise, acik uclu 24 sorudan olustugu ve bu sorularin,
gbzlem, siniflama, tahmin etme, dlgme, verileri kaydetme ve sonug ¢ikarma becerilerine
yonelik her birinden dorder soru seklinde planlandigi goriilmiistiir. Biiyiiktagskapu
(2010) tarafindan gelistirilen dlgegin gecerlik giivenirlik ¢alismasi 6 yas grubuna ait 100
okuldncesi 6grencisiyle yapilmistir. Ozkan (2015) tarafindan gelistirilen “60-72 Aylik
Cocuklar I¢in Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi”nin 31 ¢oktan segmeli sorudan olustugu
ve bu sorularin dort alt boyutta (tahmin-gikarim-bilimsel iletisim, 6lgme, siniflama,
gbzlem) toplandigi belirtilmistir. Yukarida agiklanan Olgeklerde siklikla, gozlem,
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simiflama, Olgme, tahmin ve ¢ikarim yapma becerilerine odaklanilmaktadir. Bu
calismada da bu temel beceriler goz oniine alinmistir. Buna karsin yukarida gelistirilen
baz1 Olgeklerde gecerlik ve giivenirlik caligmalariyla ilgili yeterli agiklamalara
rastlanilmamaktadir. Ayrica Olgek gelistirme siirecinde genellikle tek yas grubuna
(6rnegin 6 yas) odaklanildigi ve uygulanan 6rneklem sayilarinin da sinirl sayida oldugu
gorilmistir. Yukarida ifade edilen eksiklikler bu 06l¢egin gelistirilme ihtiyacini
dogurmustur. Bu nedenlerden dolayr ilgili 06l¢egin alana katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci “Okuldncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri
Olgegi” gelistirmektir.

Yontem

Bu arastirmada ¢ok sayida okul 6ncesi 6grencisinin temel becerilerini belirlemeye
yonelik bir dlgek gelistirilmeye calisildigi igin arastirma modeli olarak tarama deseni
kullanilmistir. Tarama arastirmalar1 bir konuya ya da olaya iliskin katilimcilarin
gorlslerinin, 1lgi, beceri, tutum vb. Ozelliklerinin belirlendigi genis katilimli
caligmalardir (Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2012). Asagida okuldncesi 6grencilerinin
temel becerilerini 6lgmek amaciyla “Okuldncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri
Olgegi” adli olgegin  gelistirilmesiyle ilgili islem basamaklari detayli olarak
sunulmustur.

Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Ege bolgesindeki bir ilde bulunan segkisiz
ornekleme yontemlerinden kiime 6rnekleme (cluster sampling) teknigi ile belirlenen bes
farkl1 okuldncesi kurumda 6grenim goren 3, 4 ve 5 yas grubu (n=228) 6grencileri
olusturmaktadir. Kiime oOrnekleme yontemi tek tek bireylerle degil, seckisiz yolla
belirlenen gruplarla ilgilenir (Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2012). Calismanin 6rnekleme
yontemi iki asamada gerceklesmistir: i1k asamada arastirmacilar il merkezinde bulunan
ve Milli Egitim Bakanligina bagli 14 devlet anaokulu arasindan segkisiz olarak 5
anaokulunu belirlemistir. Daha sonra bu anaokullarinda 6grenim géren tim 3, 4 ve 5
yas grubu toplam 228 6grenci ¢alismanin drneklemine segilmistir.

Calismaya katilan 6grencilerin yas gruplarina ve cinsiyete gore dagilimlart Tablo
3’te verilmistir.
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Tablo 3

Calismaya Katilan Ogrencilerin Yas Gruplarina ve Cinsiyete Gére Dagilimi

Degiskenler n %
Erkek 118 52

Cinsiyet Kiz 110 48
Toplam 228 100
3 yas 68 30
4 yas 73 32

Yas grubu
5 yas 87 38
Toplam 228 100

Olcegin Gelistirilmesi

“Okuléncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olgegi (OOYTBO)” nin
gelistirilmesi asagidaki asamalarda gergeklestirilmistir. Ilk olarak ilgili alan yazin
taramas1 yapilmig ve bu alanda gelistirilen 6lgekler (Padilla, Cronin & Twiest, 1985;
Ayvaci, 2010; Biiyiiktaskapu, 2010; Cummins, 2010; Tekerci, 2013; Ozkan, 2015)
incelenmistir. Ikinci asamada temel beceri dlceginin i¢ gecerligini saglamak icin uzman
goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisiine bagvurulan kisiler, okuldncesi ve bilimsel
stire¢ becerileri alanlarinda calismalar1 bulunan 3 6gretim iiyesi ve 3 &gretmenden
olusmaktadir. Uzman goriisleri dogrultusunda 6l¢ege son sekli verilmistir. Uzman
gorlisiinden sonra dlgek egitim fakiiltesi Tiirkce 6gretmenligi boliimiinde gorev yapan
bir 6gretim iiyesi tarafindan incelenerek dil gegerligi saglanmis ve gozlem, siniflama,
Olcme, tahmin ve ¢ikarim yapma gibi temel becerilere yonelik 20 sorudan olusmustur.
Gelistirilen Olgek rastgele belirlenen 228 okuldncesi 6grencisine uygulanmistir.
Uygulamadan sonra veriler uygun istatistik paket programlart yoluyla madde analizine
tabi tutulmustur.

Verilerin Analizi

20 maddelik olgek, bes farkli kurumda 6grenim goren 3, 4 ve 5 yas grubu toplam
228 okuldncesi 0grencisine uygulanmistir. Uygulamadan sonra veriler uygun istatistik
paket programlari yoluyla madde analizine tabi tutulmustur.

Bulgular

Tablo 4’ te 20 soruluk OOYTBO niin 228 okuldncesi dgrencisine uygulandiktan
sonra yapilan madde analiz sonuglar1 verilmektedir.
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Tablo 4
20 Soruluk OOYTBO 'niin Madde Analiz Sonuglar:

Madde No Olgtiigii Temel Siire¢ Becerisi  Madde Giigliigii Madde Ayirt Ediciligi (d)

1 Smiflama 0.705 0.275 Kullanilabilir
2 Siniflama 0.557 0.522 Cok iyi

3 Siniflama 0.544 0.389 Oldukga iyi

4 Siniflama 0.675 0.422 Cok iyi

5 Olgme 0.478 0.348 Oldukca iyi

6 Olgme 0.895 0.370 Oldukca iyi

7 Olgme 0.737 0.414 Cok iyi

8 Olgme 0.539 0.379 Oldukgca iyi

9 Gozlem 0.763 0.448 Cok iyi

10 Gozlem 0.886 0.228 Kullanilabilir
11 Gozlem 0.728 0.439 Cok iyi

12 Gozlem 0.794 0.443 Cok iyi

13 Cikarim Yapma 0.522 0.360 Oldukga iyi
14 Cikarim Yapma 0.825 0.455 Cok iyi

15 Cikarim Yapma 0.750 0.519 Cok iyi

16 Cikarim Yapma 0.675 0.350 Oldukga iyi
17 Tahmin 0.539 0.352 Oldukga iyi
18 Tahmin 0.623 0.558 Cok iyi

19 Tahmin 0.776 0.487 Cok iyi

20 Tahmin 0.803 0.493 Cok iyi

20 maddelik 6lcegin giivenirlik katsayis1 (KR-20) 0.743 bulunmustur. Elde edilen
bu giivenirlik katsayisi, 6l¢eginin giivenilir oldugunun bir gostergesidir (Rosental &
Rosnow, 1991). Olgegin ortalama giicliigii ise 0.69 olarak bulunmustur. Tekin (1996)
bir basar1 testinin ortalama giicliigiiniin 0.50 civarinda olmas1 gerektigini, bunun
nedeninin ise orta gii¢liikteki bir testin daha gilivenilir olmasindan kaynaklandigini
belirtmistir. Ayrica, aragtirmaci testin ortalama gii¢liigli 0.50 den kiigiikse testin
Ogrencilere gii¢ gelecegini, 0.50 den biiyiikse kolay gelecegini belirtmistir.

Tablo 4 incelendiginde, madde ayirt edicilik indeksinin 0.228 ile 0.558 arasinda
degistigi goriilmektedir. Olgekte yer alan 20 maddenin ortalama ayirt ediciliginin 0.412
oldugu goriilmiistiir. Genel olarak, madde ayirt edicilik indeksinin 0.30 ve daha yiiksek
olan maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi, 0.20—0.30 arasinda kalan maddelerin
zorunlu gorlilmesi halinde teste alinabilecegi, 0.20’den daha diisiik maddelerin ise
testten atilmasi gerektigi sdylenebilir (Tekin, 1996; Osborne & Ratcliffe, 2002;
Biiyiikoztiirk, 2004). Elde edilen ayirt edicilik indekslerine gore biitlin maddelerin
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olcekte kalmasi sonucu ¢ikarilabilir. Ust %27 ve alt %27 dilimde yer alan okuldncesi
Ogrencilerin ortalama Ol¢ek puanlart her bir madde i¢in kiyaslanmis ve elde edilen
bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

OOYTBO deki Her Bir Maddenin Diizeltilmis Madde-Toplam Korelasyonu ve Bu
Maddeler (Ust % 27 ve Alt % 27) icin t Degerleri

Madde No  Olgtiigii Temel Stireg  Diizeltilmis Madde - Maddelerin t degerleri P degeri
Becerisi Toplam Korelasyonu (Ust % 27-alt % 27)
1 Siniflama .308 3.493 0.001*
2 Siniflama .619 11.173 0.000*
3 Siniflama 426 5.854 0.000*
4 Siniflama .509 8.136 0.000*
5 Olgme .350 4.886 0.000*
6 Olgme 459 4.995 0.000*
7 Olgme .399 5.319 0.000*
8 Olgme 482 6.889 0.000*
9 Gozlem .387 5.893 0.000*
10 Gozlem .208 3.132 0.002*
11 Gozlem 499 7.130 0.000*
12 Gozlem 487 5.969 0.000*
13 Cikarim Yapma 469 7.007 0.000*
14 Cikarim Yapma 494 6.184 0.000*
15 Cikarim Yapma 571 7.833 0.000*
16 Cikarim Yapma 409 4.739 0.000*
17 Tahmin .346 5.386 0.000*
18 Tahmin .606 10.141 0.000*
19 Tahmin .554 8.372 0.000*
20 Tahmin 542 6.402 0.000*
*p<0.01

Tablo 5 incelendiginde, lst %27 ve alt %27 dilimde yer alan okuldncesi
Ogrencilerinin ortalama puanlar1 arasindaki farklarin her bir madde i¢in istatistiksel
olarak anlamli oldugu (p<0.01) g6rulmektedir.
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Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada okul 6ncesi 6grencilerinin temel becerilerini belirlemeye yonelik
gecerli ve giivenilir puanlar iireten bir 6lgek gelistirilmesi amaglanmistir. “Okuldncesi
Ogrencilerine Yénelik Temel Beceri Olgegi” puanlarinin gegerligine ve giivenirligine
iliskin elde edilen bulgular, bu 6l¢egin okul oncesi dgrencilerinin temel becerilerini
belirlemede yardimci bir arag olarak kullanilabilecegini gostermistir. Yapilan ¢aligmalar
incelendiginde, okuldncesi 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini 6lgmeye yonelik
olarak hem yurt i¢ci hem de yurt disinda gelistirilen bazi 6l¢eklere (Ayvaci, 2010;
Biiyiiktaskapu, 2010; Cummins, 2010; Ozkan, 2015, Padilla, vd. 1985; Tekerci, 2013)
rastlanmaktadir. Incelenen bu &lceklerin  bazilarinda gegerlik ve glvenirlik
caligmalariyla ilgili yeterli aciklamalara rastlanilmamaktadir. Ayrica, dlgek gelistirme
siirecinde genellikle tek yas grubuna (6rnegin, 6 yas) odaklanildigi ve uygulanan
orneklem sayilarinin da sinirl sayida oldugu goriilmiistiir. Gelistirilen bu olgekle
yukarida ifade edilen eksiklikler giderilmesi hedeflenmistir. Bu nedenlerden dolayr ilgili
6l¢egin alana katki saglayacag diistiniilmektedir.

Giinliik hayatta 6grencilerin karsilastigi problemleri tanima ve bu problemlere
yonelik ¢oziim liretmede temel beceriler 6nemli bir yere sahiptir. Okuloncesi ¢agi i¢in
en uygun temel beceriler, baslangic becerileri olan gozlem yapma, tahmin, 6lgme,
siniflama, ¢ikarim yapma, karsilastirma ve iletisimdir (Biiyliktaskapu, 2010). Bu
nedenle bu dlgekte, gdzlem (dort soru), siniflama (dort soru), ¢ikarim yapma (dort soru),
6lcme (dort soru) ve tahmin (dort soru) becerilerine yonelik sorulara (toplam 20 soru)
yer verilmigtir. 20 maddelik 6l¢egin giivenirlik katsayis1 (KR-20) 0.743 bulunmustur.
Olgegin ortalama giicliigii ise 0.69 olarak bulunmustur. Ayrica, her bir sorunun, madde
ayirt edicilik indeksinin 0.228 ile 0.558 arasinda degistigi belirlenmistir. Elde edilen
bulgular, iist %27 ve alt % 27 dilimde yer alan okuldncesi 0grencilerinin ortalama
puanlar1 arasindaki farklarin her bir madde i¢in istatistiksel olarak anlamli oldugunu
(p<0.01) gostermektedir. Boylece gelistirilen 6lgekteki 20 sorunun da, {ist ve alt grupta
yer alan Ogrencileri ayirt ettigi sOylenebilir. Elde edilen bu bulgulardan, okuldncesi
Ogrencilerinin temel becerilerini 6lgmek i¢in gelistirilen 6lgegin gecerli ve glivenilir bir
6l¢me araci oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Oneriler
Ileriki arastirmalar icin oneriler

. Gelistirilen temel beceriler 6l¢egi sayesinde okuloncesi donemde 6grenim
goren Ogrencilerin temel beceri diizeyleri Olgiilebilir ve hangi becerilerde
eksikleri oldugu goriilebilir.

. Okul oOncesi ogrencilerinin temel beceri gelisimleri, gelistirilen 6lgek
yardimiyla boylamsal olarak incelenebilir.
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Okuléncesi 6grencilerin temel becerileri ile farkli degiskenler (cinsiyet, yas
grubu, anne baba egitimi, akademik basar1 vb.) arasinda iliskiler
incelenebilir.

Ogrencilerin temel beceri odlgeginden aldiklar1 puanlar diger 6lgme
araclariyla (gozlem, goriisme vb.) desteklenebilir.

Olcegin uygulanmasina yonelik oneriler

Okuldncesi 6grencileri heniiz okuma ve yazma becerisine sahip olmadiklar
icin gelistirilen Olcekteki maddeler biitiin Ogrencilere
Ogretmenler/uygulayicilar tarafindan agik ve anlasilir bir sekilde
okunmalidir.

Olgek uygulanirken 6grenciyi yonlendirici vurgulamalarda ve aciklamalarda
bulunulmamalidir.

Olgek uygulanirken dgrenciye diisiinmesi igin gerekli zaman verilmelidir.

Olgek uygulanirken diger dgrencilerin duymayacagi sekilde bireysel olarak
uygulama yapilmalidir.

Olgek uygulanirken dgrencilerin sikilmas: durumunda kisa bir ara verilip
daha sonra tekrar devam edilmelidir.

Okuloncesi donemde hem gorselligin 6nemli olmast hem de gorsellerin
daha anlasilir olmasi bakimindan 6lgegin renkli baskida olmasma dikkat
edilmelidir.
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Ek-1. Okuloncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olgegi

1) Asagidakilerden hangisi farklidir?

A) B) O

2) Asagidakilerden hangisi farkhdir?

B) C)
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4) Asagidakilerden hangisi farkhidir?

5) Asagidaki pencereye kag tane cam takilir?

A) 2 B) 3 C) 4

6) En uzun cigek hangisidir?

A) 1 B) 2 C) 3
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7) Yandaki 4 kiiglik kiip asagida verilen hangi
kutu igerisine tam olarak yerlestirilebilir? - .

A) B) <)

8) Yandaki bardaktaki portakal suyunu asagidaki

kiiglik bardaklardan hangisine tam olarak M
bosaltabiliriz? (Olgme) o |

®  J
ey [P e B e e e [ S |
e | R T R 1 k- 3 3 k1 T
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10) Yandaki resimle ilgili asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Agacin yapraklar: var

B) Agagta elmalar var
C) Agacin Ustiinde bir kus uguyor

A) Maymun muz yiyor
B) Maymunun kuyrugu yok
C) Maymunun iki gozi var

A) Her Uglnin de yaprag: var

B) Her gl de yuvarlak
C) Portakalin sapi yoktur.
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13) Suyun igine siyah renkte nesneler atilmis ve sudaki konumlari
gosterilmistir. Sizce hangi nesne en_hafiftir?

A) T B) IT C) III

15)

Yukaridaki giillerin her ikisi de bir ay boyunca ayni miktarda sulanmis, ancak
I. vazodaki giiller giinesli odada, II. vazodaki giiller ise karanlik odada
bekletilmigtir. Bir ay sonunda giiller yukaridaki gibi gériinmektedir.
Resimlere bakarak nasil bir ¢ikarimda bulunabilirsiniz?

A) Asiri su vermek giilleri soldurur.

B) Karanlik ortamlar giillerin solmasina neden olur

C) Aydinlk ortamlar giillerin solmasina neden olur
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16) Okula giderken yolda bir yavru kedi
gordiiniz. Yavru kediye ne oldugu hakkinda
en iyi tahmininiz nedir?

A) Kedi tiyludiir

B) Kedinin biyiklar: vardir

C) Kedi havuza dismiis olabilir.

17.ve 18. sorulari asagidaki sekle gére cevaplandiriniz.

! N\

17) Ayni biiyiikliikteki agsagidaki nesnelerden hangisi havuzda énce batar?

A) 1 B) 2 C) 3

18) Yukaridaki lig nesne ayni yiikseklikten asagiya birakildiginda en geg
hangisi yere diiser?

A)1l B)2 C)3

19) Asagida verilen lg¢ tasit arasinda yapilacak olan yarisi hangi arag
kazanabilir?
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20) Cigeginizi her giin suluyorsunuz. Asagida 1. ve 2. haftada gigeginizin

.....

segeneklerden hangisi gibi goriinebilir?

oJe

1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta
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