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OZET
Bu aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylarmin 6grenme 6gretme anlayislart ve fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglart arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2013-2014 akademik yili bahar doneminde
Bati Karadeniz Bolgesi’nde yer alan bir tiniversitenin egitim fakiiltesi simf ve fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dallart
tiglincii ve dordiincii siniflarinda 6grenim géren toplam 423 (326 kiz, 97 erkek) 6gretmen adayi olusturmaktadir.
Veri toplama araci olarak 6gretmen adaylarimin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarim 6lgmek amaciyla Riggs
ve Enochs (1990) tarafindan gelistirilen ve Hazir Bikmaz (2002) tarafindan Tiirkge uyarlamast yapilan fen
ogretiminde 6z-yeterlik inanci 6lgegi kullarlmistir. Ogretmen adaylarimin 6grenme gretme anlayislarim belirlemek
amactyla Chan ve Elliott *(2004) tarafindan gelistirilen ve Aypay (2011) tarafindan Tiirk kiiltiiriine uyarlanan
Ogrenme Ogretme anlayisi 6lgegi kullamlmistir. Bu arastirmanin modelini iligkisel tarama modeli olusturmaktadir.
Elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin geleneksel 6grenme dgretme anlayist puanlarinin cinsiyete gore,
yapilandirmaci 6grenme 6gretme anlayist ve fen 6gretimine yonelik dz-yeterlik inanci puanlarinin anabilim dallarina
gore anlamh farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmustir. Ayrica geleneksel 6grenme 6gretme anlayst ile kisisel fen
ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanci arasinda negatif ve anlamli, yapilandirmaci 6grenme 6gretme anlayist puanlari
ile kisisel fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanci puanlar arasinda pozitif ve anlamli iligki bulunmustur.
Anahtar Kelimeler: Ogrenme 6gretme anlayisi, fen dgretimi, 6z-yeterlik inancr.

TEACHER CANDIDATES' CONCEPTIONS ABOUT TEACHING
AND LEARNING AND THEIR SCIENCE TEACHING SELF-
EFFICACY BELIEFS

ABSTRACT

The aim of the study is to examine the relationship between the conceptions about teaching-learning and science
teaching self- efficacy beliefs of teacher candidates. The participants of the study consist of 3rd and 4th-grade teacher
candidates educating in the Department of Primary School and Science Education in the Faculty of Education at
Abant Izzet Baysal University in the spring semester of the 2013-2014 academic year. 326 of the participants are
girls, and 97 of the participants are boys. The Elementary Teacher’s Science Teaching Self- Efficacy Beliefs
Instrument and the Teaching and Learning Conceptions Questionnaire were used as data collection tools. The former
was developed by Riggs and Enochs (1990) and adapted into Turkish by Hazir Bikmaz (2002) whereas the latter
was developed by Chan and Elliott (2004) and adapted into Turkish by Aypay (2011). The relational survey method
was used in the study. According to the results, it was found that that there was a statistically significant difference
between the teacher candidates’ scores of the traditional conceptions about teaching-learning according to gender;
constructivist conceptions about teaching-learning and science teaching efficacy beliefs according to the department.
Moreover, it was found that there was a significant and negative relationship between the scores of traditional
conceptions about teaching-learning and science teaching efficacy beliefs; the significant and positive relationship
between the scores of constructivist conceptions about teaching-learning and science teaching efficacy beliefs,
Keywords: Conceptions about teaching and learning, science teaching, self-efficacy belief
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1.GiRiS

Yasami boyunca ¢evresinde meydana gelen olaylar1 ve nedenlerini anlamaya ¢alisan her
birey giinliik yasantisinda karsilastigi problemlerin iistesinden gelebilmek icin fen
okuryazari olmalidir. Fen okuryazari bireyler, bilimin ve bilimsel bilginin dogasini
anlamali, temel fen kavramlari, ilke, yasa ve kuramlarimmi anlayarak gerekli sekilde
kullanabilmeli, problemleri ¢ozerken ve karar verirken Ozgiivenli, isbirligine agik,
iletisim becerisine sahip ve bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilmeli, fene iliskin bilgi,
beceri, algi, deger ve olumlu tutuma sahip olmalidir (MEB, 2013). Fen okuryazari birey
yetigtirebilmek etkili fen 6gretimi ile miimkiindiir. Bilimsel bilginin siirekli olmas1 ve
teknolojik gelismelerin egitimde kullanilmasi ile daha etkili dgretim yontem ve
tekniklerinin kullanilmasi etkili bir fen 6gretimi i¢in gerekli hale gelmektedir (Flick ve
Bell, 2000; Linn, 2003; Ozmen, 2004).

Fen 6gretim programinin sarmallik ilkesine uygun sekilde gelistirildigi gdz Oniinde
bulundurulursa fen dgretiminin niteligini artirmak icin bireyin fene yonelik kavramsal
temel olusturmasina olanak saglayacak olan ilkdgretim kademesindeki fen egitimi biiyiik
onem tasimaktadir. Ilkdgretim fen bilimleri 6gretim programinda, dgrenme anlayisi
olarak bir 6nceki programda temel alinan yapilandirmaci anlayis 1s1¢1nda ortaya ¢ikan ve
daha biitiinciil bir anlayis olan, dgrencinin 6grenme sorumlulugunu iistlendigi, siirece
aktif olarak dahil oldugu ve bilginin zihinde yapilandirilmasina olanak taniyan
“aragtirma-sorgulamaya” dayali 6grenme stratejisi benimsenmistir (Lim, 2001; MEB,
2013). Sorgulamaya dayali 6grenme, yapilandirmaci kuramda 6grenmeyi destekleyen en
etkili yollardan biri olarak vurgulanmaktadir (Thier ve Daviss, 2001).

Ogretim programinin uygulayicist ve egitim dgretim faaliyetinin temel 6gelerinden olan
Ogretmenlerin benimsedikleri 6grenme Ogretme anlayislari, fen okuryazari birey
yetistirebilmeleri ve programin benimsedigi anlayiga uygun davranabilmeleri agisindan
onemlidir (Akpinar ve Ergin, 2005). Ogretmenlerin sahip olduklar1 dgretime yonelik 6z
yeterlik inanglar1 onlarin tercih ettikleri 6gretim stratejilerini etkilemektedir. Oz-yeterlik
inanci, bir bireyin belirli bir isi gerceklestirme siirecinde kendisinin kapasitesine yonelik
diisiincesi, gerceklestirebilme becerisi ve yetenegine duydugu giiven olarak ifade
edilebilir (Bandura, 1977). Fen 6gretimi yapacak 6gretmen adaylarinin fen 6gretimini
gerceklestireceklerine yonelik 6z yeterlik inanglarinin diizeyi onlarin kullanacagi 6gretim
stratejilerini ve belirlenen hedefleri gercgeklestirebilme diizeylerini sekillendirebilir
(Yaman, Koray ve Altungekig, 2004). Mulholland, Dorman ve Odgers (2004), fen
programinin zor oldugunu nitelendiren d6gretmenlerin 6z yeterliklerinin diisiik oldugunu
belirtmislerdir.

Yapilandirmaci anlayisin fen 6gretim programlarinda son yillarda 6n plana ¢iktig1 goz
onilinde bulundurulursa 6gretmenler, sahip olunan aligkanliklardan vazge¢menin kolay
yaklasimini uygulamada cesitli zorluklar yasayabilirler. Ogretmenlerin dgrendikleri gibi
ogretme egilimleri oldugu diisiiniiliirse (Grove, Strudler ve Odell, 2004), ilkogretim
kademesinde fen 6gretimi yapacak olan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik mesleginin ilk
evresini olusturan 6gretmen egitimi siiresince edindikleri 6grenme yasantilari, onlarin
ogretmenlik hayatlarinda benimseyecekleri 6grenme 6gretme anlayisini etkileyebilir
(Yilmaz ve Eren, 2014). Ogrenme dgretme anlayisi, dgretmenlerin dgretim siirecinde
tercih ettikleri 6gretme ve 6grenme stratejilerine yonelik inanglarini géstermektedir. Bu
inanglarin sekillenmesinde 6grenmenin tanimi, 6grenci ve 6gretmenin rolleri etkin rol
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oynar (Chan ve Elliott, 2004). Fen 6gretim programinda belirlenen 6grenci ve 6gretmenin
Ogretim siirecinde sergilemesi gereken davranislara uygun ogretim yapilmast dersin
olabilir. Dolayistyla bu arastirmanin Orneklemini smif ve fen bilgisi 6gretmenligi
boliimlerinde 6grenim goren dgretmen adaylari olusturmustur.

Konuyla ilgili literatiir incelendiginde fen 6gretimi yapan dgretmenlerin veya yapacak
olan 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanglarmin demografik
degiskenlere gore incelendigi veya akademik basari, tutum gibi degiskenlerle iliskisinin
incelendigi arastirmalar mevcuttur (Cetin, 2008; Enochs ve Riggs, 1990; Morell ve
Caroll, 2003; Onen ve Muslu Kaygisiz, 2013; Riggs ve Enochs, 1990). Enochs ve Riggs,
fen Ogretimine yonelik Oz-yeterlik inanci yiiksek olan smnif 6gretmen adaylarmin
uygulamaya dayali fen Ogretimini tercih ettiklerini ifade etmiglerdir. Ayrica fen
Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inancinin, 6gretmen adaylarinin egitimleri siiresince
aldiklar1 fen dersleri ile iliskili bir durum oldugunu ve &gretmen egitimcilerinin,
Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarinin farkinda olmalarini, 6z-yeterlik ve sonug
beklentilerine katki saglayacak deneyimler yasamalari igin 6gretim siirecini planlamalari
gerektigini ileri siirmiiglerdir.

Fettahlioglu, Giiven, ince Aka, Sert Cibik ve Aydogdu (2011), fen bilgisi gretmen
adaylar1 ile gerceklestirdikleri g¢alismalarinda fen Ogretimine yonelik 6z-yeterlik
inancinin viicudumuzdaki sistemler konusundaki akademik basariy1 pozitif yonde
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Morell ve Caroll (2003) yapmis olduklari caligmada fen
Ogretimi dersinin 6gretmen adaylarinin kisisel fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanci
boyutunda pozitif yonde etki ettigi sonucuna ulagilmistir.

Literatiirde, 6gretmenlerin ve dgretmen adaylarinin benimsedikleri 6grenme Ogretme
anlayislarinin demografik degiskenlere gore incelendigi veya epistemolojik inang gibi
degiskenlerle iligkisinin incelendigi arastirmalar mevcuttur (Aypay, 2011; Bas, 2014; Bas
ve Beyhan, 2013; Chan ve Elliott, 2004; Hancock ve Gallard, 2004; Krull, Koni ve Oras,
2013; Tigchelaar, Vermunt ve Brouwer, 2014). Vu (1999), Vietnam 6gretmenlerinin
O0grenme Ogretme anlayislarii arastirdigi calismasinda 6gretmenlerin 6grenme ogretme
anlayislarin1 6grenen merkezli, 6gretmen merkezli ve taklit temelli 6grenme Sgretme
anlayisi olarak ti¢ sekilde tanimlamistir.

Cheng, Chan, Tang ve Cheng (2009), 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ve
O0grenme Ogretme anlayislarint  inceledikleri ¢aligmanin  sonuglart ¢ok yonli
epistemolojik inanca sahip Ogretmen adaylarinin karma (geleneksel-yapilandirmaci)
6grenme O0gretme anlayigini benimsediklerine isaret etmektedir. Aydin, Tunca ve Alkin
Sahin (2015) yapmus olduklar1 ¢alismada fen bilgisi 6gretmen adaylariin yapilandirmaci
O0gretme Ogrenme anlayisini benimsedikleri ve 6gretme ve Ogrenme anlayiglarinin
cinsiyet, 6grenim goriilen siif diizeyi ve benimsenen egitim felsefelerine gore farklilik
gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Literatiirde yer alan ¢aligmalarda goriildiigli gibi 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin,
sahip olduklart fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin ve 6grenme 6gretme
anlayislarinin tercih ettikleri 6gretim stratejisini etkiledikleri ifade edilebilir. Scharmann
ve Orth Hampton (1995) sinif 6gretmen adaylari ile yapmis olduklari ¢alisma sonucunda
fen 6gretiminde kullanilan yapilandirmaci yaklagim temelli dgretim tekniklerinin fen
Ogretimine yonelik 6z yeterlik inancinin artmasina imkan sagladigint belirtmiglerdir.
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Ogretmenlerin dgrendikleri gibi 6gretme egilimleri oldugu goz oniinde bulundurulursa
(Ramey-Gassert, Shroyer ve Staver, 1996), &gretmen adaylarinin ilkdgretim fen
programlarinin temele aldigi yapilandirmaci dgrenme yaklagimi temeline dayanan
arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimini etkili sekilde uygulayabilmeleri ig¢in
oncelikle kendilerinin bu yaklasimi benimsemesi ve uygulayabilmesi gerekmektedir.
Programin felsefesine uygun kalifiye bir dgretim gerceklestirebilmek icin §gretmen
adaylarmin fen 6gretimini gergeklestirebilecegine yonelik inanglari etkin rol oynayabilir.
Bu baglamda 6gretmen adaylarinin benimsedikleri 6grenme 6gretme anlayisinin ve sahip
olduklari fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanglarinin incelenmesi arastirilmaya deger
hale gelmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amacit smif ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sahip olduklar1 fen
ogretimine yonelik 6z yeterlik inanglar1 ve 6grenme 6gretme anlayiglarinin incelenmesi
olarak belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki problemlere cevap aranmustir:

1- Ogretmen adaylarinin benimsedikleri 6grenme 6gretme anlayiglarmin genel
gOriiniimii nasildir?
a) Ogretmen adaylarinin benimsedikleri 6grenme 6gretme anlayislari cinsiyet
degiskenine gore farklilik gostermekte midir?
b) Ogretmen adaylarinin benimsedikleri 6grenme gretme anlayislar grenim
gordiikleri anabilim dali degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

2- Ogretmen adaylarmin sahip olduklar1 fen o6gretimine ydnelik 6z-yeterlik
inanglarinin genel goriiniimii nasildir?
a) Ogretmen adaylarimin sahip olduklar1 fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inanclar1 cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermekte midir?
b) Ogretmen adaylarmin sahip olduklar1 fen dgretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglar1 ile 6grenim gordiikleri anabilim dali degiskenine gore farklilik
gostermekte midir?

3- Ogretmen adaylarmin benimsedikleri 6grenme dgretme anlayislari ile sahip
olduklar1 fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglari arasinda iligki var midir?

2. YONTEM
2.1.Arastirmanin Modeli

Ogretmen adaylarmin benimsedikleri dgrenme dgretme anlayislar1 ve fen 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik inanglart arasindaki iliskinin incelenmesinin amaglandigi bu
arastirmanin modelini genel tarama modelinin altinda yer alan iligkisel tarama modeli
olusturmaktadir. Genel tarama modeli ge¢gmiste ya da mevcut durumda var olan bir
durumu dogrudan betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimudir. Iliskisel tarama
modeli, iki ve daha ¢ok sayidaki degigsken arasinda birlikte degisimin varliin1 ve/veya
derecesini tespit etmeyi amag edinen arastirma modelidir (Karasar, 2014). Ogretmen
adaylarmin benimsedikleri 6grenme Ogretme anlayislarimin ve sahip olduklari fen
Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin cinsiyet ve d6grenim goriilen anabilim dali
degiskenlerine gore degisimini belirlemek amaciyla karsilastirma tiirti iliskisel tarama
yontemi, 6gretmen adaylarinin benimsedikleri 6grenme Ggretme anlayislan ile sahip
olduklar1 fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglart arasindaki iliskinin belirlenmesi
amaciyla korelasyon tiirii iliskisel tarama yontemi kullanilmigtir.
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2.2.Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2013-2014 egitim ogretim yili bahar doneminde Bati
Karadeniz Bolgesi’nde yer alan bir iiniversitenin Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi ve
Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim dallar1 3. ve 4. simiflarinda 6grenim gdrmekte olan
toplam 423 6gretmen aday1 olugturmaktadir. Calisma grubunun demografik 6zellikleri
Tablo 1’°de gosterilmistir.

Tablo 1. )
Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri
- Cinsiyet
Anabilim Dal Simf Kiz Erkek Toplam
o on .o 3 76 20 96
Fen Bilgisi Ogretmenligi 4 62 17 79
Toplam 138 37 175
o AR 3 101 43 144
Sinif Ogretmenligi 4 87 17 104
Toplam 188 60 248
oo e 3 177 63 240
Sinif ve Fen Bilgisi Ogretmenligi 4 149 34 183
Toplam 326 97 423

Tablo 1’de goriildiigii gibi arastirmaya, sinif 6gretmenligi 3. sinif 6gretmen adaylarindan
144 (101 kiz, 43 erkek) ve smif 6gretmenligi 4. sinif 6gretmen adaylarindan 104 (87 kiz,
17 erkek) fen bilgisi 6gretmenligi 3. sinmif 6gretmen adaylarindan 96 (76 kiz, 20 erkek),
fen bilgisi 6gretmenligi 4. sinif 6gretmen adaylarindan 79 (62 kiz, 17 erkek) dgretmen
aday1 olmak tizere toplam 423 6gretmen aday1 katilmustir.

2.3. Veri Toplama Araclar

2.3.1. Ogrenme Ogretme Anlayislar1 Olgegi

Chan ve Elliott (2004), tarafindan Hong Kong’da 385 goniillii 6gretmen adayi ile
gerceklestirilen caligma sonucunda gelistirilen Ogrenme Ogretme Anlayislar1 Olgegi,
yapilandirmaci 6grenme O6gretme anlayisi (12 madde), geleneksel dgrenme 6gretme
anlayis1 (18 madde) olmak tizere iki alt boyuttan olusan “Hig¢ katilmiyorum”dan “Cok
katiliyorum” a dogru derecelendirilen 30 maddelik 5°li likert tipi bir dlcektir. Olgegin
giivenirlik katsayis1 .86, yapilandirmacit 6grenme Ogretme anlayist alt boyutunun
giivenirlik katsayist .84, geleneksel 6grenme 6gretme anlayist alt boyutunun giivenirlik
katsayisi1 .84 olarak belirlenmistir. Aypay (2011), 341 6gretmen aday1 ile gerceklestirmis
oldugu calismada Ogrenme Ogretme Anlayislar1 Olgegi'ni Tiirk kiiltiiriine uyarlamayi
amacglamistir. Elde edilen veriler dogrultusunda dlgegin giivenirlik katsayisint .71,
yapilandirmaci 6grenme Ogretme anlayisi alt boyutunun giivenirlik katsayisini .88,
gelencksel 6grenme 6gretme anlayisi alt boyutunun giivenirlik katsayisini .83 oldugunu
gostermektedir. Bu arastirmada 6l¢ek Tirk kiiltiiriine uyarlanip ve benzer calisma
grubuna uygulanarak gegerlik ve giivenirligi kanitlandigindan pilot ¢aligma
yapilmamistir. Arastirmada dlgegin giivenirlik katsayisi .73, yapilandirmaci 6grenme
Ogretme anlayisi alt boyutunun giivenirlik katsayis1 .85, geleneksel 6grenme &gretme
anlayis1 alt boyutunun giivenirlik katsayisi .82 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu
degerler 6lgme aracinin giivenilir oldugunu gostermektedir (Alpar, 2014).
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2.3.2. Fen Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik inanc1 Olgegi

Riggs ve Enochs (1990) tarafindan gelistirilen Fen Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik
Inanc1 Olgegi “fen &gretiminde kisisel 6z-yeterlik inanci” (13 madde) ve “fen
Ogretiminde sonug¢ beklentisi” (10 madde) alt boyutlarindan olusan “Kesinlikle
katilmiyorum”dan “Kesinlikle katiliyorum”a dogru derecelendirilen 5°1i likert tipi bir
Olcektir. Fen 6gretiminde kisisel 6z-yeterlik inanci alt boyutunun giivenirlik katsayis1 .90,
fen Ogretiminde sonug beklentisi alt boyutunun giivenirlik katsayist .76 olarak
hesaplanmistir. Hazir Bikmaz (2004), Riggs ve Enochs (1990) tarafindan gelistirilen Fen
Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik Inanc1 Olgegini Tiirk kiiltiiriine uyarlama calismasini
simif ogretmenligi 3. ve 4. smiflarinda 6grenim goéren toplam 279 &gretmen aday:
iizerinde gergeklestirmis ve 23 maddelik orijinal dl¢ekte yer alan 2 maddenin orijinal
Olgekte yer alan alt boyutta yer almamasi, madde toplam korelasyon katsayisinin diisiik
olmast (.17) ve iki alt boyuttaki yiik degerlerinin negatif olmasi sebebiyle 6l¢ekten
cikarmigtir. Hazir Bikmaz, 6lgegin giivenirlik katsayisinin .85, fen dgretiminde kisisel
0z-yeterlik inanci alt boyutunun (13 madde) giivenirlik katsayisini .89 ve fen 6gretiminde
sonug beklentisi alt boyutun (8 madde) giivenirlik katsayisinin .69 olarak belirlemistir.
Bu arastirmada 6l¢ek Tiirk kiiltliriine uyarlanip ve benzer ¢alisma grubuna uygulanarak
gegerlik ve giivenirligi kanitlandigindan pilot ¢alisma yapilmamistir. Arastirmada
6lcegin geneli igin giivenirlik katsayisi .76, fen 6gretiminde kisisel 6z-yeterlik inanci adli
alt boyutun giivenirlik katsayis1 .83 ve fen 6gretiminde sonug beklentisi adli alt boyutun
giivenirlik katsayis1 .58 olarak hesaplanmistir. Olgek biitiiniine ait ve fen 6gretiminde
kisisel 6z-yeterlik inanci alt boyutunun giivenilir oldugu ifade edilebilir. Sonug beklentisi
alt boyutunun giivenirlik katsayisinin, .60’a yakin bir deger olmasi, madde sayisinin
10°dan diisiik olmasi ve 6lgme aracinin iki boyutlu olmasindan dolay1 kabul edilebilir bir
deger oldugu sdylenebilir (Akbulut, 2010; Alpar, 2014).

2.4. Verilerin Analizi

=9y

“Ogrenme dgretme anlayis1 dlgegi” ve “fen dgretimine yonelik 6z yeterlik inanci dlgegi”
2013-2014 egitim 6gretim yili bahar doneminde Bati1 Karadeniz Bolgesi’nde yer alan bir
{iniversitenin Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim
dallar1 3. ve 4. simiflarinda 6grenim gérmekte olan ve arastirmaya goniillii olarak katilan
toplam 423 6gretmen adayina uygulanmstir. Olgeklerin ve alt boyutlarinin anabilim dali
ve cinsiyet degiskenlerine gore normallik analizleri yapilmis mod, medyan ve aritmetik
ortalama degerlerinin birbirine yakin degerler oldugu, carpiklik ve basiklik katsayilari
degerlerinin -.584 ile .762 arasinda degistigi sonucuna ulasilmistir. Bu degerlerin +1
sinirlari igerisinde bulunmasi 6l¢eklerin ve alt boyutlarin normal dagilimdan asiri sapma
gostermedigi seklinde ifade edilebilir (Biiylikoztirk, Cokluk ve Kokli 2011). Bu
nedenle, arastirmadan elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde normal dagilim
varsayimina dayali istatistiksel analizler kullanilmugtir. Ogretmen adaylarmin, fen
Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin ve 6grenme 6gretme anlayislarinin cinsiyet
ve anabilim dalina gore degisimlerini belirlemek amaciyla iligskisiz 6rneklem t testi
kullanilmustir. Demografik degiskenlere gore elde edilen farklar etki biiyiikliigii (Cohen,
1988) hesaplanarak ifade edilmistir. Ayrica dgretmen adaylarinin sahip olduklari fen
Ogretimine yonelik 0z-yeterlik inanglari ile 6grenme Ogretme anlayislari arasindaki
iligkinin belirlenmesi amaciyla Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi
kullanilmigtir (Biyiikoztiirk, 2011; Biiytikoztiirk, Cokluk ve Kokli 2011). Tiim analizler
bilgisayar ortaminda IBM SPSS 20 programindan yararlanilarak gergeklestirilmistir.
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3. BULGULAR

Ogretmen adaylarinin geleneksel ve yapilandirmaci dgrenme &gretme anlayist alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarin genel goriiniimiinii incelemek amaciyla yapilan
betimsel istatistik sonuclar1 Tablo 2’de gdsterilmistir.

Tablo 2.
Ogretmen Adaylarinin Geleneksel ve Yapilandirmact Ogrenme Ogretme Anlayist Alt
Boyutlar: Puanlarinin Genel Gériintimii

Ogrenme Ogretme Anlayist N X S
Gelencksel Ogrenme 423 2649 10.03697
Ogretme Anl.gylsl
Yapilandirmact Ogrenme 423 4389 5.23967
Ogretme Anlayigi

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin geleneksel 6grenme 6gretme anlayis: alt
boyutunda yer alan maddelere verdigi cevaplardan elde ettikleri puanlarin madde basina
diisen ortalamasi (X= 2.649) olarak bulunmustur. Bu puanmn “katilmiyorum” ile
“kararsizim” secenekleri arasinda yer aldign goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin
yapilandirmaci 6grenme Ogretme anlayisi alt boyutunda yer alan maddelere verdigi
cevaplardan elde ettikleri puanlarin madde basina diisen ortalamasi (X= 4.389) olarak
bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin  benimsedikleri 6grenme ogretme anlayislarinin  cinsiyet
degiskenine gore degisiminin incelenmesi amaciyla bagimsiz 6rneklemler igin t testi
yapilmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 3 ve Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 3.
Ogretmen Adaylarimin Geleneksel Ogrenme Ogretme Anlayisi Alt Boyutu Puanlarinin
Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t D d
Kiz 326 46702 9.516 "
Erkek o7 50048  11.05608 e+ 3713 00043
**p<.01

Ogretmen adaylarmin geleneksel 6grenme Ogretme anlayisi alt boyutundan aldiklari
puanlar cinsiyet degigskenine gore anlaml fark gostermektedir [t (421)=-3.713, p<.01].
Erkek ogretmen adaylarinin geleneksel 6grenme Ogretme anlayisi alt boyutundan
aldiklar1 puan ortalamalar1 (X= 50.948), kiz 6gretmen adaylarinin geleneksel dgrenme
ogretme anlayis1 alt boyutundan aldiklar1 puan ortalamalarindan (X = 46.702) daha
yiiksektir. S6z konusu fark orta diizeyde etki biiyiikligiiyle (d = .43) temsil edilmektedir.
Kiz ve erkek Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci 6grenme Ogretme anlayisi alt
boyutuna iligkin puanlarimin karsilastirilmasi ise Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Osretmen Adaylarimin Yapilandirmaci Ogrenme Ogretme Anlayisi Alt Boyutu
Puanlarimin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S od i 0
Kiz 326 52696 534212
Erkek 97 s2577 4905 4% 196 845
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Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci 6grenme dgretme anlayisi alt boyutundan aldiklart
puanlar cinsiyet degiskenine gore anlamli fark gostermemektedir [t(421)=.196, p >.05].
Erkek 0gretmen adaylarinin yapilandirmaci 6grenme 6gretme anlayisi alt boyutundan
aldiklar1 puan ortalamalar1 (X= 52.696) ile kiz 6gretmen adaylarimin yapilandirmaci
ogrenme Ogretme anlayisi alt boyutundan aldiklari puan ortalamalari (X= 52.577)
arasinda anlamh diizeyde fark bulunmamistir. Ogretmen adaylarinin benimsedikleri
O6grenme Ogretme anlayislarinin anabilim dali degiskenine gére degisiminin incelenmesi
amactyla bagimsiz drneklemler igin t testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 5 ve
Tablo 6°da gdsterilmistir.

Tablo 5.
Qg’retmen Adaylarimn Geleneksel Ogrenme Ogretme Anlayisi Alt Boyutu Puanlarinin
Ogrenim Gordiikleri Anabilim Dalina Gore t-Testi Sonuglari

Anabilim dahh N X S sd t p
(E)evn E:"g's'l.v. 175 47.766 9.73245

S grf mentigt 421 154 878
ot ... 248 47.613 10.26547

Ogretmenligi

Ogretmen adaylarinin geleneksel dgrenme &gretme anlayisi alt boyutundan aldiklart
puanlar anabilim dali degiskenine gore anlaml fark gostermemektedir [t(421)= .154,
p>.05]. Fen bilgisi dgretmen adaylarinin geleneksel 6grenme Ogretme anlayist alt
boyutundan aldiklar1 puan ortalamalar1 (X= 47.766) ile sif &gretmen adaylarinm
geleneksel O0grenme Ogretme anlayist alt boyutundan aldiklari puan ortalamalari
(X = 47.613) arasinda anlaml diizeyde fark bulunmamstir. Siif 6gretmenligi ve Fen
bilgisi anabilim dallarinda 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci 6grenme
O0gretme anlayist alt boyutuna iliskin puanlarmin karsilagtirilmast ise Tablo 6°da
gosterilmistir.

Tablo 6.
Ogretmen Adaylarimin - Yapilandirmaci Ogrenme Ogretme Anlayisi Alt Boyutu
Puanlarinin Ogrenim Gordiikleri Anabilim Dali Gore t-Testi Sonuglari

Anabilim dah N X S sd t p d
Fen Bilgisi

Ogretmenligi 175 51.903 5.06693 421 -2.543 .011* .25
Simf Ogretmenligi 248  53.210 5.30186

*p<.05

Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci 6grenme dgretme anlayisi alt boyutundan aldiklart
puanlar anabilim dali degiskenine gore anlamli fark gdstermektedir [t(421)= -2.543,
p<.05]. Smuf ogretmen adaylarinin yapilandirmaci 6grenme Ogretme anlayisi alt
boyutundan aldiklari puan ortalamalar1 (X = 53.210), fen bilgisi dgretmen adaylarinin
yapilandirmaci 6grenme 6gretme anlayisi alt boyutundan aldiklar1 puan ortalamalarindan
(X =51.903) daha yiiksektir. S6z konusu fark diisiik diizeyde etki biiyiikliigiiyle (d = .25)
temsil edilmektedir.

Ogretmen adaylarimin fen Ogretimine ydnelik 6z-yeterlik inanci lgegi, kisisel fen
Ogretimine yonelik 0Oz-yeterlik inanci ve fen Ogretiminde sonug beklentisi alt
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boyutlarindan aldiklart puanlarin genel goriiniimiinii incelemek amaciyla yapilan
betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7.
Ogretmen Adaylarimin Fen Ogretimine Yénelik Inanglarinin Genel Goriiniimii

Olgek / Alt boyut N X S
Fen Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanci 423 3.682 7.59477
Kisisel Fen Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanc1 423 3.685 6.4002
Fen Ogretiminde Sonu¢ Beklentisi 423 3.676 3.52656

Tablo 7 incelendiginde 6gretmen adaylarmin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanct
6lceginde yer alan maddelere verdigi cevaplardan elde ettikleri puanlarin madde basina
diisen ortalamasi (X= 3.682), fen dgretimine yonelik 6z-yeterlik inanci alt boyutunda yer
alan maddelere verdigi cevaplardan elde ettikleri puanlarin madde basmna diisen
ortalamas1 (X=3.685), fen 6gretiminde sonug beklentisi alt boyutunda yer alan maddelere
verdigi cevaplardan elde ettikleri puanlarin madde bagima diisen ortalamasi (X= 3.676)
olarak bulunmustur. Bu puanlarin “kararsizim” ile “katiliyorum” se¢enekleri arasinda yer
aldig1 goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanci, kisisel fen dgretimine
yonelik 6z-yeterlik inanc1 ve fen 6gretiminde sonug beklentisi puanlarinin cinsiyete gore
degisimini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler igin t testi yapilmistir. Elde edilen
sonuglar Tablo 8, Tablo 9 ve Tablo 10°da gdsterilmistir.

Tablo 8.
Ogretmen Adaylarinin Fen Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Inanct Olgegi Puanlarinin
Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 326 77610 77232
Erkek 97 76320  7.09393 2l 142 142

Ogretmen adaylarmin fen dgretimine yodnelik 6z-yeterlik inanci1 dlgeginden aldiklari
puanlar cinsiyet degiskenine gore anlamli fark gostermemektedir [t(421)= 1.472, p>.05].
Kiz 6gretmen adaylarinin fen dgretimine yonelik 6z-yeterlik inanci 6lgeginden aldiklart
puan ortalamalar1 (X= 77.610) ile erkek dgretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik inanc1 &lgeginden aldiklar1 puan ortalamalari (X=76.320) arasinda anlaml fark
bulunmamustir. Ogretmen adaylarinin kisisel fen 6gretimine yénelik 6z-yeterlik inanci
Olceginden aldiklar1 puanlarin cinsiyet degiskenine gore degisimine iliskin Tablo 9’da
gosterilmistir.

Tablo 9.
Ogretmen Adaylarimin Kisisel Fen Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Inanct Alt Boyutu
Puanlarinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglart

Cinsiyet N X S sd t D
Kiz 326 48028 65794
Erkek 97 47405 577012 4% 719 AT2

Ogretmen adaylarinin kisisel fen 6gretimine yonelik dz-yeterlik inanci alt boyutundan
aldiklar1 puanlar cinsiyet degiskenine gore anlamli fark gdstermemektedir [t(421)=.719,
p>.05]. Kiz 6gretmen adaylarinin kisisel fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanct alt
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boyutundan aldiklar1 puan ortalamalar1 (X= 48.028) ile erkek 6gretmen adaylarinin
kisisel fen Ogretimine yonelik oOz-yeterlik inanci alt boyutundan aldiklari puan
ortalamalari (X=47.495) arasinda anlaml fark bulunmamustir. Ogretmen adaylarinin fen
ogretiminde sonug beklentisi inanc1 dlgeginden aldiklart puanlarin cinsiyet degiskenine
gore degisimine iliskin Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10.
Ogretmen Adaylarinin Fen Ogretiminde Sonug Beklentisi Inanci Alt Boyutu Puanlarinin
Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S <d t D
Kiz 326 29.583 3.40464
Erkek 97 28.825 37032 421 1864 063

Ogretmen adaylarinin fen 6gretiminde sonug beklentisi inanci alt boyutundan aldiklari
puanlar cinsiyet degiskenine gore anlamli fark gostermemektedir [t(421)= 1.864, p>.05].
Kiz 6gretmen adaylarmin fen Ogretiminde sonug¢ beklentisi inanci alt boyutundan
aldiklar1 puan ortalamalar1 (X= 29.583) ile erkek 6gretmen adaylarmin fen dgretiminde
sonug beklentisi inanci alt boyutundan aldiklari puan ortalamalar1 (X= 28.825) arasinda
anlamli fark bulunmamustir.

Ogretmen adaylarmin sahip olduklari fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanci, kisisel
fen Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanci ve sonu¢ beklentisi puanlarmin 6grenim
gordiikleri anabilim dalina gore degisimini belirlemek amactyla bagimsiz 6rneklemler
icin t testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 11, Tablo 12 ve Tablo 13’te
gosterilmistir.

Tablo 11.
Qgretmen Adaylarinin Fen Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Inanct Olgegi Puanlarinin
Ogrenim Gordiikleri Anabilim Dalina Gére t-Testi Sonuglart

Anabilimdali N X S sd t p d
Fen Bilgisi
Ogretmenligi 175 79.760 61035 415933 6051 .000%* 507
Smif Ogretmenligi 248 75.589  8.0670
**p< 01

Ogretmen adaylarinin fen dgretimine yénelik z-yeterlik inanci &lgeginden aldiklar:
puanlar 6grenim gordiikleri anabilim dali degiskenine gére anlamli fark gostermektedir
[t(418.933)=6.051, p<.01]. Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin fen 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik inanc1 dlgeginden aldiklar1 puan ortalamalar1 (X= 79.760), siuf 6gretmen
adaylarinin fen ogretimine yonelik 0z-yeterlik inanci Olceginden aldiklari puan
ortalamalarindan (X= 75.589) daha yiiksektir. Bu bulgu, fen dgretimine yonelik 6z-
yeterlik inanci1 ile anabilim dali degiskeni arasinda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde
yorumlanabilir. S6z konusu fark orta diizeyde etki biiyiikligiyle (d = .597) temsil
edilmektedir. Ogretmen adaylarinin kisisel fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanci
6l¢eginden aldiklari puanlarin anabilim dali degiskenine gore degisimine iliskin Tablo
12°de gosterilmistir.
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Tablo 12.
Ogretmen Adaylarinin Kisisel Fen Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Inanct Alt Boyutu
Puanlarimin Ogrenim Gordiikleri Anabilim Dalina Gére t-Testi Sonuglart

Anabilim dalh N X S sd t p d

(-)Fvire‘fn'gﬁ'vi 175 50566  4.63928
g . g 420556 8155 .000** .805
L oMb 048 46.028  6.80224
Ogretmenligi
**p<.01

Ogretmen adaylarinin kisisel fen dgretimine yonelik dz-yeterlik inanci alt boyutundan
aldiklar1 puanlar 6grenim gordiikleri anabilim dali degiskenine gore anlamli fark
gostermektedir [t(420.556)= 8.155, p<.01]. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kisisel fen
ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanci alt boyutundan aldiklar1 puan ortalamalar1 (X=
50.566), sinif 6gretmen adaylarnin kisisel fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanci alt
boyutundan aldiklar1 puan ortalamalarindan (X=46.028) daha yiiksektir. S6z konusu fark
giiclii etki biiyiikliigiiyle (d = .805) temsil edilmektedir. Ogretmen adaylarinin fen
ogretiminde sonug beklentisi inanci Olgeginden aldiklart puanlarin anabilim dal
degiskenine gore degisimine iligkin Tablo 13°te gdsterilmistir.

Tablo 13.
Ogretmen Adaylarimin Fen Ogretiminde Sonu¢ Beklentisi Inanci Alt Boyutu
Puanlarmmin Ogrenim Gordiikleri Anabilim Dalina Gore t-Testi Sonuglari

Anabilim dah N X S sd t p
Fen Bilgisi
Ogretmenligi 175 29.194 3.34715 421 -1.052 293

Siif Ogretmenligi 248 29.560 3.64691

Ogretmen adaylarinin fen 6gretiminde sonug beklentisi inanc1 alt boyutundan aldiklari
puanlar O&grenim gordiikleri anabilim dali degiskenine gore anlamli fark
gostermemektedir [t(421)= -1.052, p>.05]. Sinif d6gretmen adaylarinin fen 6gretiminde
sonug beklentisi inanc1 alt boyutundan aldiklar1 puan ortalamalar1 (X=29.560) ile fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin fen 6gretiminde sonug beklentisi inanci alt boyutundan
aldiklar1 puan ortalamalar1 (X=29.194) arasinda anlaml fark bulunmanugtir.

Ogretmen adaylarmin benimsedikleri 6grenme dgretme anlayislari ile sahip olduklar1 fen
ogretimine yonelik 6z- yeterlik inanglari arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Pearson
korelasyon katsayist hesaplanmis ve elde edilen veriler Tablo 14°de belirtilmistir.
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Tablo 14.
Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Ogretme Anlayislar ile Fen Ogretimine Yénelik Oz-
Yeterlik Inanglart Arasindaki Iliski

E :OIN X 5 E :é X _ § Kz
Ogrenme cEZT 2 REZTEcESE
o Vo= Vg E=EZOVO g D=8 D
Ogretme Anlayisi LoPoos 22205 LLE(%%
SETusET g s
Geleneksel Pearson Korelasyon -.208* -.218* -.052
Sig. (2-tailed) 000 .000 .285
Yapilandirmaci Pearson Korelasyon A67* .327* A411*
Sig. (2-tailed) .000 .000 .000
*p<.01

Tablo 3-13 incelendiginde 6gretmen adaylarinin geleneksel 6grenme 6gretme anlayisi alt
boyutu puanlari ile fen 6gretimine yonelik 6z- yeterlik inanci 6l¢egi puanlart arasinda
diisiik diizeyde, negatif ve anlamlh bir iliski oldugu goériilmektedir [r= -.208, p<.01].
Geleneksel 6grenme Ogretme anlayisi alt boyutu puanlan ile kisisel fen 6gretimine
yonelik 6z- yeterlik inanci alt boyutu puanlari arasinda diisiik diizeyde, negatif ve anlamli
bir iliski oldugu goriilmektedir [r= -.218, p<.01]. Ayrica geleneksel 6grenme Ggretme
anlayis1 alt boyutu puanlari ile fen 6gretiminde sonug beklentisi inanci alt boyutu puanlari
arasinda diistik diizeyde, negatif ve anlamsiz bir iligski oldugu goriilmektedir [r= -.052,
p>.05]. Buna gore &gretmen adaylarmin gelencksel 6grenme Ogretme anlayist alt
boyutundan aldiklar1 puan arttikg¢a fen 6gretimine yonelik 6z- yeterlik inanci dlgegi ve
kisisel fen Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanci alt boyutu puanlarinin azalacagi
sOylenebilir.

Ogretmen adaylarmin yapilandirmaci grenme 6gretme anlayist alt boyutu puanlari ile
fen 6gretimine yonelik 6z- yeterlik inanci 6lgegi puanlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif
ve anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir [r= .467, p<.01]. Yapilandirmaci 6grenme
6gretme anlayisi alt boyutu puanlari ile kisisel fen 6gretimine yonelik 6z- yeterlik inanci
alt boyutu puanlari arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir [r= .327, p<.01]. Ayrica yapilandirmaci 6grenme Ogretme anlayisi alt
boyutu puanlari ile fen 6gretiminde sonug beklentisi inanct alt boyutu puanlari arasinda
orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goériilmektedir [r = .411, p<.01]. Buna
gore Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci 6grenme O6gretme anlayist alt boyutundan
aldiklar1 puan arttikga fen 6gretimine yonelik 6z- yeterlik inanci dlgegi, kisisel fen
Ogretimine yonelik 6z- yeterlik inanci ve fen §gretiminde sonug beklentisi inanci alt
boyutlar1 puanlarinin artacagi sylenebilir.

4.TARTISMA ve SONUC

Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci 6grenme gretme anlayist alt boyutu puanlarinin
geleneksel 6grenme dgretme anlayisi alt boyutu puanlarindan daha yiiksek ¢ikmasi, son
yillarda yapilandirmact yaklasimm &gretim programlarinda temele alinmasi ve
yapilandirmaci yaklagima uygun etkinliklere agirlik verilmesinden kaynakli olabilir. Bu
bulgu yapilandirmaci 6grenme 6gretme anlayisinin sinif ve fen bilgisi 6gretmen adaylari
tarafindan kabul gordiigii seklinde yorumlanabilir. Benzer sekilde Bas (2014) 206
ilkdgretim 6gretmeninin cinsiyet, mesleki kidem ve egitim durumu degiskenlerine gore
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benimsedikleri 6grenme &gretme anlayiglarimi belirlemeyi amagladigi ¢alismasinda
ilkdgretim Ogretmenlerinin yapilandirmaci 6grenme Ogretme anlayisi puanlarinin
geleneksel 6grenme 6gretme anlayisi puanlarina kiyasla anlaml diizeyde yiiksek oldugu
sonucuna ulagmistir.

Ogretmen adaylarinin benimsedikleri 6grenme 6gretme anlayislari cinsiyet degiskenine
gore incelendiginde geleneksel 6grenme Ogretme anlayist puanlari arasinda erkek
ogretmen adaylar1 lehine anlamli fark bulunmasina karsin, cinsiyet ile yapilandirmaci
O6grenme Ogretme anlayisi arasinda anlamli fark bulunmamustir. Son yillarda 6gretim
programinda temel alinan yapilandirmaci yaklasimin kiz ve erkek 6gretmen adaylarina
etkisinin birbirine yakin oldugu ve farklilik yaratmadigi, tim O6gretmen adaylarimin
yapilandirmaci 6grenme 6gretme anlayisint benimsedikleri sdylenebilir. Erkek 6gretmen
adaylarinin geleneksel 6grenme 6gretme anlayislarinin kizlara gére daha yiiksek diizeyde
oldugu, erkek 6gretmen adaylarinin 6grenme yetenegini gelisime agik olarak kabul etme
diizeylerinin diisiik olmasindan kaynaklandig1 seklinde yorumlanabilir. Oguz (2008),
calismasinda kiz 6gretmen adaylarinin erkek 0gretmen adaylarina kiyasla 6grenmenin
yetenekten ¢ok cabaya bagli olduguna inandiklar1 sonucuna ulagsmistir. Aypay (2011),
O0grenme Ogretme anlayislar1 6lgegini Tirkceye uyarladigi calismasinda benzer sekilde
geleneksel 6grenme 6gretme anlayisinin erkekler lehine anlamli fark gosterdigi sonucuna
ulagmustir. Yapilandirmaci 6grenme 6gretme anlayisi puanlari arasinda da kizlar Iehine
anlaml fark goriilmiistiir. Bunun sebebi farkli sinif diizeyleri (1., 2., 3., 4., 5. Sinuf ve
Yiiksek lisans) ve farkli anabilim dallarindan (Fen bilgisi, sinif, biyoloji, cografya,
almasi olabilir. Chan (2004), 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ile dgrenme
Ogretme anlayislarini inceledigi c¢aligmasinda cinsiyet ile dgrenme Ogretme anlayist
arasinda anlamli diizeyde fark olmadigini ifade etmistir. Bu ¢aligmalarda cinsiyet ile
O0grenme O0gretme anlayislari arasinda fark ¢ikmamasinin nedeni kiilttirel farkliliktan ve
benimsenen egitim sisteminden kaynakli olabilir.

Ogrenim goriilen anabilim dali ile geleneksel 6grenme 6gretme anlayisi arasinda anlaml
farklilik bulunmamasina karsin yapilandirmaci 6grenme 6gretme anlayist ile 6grenim
gorillen anabilim dali ile arasinda smif Ogretmen adaylart lehine anlamli fark
bulunmustur. Smif 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci 6grenme Ogretme anlayisi
puanlarimin fen bilgisi 6gretmen adaylarina gére anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu
gozlemlenmis olmasma karsin smif o6gretmen adaylarinin yapilandirmaci anlayis alt
boyutundan aldiklar1 puanlarin madde basina karsilik gelen ortalamasi (X=4,43) iken fen
bilgisi 6gretmen adaylarinda (X=4,33) olarak goriilmektedir. Bu sonug simif dgretmen
adaylarmin ortalamasi yiiksek olmasina karsin sinif ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
yapilandirmaci 6grenme O0gretme anlayiglarinin yiiksek diizeyde oldugu seklinde ifade
edilebilir. Son yillarda yapilandirmaci 6grenme dgretme anlayisi temelinde tiim 6gretim
programlarinin ve egitim Ogretim faaliyetlerinin farklilagsmasi ve zenginlesmesinden
hareketle 6gretmen adaylari tarafindan ilgi gekici ve mesleki gelisimi destekleyici olarak
kabul edilmesi sinif ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci 6grenme 6gretme
anlayisini benimsemesine zemin hazirlamig olabilir. Bu farkliligim p<.01 diizeyinde
anlamsiz olmasi ve Cohen’in d katsayisinin (d=.25) diisiik etki biiyiikliigiine sahip
olmasindan dolay1 da sinif ve fen 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci 6grenme dgretme
anlayislarinin birbirine yakin oldugu seklinde ifade edilebilir. Gozlemlenen bu farkin
nedeni, smif 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin biiyiik
cogunlugunun esit agirlik, fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim gdren
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Ogretmen adaylarinin biiyiik cogunlugunun sayisal alan ¢ikisli olmasi ve her iki anabilim
dalinin 6gretim programinin farkli olmasi olabilir. Chan (2001), ¢alismasinda Cince ve
Ingilizce sertifika programlarinda egitim géren dgrencilerin geleneksel ve yapilandirmaci
ogrenme 6gretme anlayislari puanlari arasinda ingilizce sertifika programinda yer alan
ogrenciler lehine anlamli fark oldugunu ifade etmistir. Yilmaz, Yildiz ve Yildiz (2016),
Ogretmen adaylarmin smif yonetim yaklagimlari ve 6gretme 6grenme anlayislarini
inceledikleri ¢aligmalarinda sinif 6gretmen adaylarinin yapilandirmact 6grenme 6gretme
anlayist puanlarinin fen bilgisi 6gretmen adaylarina kiyasla anlamli diizeyde yiiksek
oldugu ve yapilandirmaci 6grenme Ogretme anlayisi puanlarinin farkli anabilim
dallarinda anlamli diizeyde farklilik gosterdigi sonucuna ulasmislardir. Chan, Tan ve
Khoo (2007), Singapur kiiltiiriindeki O6gretmen adaylarinin 6grenme Ogretme
anlayislarini inceledikleri c¢alismalarinda &gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri
program ile geleneksel ve yapilandirmaci 6grenme 6gretme anlayist arasinda anlamli fark
oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Ogretmen adaylarmin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarmin orta diizeyde
oldugu soéylenebilir. Sinif 6gretmen adaylarinin lisans egitimleri siiresince aldiklar1 fen
icerikli derslerin fen Ogretimini kalifiye bir sekilde gergeklestirebilmeleri acisindan
kendilerini yeterli gérmemelerinden kaynakli olarak tiim 6gretmen adaylarinin fen
dgretimine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 orta diizeyde ¢ikmus olabilir. Onen ve Muslu
Kaygisiz (2013), fen bilgisi 6gretmen adaylari ile gergeklestirmis olduklar1 ¢aligmada
Ogretmen adaylarmin fen Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin iyi diizeyde
oldugunu ifade etmislerdir. Benzer sekilde Denizoglu (2008), caligmasinda fen bilgisi
Ogretmen adaylarmin fen Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin iyi diizeyde
oldugunu ifade etmistir. Bu ¢aligmalarda 6gretmen adaylariin fen 6gretimine yonelik
0z-yeterlik inanci puanlarinin iyi diizeyde ¢ikmasinin nedeni ¢alisma gruplarinin sadece
fen bilgisi 6gretmen adaylarindan olusmasi olabilir. Sinif §gretmen adaylarinin fen bilgisi
Ogretmen adaylarma kiyasla daha az sayida fene yonelik ders gordiigii géz Oniinde
bulundurulursa yapilan ¢aligmada sinif ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin tamaminin fen
Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglariin orta diizeyde olmasi muhtemel bir sonug
olarak kabul edilebilir.

Ogretmen adaylarmin cinsiyet ile fen 6gretimine yonelik dz-yeterlik inanglari, kisisel fen
Ogretimine yonelik 0z-yeterlik inanglari ve sonug beklentisi arasinda anlamli fark
bulunmamigtir. Kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inanci, kigisel fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanci ve sonug beklentisi 6lgekleri
puanlarmin birbirlerine yakin oldugu ve farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Erkek ve
kiz 6gretmen adaylarmin fen konularinin 6gretimine yonelik kendilerini yeterli hissetme
diizeyleri ve sonug beklentileri birbirine denktir. Bu bulgu cinsiyetin fen dgretimine
yonelik 6z-yeterlik inancinda etkili rol oynamadigini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde
Joseph (2003) arastirmasinda cinsiyet bakimindan kiz ve erkeklerin fen 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik inanci ve sonu¢ beklentisi alt boyutlar1 puanlarinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 sonucuna ulasmistir. Cetin (2008), smif Ogretmenlerinin fen
Ogretimine yonelik oOz-yeterlik inanglarina fen 6gretimi dersinin etkisini inceledigi
arastirmasinda erkek ve kiz 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inanct puanlarmin farkhilagsmadigimi belirtmistir. Siif 6gretmen adaylarinin fen
Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarini arastirdigi ¢alismasinda Hamurcu (2006), fen
ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanci puanlarinin cinsiyet degiskenine goére anlamli
diizeyde farklilik gosterdigi sonucuna ulagmustir. Cinsiyet ile 6z-yeterlik arasinda anlamli
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fark tespit edildigine iliskin ¢aligmalar olmasma karsin (Evans ve Tribble, 1986;
Karagoz, 2005; Morgil, Secken ve Yiicel, 2004), son yillarda bu farkin egitimde firsat
esitligi ile azaldig1 soylenebilir (Denizoglu, 2008).

Ogretmen adaylarinin grenim gordiikleri anabilim dali ile fen 6gretimine yonelik &z-
yeterlik inanclar1 ve kisisel fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 arasinda fen
bilgisi 6gretmen adaylar1 lehine anlamli fark bulunurken fen 6gretiminde sonug beklentisi
inanci puanlari arasinda anlamli fark bulunmamistir. Fen 6gretiminde sonug beklentisi
ogrencilerin fene yonelik gosterecegi davranislarin sonuglarini tahmin edebilme olarak
ifade edilebileceginden (Bandura, 1977) dolayi, sinif ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
fen 6gretiminin 6grencilerin davranislarinda meydana getirecegi sonuglart tahmin etme
istekleri beklenen bir durumdur. Ogretmenler her 6gretimin dogurabilecegi sonuglara
yonelik beklenti icerisinde bulunurlar (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005). Bu baglamda fen
ogretiminde sonug beklentisi puanlari agisindan sinif ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
birbirinden anlaml diizeyde farklilasmamasi beklenen bir durum olarak goriilebilir. Sinif
ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen 6gretiminde sonug beklentisi inanci 6lgekleri
puanlarimin birbirlerine yakin oldugu ve farklilagmadig: ifade edilebilir. Fen 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik inanc1 ve kisisel fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanci puanlarimin
fen bilgisi 6gretmen adaylari lehine anlamli diizeyde farkli oldugu sonucuna ulasilmstir.
Bu farkliligin olugmasinda fene yonelik derslerin 6z-yeterlilige etkisinin temel
olusturdugu ifade edilebilir (Ozkan, Tekkaya ve Cakiroglu, 2002; Woolfolk-Hoy ve
Spero, 2005). Benzer sekilde, Kurtulus ve Cavdar (2010), 6gretmen adaylarinin fen
Ogretimine yonelik 6z-yeterliklerini arastirdigi ¢alismasinda sinif ve fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin fen dgretimine yonelik dz-yeterlik inanci ve kisisel fen 6gretimine yonelik
0z-yeterlik inanci puanlarinin fen 6gretmen adaylari lehine anlamli diizeyde farklilastigi,
buna karsin sonu¢ beklentisi puanlari arasinda anlamli fark bulunmadigi sonucuna
ulasmiglardir.

Ogretmen adaylarinin 6grenme 6gretme anlayislari ile fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglar1 arasinda anlamli diizeyde iliski saptanmistir. Ogretmen adaylarmin geleneksel
O0grenme dgretme anlayist alt boyutundan aldiklari puanlar ile fen 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik inanci 6lgegi ve kisisel fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanci alt boyutundan
aldiklar1 puanlar arasinda diisiik diizeyde negatif ve anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. Buna karsilik 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci dgrenme 6gretme
anlayis1 alt boyutundan aldiklar1 puanlar ile fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanci
Olcegi, kisisel fen Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanct ve sonug¢ beklentisi alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda orta diizeyde pozitif ve anlaml bir iliski oldugu
goriilmektedir. Gliniimiiz egitim programlarinda yapilandirmaci 6grenme Ogretme
anlayismin esas alindig1 ve egitim siirecinde yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim
stratejilerinin yer aldig1 g6z 6niinde bulundurulursa (MEB, 2013), geleneksel 6grenme
Ogretme anlayigini benimseyen dgretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inanclarmin diisiik seviyede, yapilandirmaci 6grenme 6gretme anlayisini benimseyen
Ogretmen adaylarmin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanclarmin yiiksek seviyede
oldugu ¢ikariminda bulunulabilir.

5. ONERILER

Ogretmenlik hayatlarinda fen 6gretimi yapacak ve gelecek neslin yetistiricileri olacak
simif ve fen bilgisi 6gretmen adaylarmin etkili fen 6gretimi yapabilmeleri igin fen
Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin yiiksek seviyede olmasi gerekmektedir.
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Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda fen &gretimine yonelik 6z-yeterlik
inancinin yiiksek olmasi yapilandirmaci 6grenme 6gretme anlayisinin yiiksek olmasiyla
iligkili olduguna isaret etmektedir. Ogretmenlerin 6grendikleri gibi dgretme egilimleri
oldugundan (Grove, Strudler ve Odell, 2004), 6gretmen egitim siirecinde 6gretmen
adaylarinin  yapilandirmact  6grenme  Ogretme anlayisini  benimseyebilecekleri
uygulamalar gerceklestirilmelidir. Lisans 6gretim programlarinin, 6zellikle alan egitimi
dersleri ve alan bilgisi derslerinin 6grenme ¢iktilariin giincellenen ilkokul ve ortaokul
Ogretim programlariyla ortiisecek diizeyde revize edilmesi Ogretmen adaylarmin
ogretmenlik meslegine baslarken mesleki ve kisisel gelisim baglaminda kalifiye ve
yeterli diizeyde olmalar1 ve kendilerini bu diizeyde hissetmeleri agisindan énemli olabilir.
Ayrica Ogretmen yeterliklerinin de gelisen ve degisen programlara uygun sekilde
diizenlenerek 21. yiizyil becerilerini etkili sekilde kazandirabilecek yeterlikte 6gretmen
yetistirmeye yonlendirecek nitelige ulastirilmas: gereklidir.

Gelecekte yapilacak olan arastirmalarda fen egitimi yapacak olan 6gretmen adaylarinin
fen 0gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin yiikselmesine yonelik uygulamalar ve
programlar olusturulabilir. Ogretmen adaylar1 hedef kitleyle kars1 karsiya kaldiginda ve
egitim Ogretim faaliyetine basladifinda fen &gretimine yonelik 6z-yeterlik inanci ve
O0grenme Ogretme anlayisi belirli bir temelde sekillenecektir. Bu baglamda 6gretmen
adaylarmin okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi dersleri siiresince veya dgretmen
olduktan itibaren mesleki tecriibe edinmeleriyle birlikte 6grenme 6gretme anlayislart ve
fen 6gretimine yonelik 6z-yeterliklerindeki degisim arastirilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
1. Introduction

Given that constructivist approach has a prominent place in the curricula of science
teaching in the recent years, teachers may have various difficulties in practicing the
learning approach adopted by the curriculum since it is not easy to abandon the habits
one has (Aygiil, 2013; Caliskan, 2008). When it is taken into consideration that teachers
tend to teach as they learn (Grove, Strudler ve Odell, 2004), the learning experiences of
prospective elementary science teachers that they obtain through teacher education which
constitutes the first stage of teaching profession, will influence their learning-teaching
perspectives that they will adopt through teaching career (Yilmaz ve Eren; 2014).
Learning and teaching approach indicates the opinions of teachers on teaching and
learning strategies they prefer in the teaching process. The definition of learning, as well
as the roles of students and teachers, play an active role in shaping these opinions (Chan
and Elliott, 2004). The learning and teaching approach adopted by the teacher, who is the
practitioner of the course, enables a proper teaching in line with the behaviors to be
exhibited by the student and the teacher in the teaching process, as specified in the
curricula on science teaching. It can be argued that the self-efficacy beliefs of teachers
and prospective teachers towards science teaching and their learning and teaching
approach influence the teaching strategy that they prefer. The study by Scharmann and
Orth Hampton (1995) with a total of 84 prospective classroom teachers examined the
effect of cooperative learning on their self-efficacy beliefs towards science teaching. The
available findings indicate that a science teaching methods course based on organized
cooperative learning has a positive impact on the self-efficiency belief of prospective
teachers toward science teaching. The teaching techniques based on the constructivist
approach to science teaching allow for an increased self-efficacy belief towards science
teaching (Scharmann and Orth Hampton, 1995). When it is taken into consideration that
teachers tend to teach as they learn (Ramey-Gassert, Shroyer ve Staver, 1996), it is worth
investigating that prospective teachers’ learning-teaching approach and self-efficacy
beliefs about teaching science for them to effectively implement the constructivist
learning approach on which primary school science programs are based.

The purpose of this study is to analyze the self-efficacy beliefs of prospective classroom
and science teachers towards science teaching and their learning and teaching approach.

2. Method

The model of this study is relational screening model, which one of the general screening
models. The study group consists of a total of 423 prospective teachers, including 144
prospective classroom teachers in 3rd grade (101 female, 43 male) and 104 prospective
classroom teachers in 4th grade (87 female, 17 male), and 96 prospective science teachers
in 3rd grade (76 female, 20 male) and 79 prospective science teachers in 4th grade (62
female, 17 male).

The study utilized the scale of self-efficiency belief in science teaching, which was
developed by Riggs and Enochs (1990) and adapted to Turkish by Hazir Bikmaz (2002)
as the data collection tool to evaluate the self-efficiency beliefs of prospective teachers
in science teaching. Further, the scale of learning-teaching approach developed by Chan
and Elliott (2004) and adapted to Turkish culture by Aypay (2011) was used in the study
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so as to determine the learning and teaching approach of prospective teachers. An
unrelated samples t-test was utilized to determine the changes in the self-efficiency
beliefs and learning and teaching approach towards science teaching of prospective
teachers according to gender and department. Moreover, the study used the Pearson
product-moment correlation coefficient to reveal the relationship between the self-
efficiency beliefs and the learning and teaching approach of prospective teachers towards
science teaching.

3. Findings, Discussion, and Results

When teachers’ learning-teaching approaches are investigated according to gender, it was
found that a significant difference favoring males in terms traditional learning-teaching
scores while constructivist learning-teaching approach scores of males and females did
not differ significantly.

It can be stated that the impact of the constructivist approach, which has been underlying
the curricula in the recent years, on female and male prospective teachers, is similar in
both of them and does not lead to significance, and that all of the prospective teachers
have adopted a constructivist learning and teaching approach. The study found out a
significant difference for prospective classroom teachers between the constructivist
learning and teaching approach and their department, although there was no significant
difference between their department and traditional learning and teaching approach. The
study by Yilmaz, Y1ildiz and Yildiz (2016) concluded that the scores of the constructivist
learning and teaching approach of prospective classroom teachers were significantly
higher than that of prospective science teachers.

There was no significant difference between the gender of prospective teachers, and their
self-efficiency beliefs towards science teaching, their self-efficiency beliefs towards
personal science teaching and result expectation. The study revealed a significant
difference in favour of prospective science teachers between their department and their
self-efficiency beliefs towards science teaching, their self-efficiency beliefs towards
personal science teaching. No significant difference was observed between the scores of
result expectation beliefs in science teaching. It can be reflected that such difference
resulted from the impact of science-related courses on self-efficiency (Woolfolk-Hoy and
Spero, 2005). There was a low-level negative and significant relationship between the
scores of prospective teachers in the sub-dimension of traditional learning and teaching
approach, and their scores in the scale of self-efficiency belief in science teaching and
the sub-dimension of self-efficiency belief in personal science teaching. On the other
hand, there was a moderate-level positive and significant relationship between the scores
of prospective teachers in the sub-dimension of constructivist learning and teaching
approach, and their scores in the scale of self-efficiency belief in science teaching, the
sub-dimension of self-efficiency belief in personal science teaching, and result
expectation. Given that the curricula are now based on constructivist learning and
teaching approach and there are teaching strategies relying on constructivist learning and
teaching approach in educational process (MEB, 2013). It can be concluded that the self-
efficacy beliefs of prospective teachers, who have adopted traditional learning and
teaching approach, towards science teaching were low whereas the self-efficiency beliefs
of prospective teachers, who have adopted constructivist learning and teaching approach,
towards science teaching were high.
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Prospective science and classroom teachers to teach science in their teaching career and
to raise the next generations are required to have low self-efficiency beliefs towards
science teaching in order to teach science effectively. In line with the findings of this
study, it can be stated that a high self-efficiency belief towards science teaching is
associated with a high constructivist learning and teaching approach. As teachers tend to
teach in the way they learn (Grove, Strudler and Odell, 2004), there should be practices
where prospective teachers can adopt a constructivist learning and teaching approach in
teacher training process.

Further research may create practices and programs to enhance the self-efficiency beliefs
of prospective teachers to teach science towards science teaching. Another research
subject might be the change in the learning and teaching approach and the self-efficiency
beliefs towards science teaching of prospective teachers, after becoming teachers and
thus gaining professional experience.
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