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ORTAOGRETIM 9. VE 10. SINIF OGRENCILERININ
MATEMATIK ODAKLI EPISTEMOLOJIK INANCLARINA
ILISKIN OGRENCI VE OGRETMEN GORUSLERI*

Ebru BOZPOLAT" - Yunus DURDU™

0z

Bu calismanin amaci; ortadgretim 9. ve 10. smif 6grencilerinin
matematik odakli epistemolojik inanclarina iligkin 6grenci ve 6gretmen
gortslerini  ortaya  koymaktir.  Arastirmada  nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasi deseni kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu, Sivas ili merkezinde yer alan ortadgretim
kurumlarinda 6grenim géren 28 6grenci ve bu okullarda gérev yapan 41
matematik 6gretmeninden olusmaktadir. Ogrencilerden olusan calisma
grubu belirlenirken amagsal érnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir
durum o6rneklemesi, 6gretmenlerden olusan calisma grubu belirlenirken
maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak; 6gretmen ve 6grenciler icin birbirine paralel, iki ayri
yar1 yapilandirilmis gérisme formu hazirlanmistir. Elde edilen verilerin
analizinde, QSR NVIVO 10 programindan yararlanilarak icerik analizi
yontemi kullanilmistir. Sonug¢ olarak matematik odakli epistemolojik
inanca yo6nelik tic ana tema olusturulmustur. Bu temalar; 6grencilerin
matematik dersini 6grenmelerinin ¢abaya bagli olduguna inanma
durumu ve bu inancin nedenleri, Ogrencilerin matematik dersini
ogrenmelerinin yetenege bagli olduguna inanma durumu ve bu inancin
nedenleri, Ogrencilerin matematik dersini Ogrenmelerinde tek bir
dogrunun var olduguna inanma durumu ve bu inancin nedenleridir.
Genel olarak; 6grenci ve Ogretmen gorusleri 6grencilerin matematik
dersini 6grenmenin cabaya bagh olduguna ve tek bir dogrunun var
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olduguna inandiklarini, yetenege bagli olduguna kismen inandiklarini
ortaya koymaktadir. Ayrica 6grenci ve O0gretmen gorislerinin de genel
olarak benzerlik gosterdigi gérulmustir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Epistemolojik inan¢, Matematik
odakli epistemolojik inanc.

STUDENTS AND TEACHERS' OPINIONS ON THE
MATHEMATICS-ORIENTED EPISTEMOLOGICAL BELIEFS OF
9TH AND 10™ GRADE STUDENTS

ABSTRACT

The aim of this study is to determine students and teachers'
opinions on the mathematics-oriented epistemological beliefs of 9th and
10th grade students. The case study pattern which is one of the
qualitative research methods has been used in the research. The study
group of the research comprised 28 students which studying and 41
math teachers which working in high schools in the center of Sivas. For
the selection of students in this section, a easily accessible situation
sampling within teleological sampling method was used, whereas the
teachers were selected making use of a maximum variation sampling
method. As a data collection tool in the research; two separate semi-
structured interview forms were prepared for teacher and students. A
content analysis method was used, making use of the QSR NVIVO 10
software package, for the analysis of qualitative data. As a result three
main themes were constructed within the context of mathematics-
oriented epistemological belief, being: cases in which students believe
that learning mathematics depends on the amount of effort they put into
it, and the reasons behind this belief; cases in which students believe
that learning mathematics depends on ability, and the reasons behind
this belief; and cases in which students believe in the existence of only
one correct way of learning mathematics, and the reasons behind this
belief. An analysis of the opinions of the respondent students and
teachers opinions revealed that students believe that learning
mathematics depends on effort and that there is only one truth, and
partly believe that ability to learn depends on ability. And further, that
students and teachers shared similar opinions.

STRUCTURED ABSTRACT

Knowledge and science have always been the determinant actors of
education. While the viewpoints of trainers regarding knowledge and
science, namely epistemology give directions to education, beliefs play an
important role in the educational process. On the other hand,
epistemological beliefs cover beliefs regarding the “definition of
knowledge, configuration of knowledge, evaluation of knowledge,
positioning of knowledge and production of knowledge” (Hofer, 2001:
355). In other words, epistemological beliefs reflect an individual’s
viewpoint of knowledge and include value judgements regarding all
processes in the stage of the configuration of knowledge.
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In terms of students; epistemological beliefs have a directly
determinant effect in the configuration of knowledge, thinking strategies,
problem solving skills, critical thinking and cognitive and metacognitive
learning strategies. Students with developed epistemological beliefs may
naturally choose the right learning strategies, behave stoutly and firmly
against difficult and complex learning units, get flexible when necessary
and may consequently become more successful. In other words, the
reason for failure of some students is related not only with intelligence,
ability or laziness, but also with having underdeveloped beliefs
(Deryakulu, 2017: 276). Epistemological beliefs are among variables
considered important by math education as well (Ertekin, Dilmacg, Yazici
and Peker, 2010: 636). In other words, math-oriented epistemological
beliefs that can also be expressed as epistemological beliefs specific to
math are defined by Ilhan and Cetin (2013: 368) as “belief regarding the
nature of mathematical knowledge and math Ilearning”. When
considering that beliefs concerning math can be associated with
epistemological beliefs, Muis (2004: 317) stated that the student’s beliefs
concerning math would be effective on arranging math teaching
environments. In this context, math-oriented epistemological beliefs are
involved among the important components of math education (Delice,
Ertekin, Aydin and Dilmacg, 2009: 363).

The aim of this study is to determine students and teachers'
opinions on the mathematics-oriented epistemological beliefs of 9th and
10th grade students. Within this scope, we tried to find answers following
questions:

e What are the views of teachers and students about the belief that
studens learn mathematics depends on effort and the reasons for
this belief?

e What are the views of teachers and students about the belief that
studens learn mathematics depends on ability and the reasons for
this belief?

e What are the views of teachers and students about the belief that
is the existence of only one correct way of learning mathematics
and the reasons for this belief?

The case study pattern which is one of the qualitative research
methods has been used in the research. The study group of the research
comprised 28 students which studying and 41 math teachers which
working in high schools in the center of Sivas. For the selection of
students in this section, a easily accessible situation sampling within
teleological sampling method was used, whereas the teachers were
selected making use of a maximum variation sampling method. As a data
collection tool in the research; two separate semi-structured interview
forms were prepared for teacher and students.

While interview forms were prepared, particularly it has been taken
into account a the subdimensions of the Mathematics-Oriented
Epistemological Belief Measure (MOEBM) developed by ilhan and Cetin
(2013). Thus, a list of questions parallel to “belief that learning depends
on effort”, “belief that learning depends on ability”, “belief in existence of
only one truth” subdimensions was prepared and interview forms was
presented to expert opinion. The interview forms were finalized in line
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with expert opinions. A content analysis method was used, making use
of the QSR NVIVO 10 software package, for the analysis of qualitative
data.

As a result three main themes were constructed within the context
of mathematics-oriented epistemological belief, being: cases in which
students believe that learning mathematics depends on the amount of
effort they put into it, and the reasons behind this belief; cases in which
students believe that learning mathematics depends on ability, and the
reasons behind this belief; and cases in which students believe in the
existence of only one correct way of learning mathematics, and the
reasons behind this belief.

In the study results, examining the views of students and teachers
who believe that learning math depends on efforts in the subscale of the
“belief that learning depends on effort”; it was observed that they believed
it on the ground that math is learned by working hard and requires
practising, effort and ability are both necessary, it requires repeating in
order not to forget the things learned, math is a difficult lesson, making
an effort causes a difference between learning levels, math is not based
on memorization, successful students always make an effort and learning
requires studying constantly or regularly. On the other hand, when
examining the views of students and teachers who did not believe that
learning math does not depend on efforts; it was seen that they believe it
on the ground that students have prejudices, some students may fail
despite their efforts, there are different areas of intelligence and some
students become successful without making any effort. Due to all these
reasons, it was observed that teachers and students agreed that math
can be learned based on working hard. In the literature, there are many
studies supporting these views (Ozdemir, 2013; icen, flgan and Géker,
2013; Guiven and Belet, 2010; Kaymak, 2010; Yilmaz, 2007).

Another result obtained from the study findings is related with the
subscale of the “belief that learning depends on ability”. In this context,
when examining the views of students and teachers who believed that
learning math depends on ability; it was observed that they defended it
on the ground that ability is an important factor for learning,
unsuccessful students believe that learning depends on ability, there are
different areas of intelligence, everyone is not able to learn math, ability
facilitates learning, some students become successful in areas outside
math, some students fail despite working hard, successful students show
a consistent success and some students become successful without
making any effort. On the other hand, when examining the views of
students and teachers who did not believe that learning math depends
on ability; it was seen that they defended this view on the ground that
math is learned by working hard and only eager students are able to learn
math. In addition, teachers believed that students had higher beliefs in
ability to learn math, which showed that students had underdeveloped
math-oriented epistemological beliefs. When examining the literature,
studies with results similar to the results of the present study have been
found (Dursun Stirmeli, 2015; Kazu and Erten, 2015; ilhan, Demir and
Arslan, 2013; Tumkaya, 2012; Kaleci, 2012; Erdem, Yilmaz and
Akkoyunlu, 2008)
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Another result regarding the results obtained within the scope of
the study was related with the subscale of the “belief in existence of only
one truth”. When examining the views of students and teachers who
believed that there is only one truth in learning math, it was found that
they defended this view on the ground that the answers are sole and
certain, are accepted without questioning, are based on theories and
formulas, students do not think and search and the truths are made
available to students. On the contrary, those who did not believe that
there is only one truth in learning math which has fewer frequency values
believed this view on the ground that there are different solutions and
methods, learning math depends on thinking and exploring, math is open
to discussion and knowledge is unstable. In the literature, there are many
studies supporting this research result (Kaya, Afacan, Polat and Urtekin,
2013; Yilmaz, 2007). In some studies examining epistemological beliefs
of teacher candidates; it was determined that teacher candidates had
underdeveloped epistemological beliefs in the subscale of the BTOOT
(Erdamar and Alpan, 2015; Kazu and Erten, 2015; ilhan, Demir and
Arslan, 2013; Ozsaker, Canpolat and Yildiz, 2011; Erdem, Yilmaz and
Akkoyunlu, 2008). In this context; the study results showed a parallelism
with the literature in the subscale of the “belief in existence of only one
truth”.

An analysis of the opinions of the respondent students and teachers
opinions revealed that students believe that learning mathematics
depends on effort and that there is only one truth, and partly believe that
ability to learn depends on ability. And further, that students and
teachers shared similar opinions.

Keywords: Mathematics, Epistemological belief, Mathematics-
oriented epistemological belief

1. GIiRiS

Insanoglu yiizyillar boyunca dogada var oldugunu diisiindiigii matematigi kendi yararma
kullanabilmek i¢in matematik bilimini kesfetmis, gelistirmis ve yasantisina uygulamistir. Tarih boyunca
igerisinde olmustur. Bu durum matematigin insanlik i¢in olduk¢a dnemli oldugunun bir géstergesidir.
Takicak (2016: 297) matematigin bazi insanlar i¢in salt insan zihninin bir liriinii oldugunu, bazi insanlar
icin ise dogada gizil olarak var oldugunu ifade etmektedir. Baykul (2012: 36) bireylerin diisiinme
becerisine katki saglayan matematigin, insanin diinyay1 ve yasami anlamasina katki saglayan bir etkisi
oldugunu vurgulamaktadir. Matematik bir diisiinme stratejisidir. Dogada ve hayatin i¢inde var oldugu
diisiiniilen matematik yillar i¢inde insanoglunun ihtiyaglari dogrultusunda sekillenmis ve gelismistir. Bu
stirecte matematigin insan hayatini kolaylastirici etkileri olmustur. Cilinkii matematik diistinerek dogruyu
bulma ugrasi olmakla birlikte 6grenme isteginin de bir rlinlidiir (Altun, 1997: 3-4). Bu baglamda
matematigin bireyler tarafindan 6grenilmesi ve bireylere 6gretilmesi yani bireylerin matematik egitimi
almalar1 6nemlidir. Oyle ki MEB (2017b) matematik egitiminin dgrencilere hayatlar1 boyunca kolaylik
saglayacak yasam becerilerini kazandirmay1 amacladigina vurgu yapmaktadir. Kaya (2009: 30) ise
matematigin amacini, bireyin hayati boyunca karsisina ¢ikabilecek olan problemlerle bas edebilecegi
bir diigiince yapisini olusturmayi saglamak olarak belirtmektedir.

Egitim insanin yasamini kolaylastirmada ve hayatini anlamlandirmasinda en 6nemli aktdrlerden
biridir. Egitim en bilinen ifadesiyle “bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla, kasithi istendik
davranis degisikligi meydana getirme siireci” biciminde tanimlanmaktadir (Ertlirk, 1972: 12). Egitimin
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insanin hayatim kolaylastirici ve dogay1r anlamlandirict rolleri vardir. Ciinkii egitim hayatin i¢inde
zamanla yigilarak ilerleyen ve birbiri iizerine kurulan 6grenme-0gretme siireglerinin bir iiriintidiir
(Demirel ve Kaya, 2003: 7). Ogrencilerin egitim faaliyetlerinden faydalanma diizeyleri, egitim
uygulamalarina verdikleri tepkiler ve egitim faaliyetlerinin sonuglar1 6grencilerin bireysel farkliliklarina
gore degisiklik gostermektedir. Bu nedenle, bireylere uygulanan bir etkinlikte bireyin sahip oldugu
ozellikler dikkate alinmalidir. Egitim uygulamalari, ancak 6grenen bireyin bireysel 6zelliklerini dikkate
aldig1 6lciide basarili olabilir (Kuzgun ve Deryakulu, 2017: 9). Tiirkiye’de mevcut yapilandirmaci
egitim anlayis1 ¢ergevesinde; dgrencilerin bireysel farkliliklarinin 6n planda tutuldugu ve egitimcilerin
ogrencilerin bireysel Ozelliklerini dikkate almalar1 gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2013, 2017a,
2017b).

Matematigi Ogretme-0grenme faaliyetleri de matematik egitiminin bir pargast olarak
diistiniilebilir. Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpiar (2004: 12)’a gdre matematik egitimi,
aktdrlerinden olan &grencinin, egitimin her asamasinda 6zelliklerinin dikkate alinmasi gerekecegi
asikardir. Bloom (2012: 11) ise okulda gergeklestirilen Ggrenmeler tiizerinde, 6grenci bireysel
farkliliklarmin etkisinin oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin bireysel dzellikleri zeka, yetenek gibi
biligsel 6zellikler; ilgi tutum, inan¢ gibi duyussal 6zellikler; sosyoekonomik diizey, aile yapis1 gibi
toplumsal &zellikler ve yas, cinsiyet gibi fiziksel 6zellikler olarak siniflandirilabilir (Kuzgun ve
Deryakulu, 2017: 8-9). Bu siniflamada duyussal 6zellikler, bireyin zaman i¢inde degisiklik gosterebilen
ve egitimle dogrudan iliskilendirilebilen o6zelliklerdendir. Bu &zelliklerden bilginin tanimlanmast,
aciklanmasi, yapilandirilmasi ve degerlendirilmesi siirecindeki tiim inanglar1 kapsayan (Tutty ve White,
2005: 679) epistemolojik inanglar da egitimde lizerinde durulmasi gereken 6nemli duyussal 6zellikler
arasinda yer almaktadir.

Epistemolojik inang ifadesinin bir bileseni olan inang, kisinin degerleri, egilimleri, ideolojisi ve
kavrayislarindan olusmaktadir (Ernest, 1989: 19). Inang; kisinin degerleri, egilimleri, ideolojisi ve
kavrayislarindan olusmaktadir. Inang ifadesi kisinin hayat1 boyunca karsilastig1 farkli olay, olgu nesne
ya da Ozneyi algilamasi, anlamlandirmasi ve ona karsi tepkisini belirleyen kabuller seklinde
tammlanmaktadir (Biger, Er ve Ozel, 2013: 230). Epistemolojik inang ifadesinin bir diger bileseni olan
ve “Bilgi” ve “bilim” kelimelerinin birlesmesiyle olusan epistemoloji terimi, felsefenin bilgi sorusunu
ele alan bir ¢aligma alanidir (Deryakulu, 2017: 253). Hofer ve Pintrich (1997: 88) epistemolojiyi; “insan
bilgisinin dogas1 ve gerekgesi ile ilgili felsefenin bir alanidir.” bi¢iminde tanimlamistir. Bolay (1997:
143) ise epistemolojiyi, felsefi agidan “bilgi felsefesi” olarak ifade etmektedir. Epistemoloji kavraminin
egitim ile yakindan iligkili oldugu yukaridaki ifadelerden acik¢a anlasilmaktadir. Bilgi ve bilim her
zaman egitimin belirleyici aktorlerinden olmus, egitimcilerin bilgi ve bilime yani epistemolojiye olan
bakis agilar1 egitime yon vermis, inanglar ise egitim siirecinde 6nemli bir rol iistlenmistir. Epistemolojik
inanglar ise, “bilginin tanimlanmasi, bilginin yapilandirilmasi, bilginin degerlendirilmesi, bilginin
konumlandirilmasi ve bilginin tiretilmesi” hakkindaki inanglar1 kapsamaktadir (Hofer, 2001: 355). Yani
epistemolojik inanglar, bireyin bilgiye bakis agisin1 yansitmakta ve bilginin yapilandirilmasi
asamasindaki tiim siireglere iligkin deger yargilarini icermektedir.

Bu baglamda; epistemolojik inan¢ kavramini Perry (1981) “bir bilginin ne olduguna, nasil elde
edilebilecegine, kesinlik derecesine ve bilginin belirlenebilmesi i¢in smirlar1 ve kriterleri ne olgtide
etkiledigine” iliskin degerlendirmeler oldugunu belirtmektedir (Akt. Browmlle, Purdie ve Bolulton-
Lewis, 2001: 247). Perry (1968; 1970) yapmus oldugu dncii ¢alismalarda; 6grencilerin bilginin ne oldugu
ve nasil edinildigine iligkin inanglarinin onlarin bilme, 6grenme ve ders ¢aligma bigimleri {izerinde
gbzlemlenebilir farklilasmalara neden olabilecegi sonucuna varmustir. Bu oncii ¢alismalarda ortaya
att1ig1 sistemde epistemolojik inanglar1 ayr1 ayri tek bir boyutta degerlendirmistir. Schommer (1990) ise
epistemolojik inanglari, bireylerin bilgi ve 6grenme ile ilgili inanglar olarak tanimlamaktadir. Ayrica
Perry’nin 6ncii ¢alismalarindan hareketle epistemolojik inanglara ¢ok boyutlu bir bakis agisi
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kazandirmis ve bir inang sistemi olarak goriilmesi gerektigini savunmustur. Schommer (1990)
epistemolojik inanglarin yapisini ve bu inanglarin 6grenme iizerindeki etkilerini tespit etmeye
calismistir. Bu amagcla; Perry (1970), Schoenfeld (1983) ile Dweck ve Leggett (1988)’in arastirma
sonuclarindan faydalanmis ve yapmis oldugu degerlendirmelerden hareketle epistemolojik inanglarin
yapisini kuramsal olarak ilk etapta bilginin yapisi, bilginin kesinligi, bilginin kaynagi, 6grenme
stirecinin hizi ve denetimi ile ilgili inanglar1 kapsayan bes boyutlu yap1 olarak aciklamistir. Ardindan bu
boyutlarla ilgili 63 maddelik “Epistemolojik inan¢ Olgegi” gelistirmistir. Daha sonra bu bes boyutlu
yapinin gegerligini tespit etmek ve 6grenme siireciyle iliskilerini belirlemek amaciyla yaptig1 ¢aligmalar
neticesinde epistemolojik inanglarin (1) Bilgi basittir, (2) Bilgi kesindir, (3) Ogrenme hemen gerceklesir
ve (4) Ogrenme yetenegi dogustandir seklinde dort bagimsiz boyuttan olusan ve her bir boyutun
ogrenme lzerinde farkli etkilerinin oldugunu agiklayan epistemolojik inang modelini olusturmustur
(Akt. Deryakulu, 2017: 261). Bireyler bu dort boyutun her birine iliskin, diger boyutlardan bagimsiz
olarak gelismis / olgunlasmis (sophisticated) ya da gelismemis / olgunlagmamis (naive) inanglara sahip
olabilmektedirler. Ciinkii, epistemolojik inanglar birbirinden bagimsiz yapilar olarak gorev
yapmaktadir. Ornegin, bilginin oldukca karmasik bir yapida olduguna inanan bireyler yine de bilginin
degismedigi inancindan vazgecmemektedirler. Burada bahsedilen; bir 6grencinin bir epistemolojik
inancta sofistike olabilirken, bir bagka epistemolojik inanglarda sofistike olamayabilecegidir
(Schommer ve Dunnell, 1997: 153).

Ayrica epistemolojik inanglar, “bilginin tanimlanmasi, bilginin yapilandirilmasi, bilginin
degerlendirilmesi, bilginin konumlandirilmasi ve bilginin {retilmesi” hakkindaki inanglar
kapsamaktadir (Hofer, 2001: 355). Yani epistemolojik inanglar, bireyin bilgiye bakis agisini yansitmakta
ve bilginin yapilandirilmasi asamasindaki tiim siireglere iliskin deger yargilarini icermektedir. Bireysel
farkliliklardan olan epistemolojik inang; bireylerin bilginin ne oldugunu, bilme ve 6grenmenin nasil
gerceklestigi ile ilgili 6znel inanglari olarak ifade edilmektedir (Deryakulu, 2017: 253). Ogrenci
agisindan bu inang; bilginin yapilandirilmasinda, diistinme stratejilerinde, problem ¢6zme becerilerinde,
elestirel diisiinmede, biligsel ve metabiligsel 6grenme stratejilerinde dogrudan belirleyici etkiye sahiptir.
Ayrica epistemolojik inanci gelismis 0grenciler, 6grenme siirecinde epistemolojik inanci gelismemis
ogrencilerden daha avantajlidir. Ciinkii epistemolojik inanglar1 gelismis 6grenciler; dogal olarak dogru
O0grenme stratejilerini segebilir, zor ve karmasik 6grenme birimleri karsisinda azimli ve sabirli
davranabilir, gerektiginde esnek olabilir ve sonugta daha basarili olabilirler. Yani baz1 6grencilerin
basarisizliklarmin sebebi; sadece zeka, yetenek ya da ders ¢alismama degil, gelismemis inanglara sahip
oluslaridir (Deryakulu, 2017: 276). Bu duruma paralel olarak epistemolojik inan¢ matematik egitiminin
de onemli gordiigi degiskenlerinden biridir (Ertekin, Dilmag, Yazici ve Peker, 2010: 636). Yani
matematik Ozelindeki epistemolojik inanglar olarak da ifade edilebilecek olan matematik odakli
epistemolojik inanglar flhan ve Cetin (2013: 368) tarafindan “matematiksel bilginin ve matematik
O0grenmenin dogasina iligkin inang” seklinde tanimlanmaktadir. Matematik hakkindaki inanglarin
epistemolojik inanclar ile bagdastirilabilecegi goz oOniine alindiginda, Muis (2004: 317) 6grencinin
matematik hakkindaki inanglarinin matematik 6gretim ortamlarinin diizenlenmesinde etkili olacagini
belirtmistir. Bu baglamda matematik egitiminin 6énemli goriilen bilesenleri arasinda matematik odakli
epistemolojik inanglar yer almaktadir (Delice, Ertekin, Aydin ve Dilmag, 2009: 363). Bu dogrultuda
aragtirmanin amaci; ortadgretim 9. ve 10. smif Ogrencilerinin matematik odakli epistemolojik
inanglarina iligkin 6grenci ve 6gretmen goriislerini ortaya koymaktir.

2. YONTEM

Bu béliimde; aragtirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglar1 ve veri toplama
siirecine, verilerin analizine, gegerlik ve glivenirlik ¢aligmalarina yer verilmistir.
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2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, belirli bir duruma iligkin (bir veya birden fazla olay, ortam, program ya da
birbirine bagli sistemler) sonuclari tespit etmek amaciyla derinlemesine aragtirmalarin yapildigi durum
caligmasi deseni tercih edilmistir (McMillan, 2000, Akt. Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2013: 21). Nitel durum ¢alismasinda ilgili duruma iliskin tiim bilesenler biitiincil bir
yaklasimla aragtirilir ve bu bilesenlerin ilgili durumu nasil etkiledigi ve ilgili durumdan nasil etkilendigi
ortaya konulmaya c¢aligilir (Yildirim ve Simsek, 2013: 83). Durum ¢alismalarinda cogunlukla goériisme
yontemi kullanilarak duruma iliskin kesin ve detayli tanimlama yapilmaya ¢aligilir (Biiyiikoztiirk vd.,
2013: 251).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin g¢aligma grubunu, &grenciler ve matematik Ogretmenleri olusturmaktadir.
Ogrencilerden olusan ¢alisma grubu belirlenirken amagcsal drnekleme ydntemlerinden kolay ulasilabilir
durum o6rneklemesi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek (2013: 136)’e gore kolay ulasilabilir durum
orneklemesi arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir. Ciinkii bu yontemde arastirmacit yakin olan ve
erisilmesi kolay olan bir durum seger. Ogretmenlerden olusan ¢alisma grubu belirlenirken maksimum
cesitlilik ornekleme yontemi kullanilmigtir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinde amag, goreli olarak
kiigiik bir 6rneklem olusturmak ve bu 6rneklemde ¢alisan probleme taraf olacak bireylerin cesitliligini
maksimum derecede yansitmaktir (Yildirirm ve Simsek 2013: 136). Calisma grubunu olustururken
arastirmaya dahil olan 6grencilerin ve matematik 6gretmenlerinin goniillii olmalar1 esas alinmistir. Bu
dogrultuda belirlenen arastirmanin c¢alisma grubu, Sivas ili merkezinde yer alan ortadgretim
kurumlarinda 6grenim goren 28 ogrenci ve bu okullarda gorev yapan 41 matematik 6gretmeninden
olugmaktadir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin ve matematik 6gretmenlerinin kisisel bilgilerine
Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1: Ogrencilerin ve matematik dgretmenlerinin kisisel bilgilerine iliskin dagilimlar

Ogrencilerin kisisel bilgileri f %
- Kiz 13 46.42
Cinsiyet Erkek 15 53.58
Sumif 9. siif 9 32.14
10. simif 19 67.86
Anadolu Lisesi 13 46.42
Okul Tiirii Meslek Lisesi 9 32.14
Fen Lisesi veya Sosyal Bilimler Lisesi 6 21.44

Toplam 28 100

ﬁretmenlerin kigisel bilgileri f %
Cinsiyet Kadin 15 36.58
Erkek 26 63.42
Mezun Olunan Fakiilte  Egitim Fakiiltesi 15 36.58
Fen Edebiyat Fakiiltesi (Matematik) 26 63.42
Mesleki Kidem 1-5 y1l arasi 8 19.51
6-10 y1l aras1 3 7.32
11-15 yil aras1 16 39.02
16-20 y1l aras1 6 14.63
21-25 yil aras1 5 12.20
26 yil ve iizeri 3 7.32
Toplam 41 100

Tablo 1 incelendiginde; goriislerine bagvurulan 6grencilerin 13’{iniin (% 46.42) kiz, 15’inin (%
53.58) erkek dgrencilerden olustugu goriilmektedir. Ogrencilerin 9’u (% 32.14) 9. sinif, 19’u (% 67.86)
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ise 10. smifta dgrenim gérmektedir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul tiiriine iliskin dagilimlarina
bakildiginda; 6grencilerin 1371 (% 46.42) Anadolu Lisesi, 9°u (% 32.14) Meslek Lisesi ve 67s1 (% 21.44)
Fen Bilimleri veya Sosyal Bilimler Lisesi 6grencisidir. Goriisii alinan Matematik 6gretmenlerinin kisisel
bilgilerine bakildiginda ise 15’inin (% 36.58) kadin, 26’sinin (% 63.42) erkek oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin 15’1 (% 36.58) Egitim Fakiiltesi, 26’s1 (% 63.42) ise Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunudur.
Ogretmenlerin mesleki kidem degiskenine iliskin dagilimlarina bakildiginda ise 8’inin (% 19.51) 1-5 yil
arast, 3’tiniin (% 7.32) 6-10 y1l aras1, 16’sinin (% 39.02) 11-15 y1l arasi, 6’sinin (% 14.63) 16-20 yil
arasi, 5’inin (% 12.20) 21-25 yil aras1 ve 3’lniin (% 7.32) 26 yil ve iizeri kideme sahip oldugu
goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araclar1 ve Veri Toplama Siireci

Arastirmaya iliskin verilerin elde edilmesinde goriisme tekniginden yararlanilmigtir. Goriisme,
sozel ve gorsel iletisim yoluyla veri toplanan aragtirma teknigidir. Goriismede bireylerin ¢esitli
konulardaki diisiince, tutum ve davraniglarinin yani sira bunlarin olasi nedenleri 6grenilebilir (Karasar,
2006: 165). Gorlisme, arastirmada cevabi aranilan sorular ¢ergevesinde ilgili kisilerden veri toplama
seklinde ifade edilebilir. Goriisme belirli bir arastirma konusu veya bir konu hakkinda derinlemesine
bilgi saglar (Biiyiikoztirk vd., 2013: 150). Ciinkii goriisme, goriisme yapilan kisinin i¢ diinyasina
ulasmayi, olaylara ve durumlara goriismeye muhatap kisinin bakis agisindan bakmay1 hedefleyen bir
tekniktir (Patton, 1987: 109). Bu teknik araciligiyla deneyimler, tutumlar, diisiinceler, niyetler, zihinsel
algilar ve tepkiler gibi gbzlenemeyen kisimlar anlagilmaya ¢alisilir (Y1ldirim ve Simsek, 2013: 148).

Arastirma yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi tercih edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi ise yapilandirilmig ve yapilandirilmamis goriisme tekniklerinin birlikte kullanildigi bir tekniktir
(Karasar, 2006: 167-168). Bu teknikte hem kapali uclu sorular hem de derinlemesine bilgi edinilmesini
saglayan agik uglu sorular birlikte yer alabilmektedir (Biiytlikoztiirk vd., 2013: 152). Bu durumda, yar1
yapilandirilmis goriisme teknigi diger iki teknigin avantajlarimi ve sinirliliklarini icermektedir. Bu
teknikte sorular dnceden hazirlanarak planlama yapilir (Kus, 2003: 126). Ayrica goriisme esnasinda
duruma gore goriismecinin alt sorularla derinlemesine bilgi aktarmasina da olanak tanir (Ekiz, 2009:
63). Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi belirli acilardan standartlik saglarken, esnekligi de miimkiin
kilan bir teknik oldugu i¢in egitim arastirmalarinda siklikla tercih edilmektedir (Tiirniiklii, 2000: 547).

Arastirmaya iligkin verilerin toplanmasi hem 6gretmenlerle hem de 6grencilerle goriismeler
olmak iizere iki boyutta gerceklestirilmistir. Ogretmen ve dgrenciler igin birbirine paralel, iki ayr1 yart
yapilandirilnus gériisme formu hazirlannustir. Form hazirlanirken 6ncelikle Ilhan ve Cetin (2013)
tarafindan gelistirilen “Matematik Odakli Epistemolojik Inang Olgegi”nin alt boyutlar1 olan;
‘Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna inang (OCBOI)’, ‘Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna inang
(OYBOI)’ ve ‘Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Inang (TBDVOI)’ boyutlarina paralel soru listesi
hazirlanmis ve uzman goriisiine (Cumhuriyet Universitesi’nden 2, Firat Universitesi’nden 1 Egitim
Programlari ve Ogretim Uzmani, Cumhuriyet Universitesi'nden 1 Olgme ve Degerlendirme Uzmani
olmak iizere) sunulmustur. Gerekli diizeltme ve elemelerden sonra iki boliimden olusan goriisme
formlarma (6grenci goriisme formunda 3 soru, 6gretmen goriisme formunda 6 soru olmak iizere) son
sekli verilmistir. Ogretmen ve 6grenci goriisme formlarinin birinci boliimiinde; goriismeciye ait kisisel
bilgilere (6gretmen icin cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan boliim; 6grenci i¢in cinsiyet, sinif
diizeyi ve okul tiirii), ikinci boliimde ise MOEIO’nin alt boyutlarina paralel olarak hazirlanan goriisme
sorularina yer verilmistir.

Goriismeler, goriisli alinan goniillii kisinin ait oldugu okulda, goriismenin boliinmesine firsat
vermeyecek uygun odalarda gergeklestirilmistir. Goriismeler ortalama 15 dakika stirmiistiir. Gorligmeler
esnasinda katilimcilarin kimliginin gizli kalacagi taahhiit edilmis, verilen bilgilerin aragtirma disinda
kullanilmayacagi vurgulanmstir. Gériismeye baslamadan dnce arastirma hakkinda kisaca bilgilendirme
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yapilarak gorlismecinin giiveni kazanilmaya calisilmistir. Boylece, gercekei ve dogru bilgiler elde
edilmeye calisilmistir. Goriisme esnasinda yonlendirmelerden uzak durulmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde, bilgisayar destekli nitel veri analizi
kullanilmistir. Hem bilgisayar destekli nitel veri analizinin gerceklestirilmesi hem de ortaya g¢ikan
durumun modellenmesinde, QSR NVIVO 10 programindan faydalanilmistir. Nitel verilerin analizinde
nitel arastirma desenine uygun olarak icerik analizi yontemi tercih edilmistir.

Alan yazis1 incelemesinde igerik analiziyle ilgili farkli tamimlamalar karsimiza ¢ikmaktadir.
Berelson (1952) igerik analizini, “iletisimin ag¢iklanan igeriginin yansiz, dizgeli (sistematik) sayisal
tanimlarini yapan bir arastirma teknigi” olarak tanimlamistir. Holsti ve Stone “bir metinde
Ozellestirilmis karakterlerin nesnel ve dizgeli olarak kimliklestirilmesinden g¢ikarimlarda bulunma”
olarak ifade etmistir (Aziz, 2014: 131). Krippendorff ise igerik analizini, “bir mesajin i¢indeki verilerden
yinelenebilir ve degerli ¢ikarimlar yapan bir arastirma teknigi” olarak tanimlamaktadir (Gokge, 1995:
24). Igerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin daha kiiciik icerik kategorileri
Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak da tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk vd. 2013:240).
Icerik analizinde temelde yapilan, birbiriyle benzer olan verileri kod ve temalar gergevesinde bir araya
getirerek bunlart okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenleyerek yorumlamaktir. Bu kapsamda igerik
analizi, verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve tanimlanmasi
ile bulgularin yorumlanmasi siireglerini igerir (Yildirim ve Simsek, 2013: 259-270). Bu arastirmada da
goriisii alinan 6grenci ve 6gretmenlerden toplanan veriler; oncelikle dijital ortama aktarilmig, okunmus
ve ardindan kod ve temalara gore diizenlenmistir. Daha sonra arastirmacilar tarafindan elde edilen bu
veriler anlamlandirilmaya, bulgular arasindaki iliskiler agiklanmaya ve ¢ikarimda bulunmak amaciyla
bulgular yorumlanmaya ¢aligilmstir.

2.5. Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar

Nitel arastirmalarin 6nemli bir boyutu gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinin yapilmasidir.
McMillan (2000; Akt. Biiyiikoztiirk vd., 2013: 245)’e gore nitel aragtirmalarda toplanan verilerin, analiz
ve sonuclarinin inanilir ve giivenilir bir sekilde ifade edilmesi gerekir. Bu durum, arastirmanin gegerlilik
ve giivenilirligine baglidir. Gegerlik ve gilivenirlik bilimsellik adina vazgegilemez iki 6ge olduklarindan,
nitel aragtirmalarda hem gecerligin hem de giivenilirligin saglanmasina yonelik ¢ok sayida onlem
alinmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013: 289).

Arastirmada dikkate alinmasi gereken boyutlardan biri gegerliktir. Calismanin i¢ gegerliginin
saglanmasinda; verilerin elde edilmesinden, analiz edilip, yorumlanip, raporlastirilmasina kadar olan
stirecte kendi icinde tutarli olup olmadigma siiphe ile yaklasilmis, verilerin tutarli olup olmadig:
arastirmacilar tarafindan her asamada tartisilmis ve degerlendirmelerde bulunulmustur. Nitel
aragtirmalarda i¢ gegerligin inandiricilik anlamina geldigi g6z dniinde bulundurulacak olursa (Yildirim
ve Simsek, 2013: 289); inandiriciligin saglanmasi amactyla i¢ gegerlik yontemlerinden biri olan veri
kaynaklarinin gesitlendirilmesi yontemi kullanilmigtir. Veri kaynaklarinin ¢esitlendirilmesi degisik
ozelliklere sahip katilimcilarin aragtirma kapsamina dahil edilmesi olarak tanimlanabilir (Yildirim ve
Simsek, 2013: 301). Bu kapsamda; 6grencilerin yani sira 6gretmen goriislerine de arastirma kapsaminda
yer verilmesiyle farkli ozelliklere sahip veri kaynaklarina ulasilmis ve inandiriciik saglanmaya
calisilmistir. Dis gegerliligin nitel arastirmalarda aktarilabilirlik (transfer edilebilirlik) kavrami ile
iliskilendirildigi  goriilmektedir. Yani nitel arastirmalarda genelleme yapilmasi miimkiin
goriilmemektedir. Cilinkii verilerin toplandigr calisma grubunun aym Ozellikleri tasiyacak sekilde
tekrardan olusturulmast miimkiin degildir (Yildirim ve Simsek, 2013: 292, 304). Arastirma sonuglarinin
okuyucuya kendi ortami igin gegerli olabilecek durum ve tecriibeler sunmasi, arastirma sonuglarinin
aktarilabilirlige katki saglayacaktir. Bu katkiyr arttirmaya yonelik olarak ayrintili betimlemeler
yapilabilir. Ayritili betimleme, toplanan verilerin 6zgiinliigii korunarak, kod ve temalar diizenlenerek
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okuyucuya yorum katmadan aktarilmasidir. Bu arastirmada elde edilen veriler, dogrudan alintilar
araciligi ile herhangi bir degisiklik yapilmadan okuyucuya sunulmustur.

Arastirmada g6z Oniinde bulundurulmasi gereken bir diger boyut ise gilivenirliktir. Nitel
aragtirmalarda giivenilirligin nicel arastirmalardan farkli ele alindig goriilmektedir. I¢ giivenirligin
tutarlilik kavrami ile iligkilendirilirken, dis giivenirliligin teyit edilebilirlik kavramiyla agiklandigt
goriilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013: 298). I¢ giivenirligi saglamaya yonelik stratejilerden biri
toplanan verilerin betimsel bir yaklasimla 6zgiinliigii korunarak sunulmasi, yorumlamanin ise sonraya
birakilmasidir. Okuyucunun arastirma verilerini yorum katmadan okuma firsati bulmasi, okuyucuya
arastirmanin sonuglarini verilere gére degerlendirme sansi sunacaktir (Yildirim ve Simsek, 2013: 296).
Bundan dolayi; yapilan c¢oziimlemeler sonucu olusan kodlamalar belirtilmis ve g¢oziimlemelere
kaynaklik eden dogrudan alintilar, metin icerinde gosterilmistir. Alintilar verilirken iizerinde higbir
degisiklik yapilmamis ve tirnak igerisinde italik yazi stiliyle metinde yer almistir. Ayn1 zamanda kimlik
gizliligi géz Oniinde bulundurularak alintilarin alindig1 yeri belirten agiklayici kisaltmalar yapilmistir
(Ornegin; Gr-06-K kisaltmasinin agilimi “Gr” Gériisme, 06” Ogrenci-6,“K” Kadin; “Gr-Ogrt32-E”
kisaltmasinin agilimi “Gr” = Goériisme, “Ogrt32” = Ogretmen-32, “E” = Erkek seklindedir). Veri
kaynaklarinin siire¢ ve agsamalarin ayrintili agiklanmasi, veri toplama ve analiz yontemlerinin agikca
ifade edilmesi, verilerin nasil elde edildiginin, analizin nasil yapildiginin detaylandirilmasi ise dis
giivenirlige arttiracaktir (Yildinm ve Simgek, 2013: 294-295). Bu kapsamda, aragtirmanin tiim
asamalarinda yapilan c¢alismalar detaylica agiklanmig ve okuyucu aydinlatilmaya g¢aligilmistir. Disg
givenilirligin teyit edilebilirlik kavramiyla iligkilendirildigi de g6z Oniine alinacak olursa, teyit
edilebilirlik arastirma disindan bir uzmanin arastirma siirecinin tiim agamalarina iligskin degerlendirme
yapmasini kapsar. Ciinkii; arastirma sonuglarinin gergek¢i olmasi, kisisel yargilardan ve varsayimlardan
uzak olmas1 gerekir, ancak nitel arastirmalarda bunun yiizde yiiz saglanmasi beklenmemektedir. Bu
baglamda, arastirmacidan istenen arastirma sonuglarinin verilerle teyit edilmesi ve okuyucuya mantikli
acgiklamalar yapilarak sonuglarin desteklenmesidir (Yildirim ve Simsek, 2013: 296). Bu sebeple, dis
giivenirligin saglanmasina yonelik ifade edilen tiim stratejiler titizlikle uygulanmistir. Arastirmada elde
edilen veriler tekrar tekrar arastirmacilar tarafindan yeniden ¢oziimlenmis ve degerlendirilmistir.
Caligmanin her asamasinda uzman goriislerinden faydalanilmis ve bu dogrultuda hareket edilmistir.

3. Bulgular

Bu baglik altinda, arastirmaya iliskin bulgulara yer verilmistir. Veriler, NVIVO 10 paket
programi kullanilarak ¢dziimlenmistir. Ogrenci ve dgretmen goriismelerinden elde edilen veriler ayr
ayr1 ¢oziimlenmistir. Detayl1 bir sekilde analiz edilen veriler birlikte degerlendirilmis; birbirlerine katki
sagladiklar1 ve saglamadiklari hususlar bir araya getirilerek ayni1 sablon iizerinde birlestirilmistir.
Boylece verilerin ortiistiikleri ve farklilagtiklar1 durumlar1 ve aralarindaki iligkileri gérmek daha kolay
olmustur. Elde edilen kodlamalar ve kodlamalara ait frekanslar tablolastirilarak sunulmustur.

3.1. Ogrencilerin Matematik Dersini Ogrenmelerinin Cabaya Bagh Olduguna inanma
Durumuna ve Bu Inancin Nedenlerine Iliskin Bulgular

Elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin matematik dersini 6grenmelerinin ¢abaya bagl
oldugu inancini ortaya koyan kodlamalar tespit edilmistir. Béylece “Ogrencilerin matematik dersini
ogrenmelerinin ¢abaya bagh olduguna inanma durumu ve bu inancin nedenleri” ana temasi
olusturulmustur. Ogretmen ve &grenciden elde edilen verilerin detayli incelenmesi sonucunda, bu
temanin alt temalara ayrildigi gorilmiistiir. Kodlar benzer 6zellikleri dikkate alinarak birbirinden
ayrilmig ve alt temalar olusturulmustur. Tablo 2°de bu tema igerisinde yer alan alt temalar, bu temalara
ait ylikleme sayilar1 ve yliklemelerin elde edildigi veri kaynaklar gosterilmistir.
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Tablo 2: Ogrencilerin matematik dersini 6grenmelerinin gabaya bagl olduguna inanma durumu ve bu
inancin nedenlerine iligkin kodlamalar ve yiikleme sayilari

Veri kaynagi
Ogrenci Ogretmen
Alt temalar goriisii goriisii Toplam

Ogrencideki Kendi
mevcut  goriisii

durum
f f f f
Matematik dersini 6grenmenin ¢abaya bagh olduguna inanma 33 16 44 93
Nedenleri
Matematik ¢aligarak dgrenilir. 10 9 22 41
Matematik pratik (soru ¢ézmeyi) gerektirir. 9 - 9 18
Caba ve yetenek birlikte gereklidir. - - 6 6
Ogrenilenleri unutmamak icin tekrar etmeyi gerektirir. 6 - - 6
Matematik zor bir derstir. 1 3 2 6
Cabalamak 6grenme diizeyleri arasindaki farkliliga neden olur. - 5 5
Matematik ezbere dayali bir ders degildir. 4 - - 4
Basarili olan 6grenciler gabaliyor. - 4 - 4
Ogrenme siirekli veya diizenli caligma gerektirir. 3 - - 3
Matematik dersini 6grenmenin cabaya bagh olduguna inanmama 1 20 4 25
Nedenleri
Ogrencilerin 6n yargilar var. - 16 - 16
Cabaladig1 halde basarili olamayan 6grenciler var. 1 3 1 5
Farkl1 zeka alanlar var. - 1 2 3
Cabalamadan basarili olan 6grenciler var. - 1 1
Toplam 34 36 48 118

Tablo 2 incelendiginde; 6grencilerin matematik dersini 6grenmelerinin ¢abaya bagli olduguna
inanma durumu ve bu inancin nedenleri ana temasinin olugsmasinda, 6grenci ve 6gretmen goriislerine ait
kodlamalar ve yiiklemeler goriilmektedir. Bu yiiklemeler dogrultusunda, alt temalarin “Matematik
dersini 6grenmenin ¢cabaya bagh olduguna inanma’ ve “Matematik dersini 6grenmenin ¢abaya bagh
olduguna inanmama’” olmak {izere ikiye ayrildig1 goriilmektedir.

3.1.1. Matematik Dersini Ogrenmenin Cabaya Bagh Olduguna inanma Durumu ve Bu
Inancin Nedenleri

Verilerin detayli incelenmesi sonucunda olusan dgrencilerin Matematik dersini 6grenmelerinin
cabaya bagli olduguna inanma alt temasinin, kendi i¢inde dokuz ayr1 alt gruptan olustugu goriilmektedir.
Meydana gelen bu alt gruplar; “Matematik ¢alisarak égrenilirv.”, “Matematik pratik (soru ¢ozmeyi)
gerektirir.”, “Caba ve yetenek birlikte gereklidir.”, “Cabalamak ogrenme diizeyleri arasindaki
farkliiga neden olur.”, “Ogrenilenleri unutmamak icin tekrar etmeyi gerektirir.”, “Matematik ezbere
dayali bir ders degildir.”, “Ogrenme siirekli veya diizenli calisma gerektirir.”, “Matematik zor bir
derstir.” ve “Basarili olan ogrenciler cabaliyor.” seklinde siralanmistir. Bu baglamda, bu alt temanin
olugmasinda referans olabilecegi diisiiniilen climlelerden 6rneklere asagida yer verilmistir.

yiikleme yapilan nedenin “Matematik ¢alisarak ogrenilir.” oldugu goriilmektedir. Matematigin
calisarak 6grenildigi gerekcesiyle matematigi dgrenmelerinin ¢abaya bagli olduguna inanan bir 6grenci
(Gr-02-E) “...her sey ¢aba ile égrenilir... Matematik de c¢aba ile gerceklestirilen bir derstir...”
diyerek, bir baska dgrenci (Gr-05-K) “...emeksiz yemek olmaz, ¢abalamadan istedigimiz seye sahip
olamayiz...” diyerek matematik dahil her konuda ¢abanm gerekliligini ifade etmistir. Matematigi
ogrenmenin ¢abaya bagl olduguna inanan diger bir ogrenci ise (Gr-O12-E) “... matematik
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calismayarak yapilacak bir ders olduguna inanmiyorum...” diyerek matematik dersinin ¢aligarak
basarilacagina olan inancini dile getirmistir.

Bu bulguyu destekler nitelikte, 6grencideki mevcut durumu 6gretmen goziinden ortaya koyan
bir 6gretmen, (Gr-Ogrt2-E) “...ancak basarimin ¢aba ve ¢alisma ile gelebilecegini biliyorlar...”
diyerek, bir baska dgretmen (Gr-Ogrt22-E) “...0grencilerin biiyiik bir kismi 6grenmenin ¢cabaya bagl
olduguna inamiyor. Calisirlarsa yapabileceklerinin farkindalar ve calistiklarinda basardiklarim
gortiyorlar...” diyerek 6grencilerin ¢alismaya olan inanglarini ifade etmistir. Benzer sekilde bir baska
ogretmen (Gr-Ogrt37-E) “...6grencilerin ¢alismadan matematigin basarilamayacag  inanci
kuvvetlidir...” diyerek 6grencilerin ¢cabaya olan inanglarini ders ¢alisma agisindan agiklamustir.

Ogretmenlerin kisisel goriisleri agisindan bakildiginda; bir 6gretmen (Gr-Ogrt37-E) “...caba
gosterilmeden hichir konuda bagartli olunmaz. Bu 6grenme konusunda da béyledir...” diyerek, bir
baska Ogretmen (Gr-Ogrt15-K) “...belli bir bilissel seviyeye ulasmis her kisinin matematigi
ogrenebilecegini diigiiniiyorum. Caba bunun icin yeterlidir... ” diyerek, diger bir 6gretmen (Gr-Ogrt19-
K) “...¢alisilirsa her is yapilabilir. Matematik zekdst olabilir fakat ¢alismayla miikemmel olmasa bile
¢ok iyi olabilir...” diyerek matematik dersinin &grenilmesi igin ¢abanin yeterli olacagini dile
getirmislerdir. Benzer sekilde bir ogretmen de (Gr-Ogrt8-E) “..emek matematigin temel
unsurudur... "diyerek ¢alismanin 6nemine dikkat ¢cekmistir.

Matematigi 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inanma durumunun ortaya ¢ikmasinda ifade

.....

K) “...sadece ders dinlemekle ya da derse girmekle bir sey 6grenilmiyor. Ornek ¢ozdiigiim zaman
pratiklesiyor sorulari taniyabiliyorum...” diyerek, bir baska 6grenci (Gr-027-K) “...Matematik ancak
soru ¢oziilerek, pratik yapilarak farkly soru tiirleri ¢oziilerek ogrenilebilen bir derstir. Matematik
ogrenmek icin ¢ok soru ¢oziip ¢abalamak gerekir...” diyerek matematik dersini 6grenmede soru
¢Ozmenin gerekliligini ifade etmiglerdir.

Bu hususta 6grencileriyle ayn1 fikirde olan bir 6gretmen (Gr-Ogrt2-E) “...6grencilerin konuyu
ogrenmeleri i¢in bol bol soru ¢ozmeleri gerekmektedir...” ifadesini kullanmigtir. Diger bir 6gretmen de
(Gr-Ogrt35-K) “...Matematik bol soru ¢ozmekle olur. Calismak, cabalamak, tekrar etmek, bol soru
cozmek ¢ok onemlidir...” diyerek, benzer sekilde bir baska dgretmen (Gr-Ogrt30-K) “...ne kadar
yazarak ¢alisirsa islem basamaklarim neyin nasil oldugunu anlar. Pratik onemli...” diyerek pratik

Matematigi 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inanma durumunu ortaya koyan nedenlerden bir
digeri ise “Caba ve yetenek birlikte gereklidir” nedenidir. Bu nedenin tek kaynagi, matematigi
Ogrenmenin ¢abaya bagli olduguna inanan 6gretmenlerin kisisel goriisleridir. Bu konuda bir 6gretmen
(Gr-Ogrt22-K) “...herkesin az da olsa her seye biraz yetenegi var. Az veya ¢ok. Cabalari yeteneklerini
zekalarim gelistiriv ve basarili olmalarimi saglar...” diyerek c¢aba gOstermenin yetenegin ortaya
cikmasina katki sagladigimi vurgulamis ve 6grenmede caba ile yetenegin birlikteligin 6nemine dikkat
cekmistir. Bu goriisii destekler mahiyette bir baska 6gretmen (Gr-Ogrt35-K) “...matematik ¢ézmenin
genetik bir yatkinlik olmast yadsimamaz. Genetik yatkinlik % 40 ise ¢aba % 60’dir... " diyerek

ise “Ogrenilenleri unutmamak icin tekrar etmeyi gerektirir.” nedenidir. Tekrarm ogrenmedeki

onemini isaret eden bir 6grenci (Gr-O14-E) “...Bir konuyu calistiktan sonra o konuyu tekrar etmek, test
¢cozmek gerekir. Clinkii 6grenilen bir bilgi tekrar edilmezse ertesi giin unutulur...” ifadesini
kullanmistir. Diger bir ogrenci ise (Gr-O24-K) “...cabalamasam bilgileri unutur hichir sey
yapamam...” diyerek bu goriisii destekleyen ifadeler kullanmustir.
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Matematigi 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inanma durumunun ortaya ¢ikmasinda gretmen
ve Ogrenci gbziinden kargsimiza g¢ikan nedenlerden biri “Matematik zor bir derstir.” nedenidir.
Ogrencideki bu diisiinceyi tespit eden bir 6gretmen (Gr-Ogrtl12-E) “...ogrenciler genel olarak
matematigi zor bir ders olarak gordiiklerinden, o6zel ilgi ve ¢aba olmadan basaramayacaklarin
diigtintiyorlar...” diyerek 6grencilerin matematik dersini zor bir ders olarak degerlendirdiklerini ifade
etmistir. Bunun paralelinde dgrencilerden biri (Gr-O10-K) “...diger dersler gibi kolay bir ders degil...”
diyerek 6gretmenin goriisiinii dogrulamaktadir. Ayrica dgretmenlerden bazilarinin da (Gr-Ogrt6-E)
“...kolay anlasilir bir ders degil...”, (Gr-Ogrt21-E) “...Matematigin yasamla 6grenilmesi zordur.
Giinliik yasamla iliski kurmak ogrenciye zor geliyor. O yiizden 6grenciler ¢aba gostermelidir...”
seklindeki sOylemleri Matematigin zor bir ders oldugu icin c¢aba gosterilerek Ogrenilecegini
diistindiiklerinin bir gostergesidir.

Matematigi 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inanma durumunun ortaya ¢ikmasinda 6gretmen
gozlinden karsimiza ¢ikan bir bagka neden “Cabalamak dgrenme diizeyleri arasindaki farkliliga neden
olur” seklindedir. Bu goriise kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-Ogrt11-E) “...aym: puanla gelmis bir
ogrencinin lise ogrenimi boyunca calismasi, ¢abast sonucu farkll kilabiliyor...” diyerek c¢abanin
O0grenme diizeyleri arasindaki farklilasmada onemli bir etken oldugunu ifade etmistir. Bu ifadenin
paralelinde bir diger 6gretmen (Gr-Ogrt28-K) “...cabalayan égrencinin 6grenme anlaminda her
zaman onde oldugunu diisiiniiyorum...” diyerek ¢abalamanin 6grenme diizeyinin arttirilmasindaki
roliinii dile getirmistir.

Matematigi O6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inanma durumunun ortaya cikmasinda
nedenlerden biri de “Matematik ezbere dayali bir ders degildir” nedenidir. Ogrencilerden biri (Gr-O7-
E) “...ezber ile olmayacak bir ders...” diyerek, bir baska 6grenci (Gr-O1-E) “...Matematik ezbere
dayali bir ders degildir...” diyerek Matematigi Ogrenmenin ezberden Ote bir c¢alismayla
gerceklesecegini ifade etmislerdir.

Matematigi 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inanma durumuna iliskin 6gretmen goriisleri
dogrultusundaki bir diger neden ise “Basarilt olan égrenciler ¢cabaliyor” nedenidir. Bu durumu tespit
eden bir 6gretmen (Gr-Ogrt39-E) “...cabaya olan inanci yiiksek olan égrenci kesimi derste daha ¢ok
basarili olan 6grencilerdir... ” diyerek, bir baska dgretmen (Gr-Ogrt36-K) “...ogrencilerimizin ¢ok azi
cabaladiklarinda bagardiklarini  gordiikleri icin matematik ogrenmenin ¢abaya bagl olduguna

.....

ogrenciler olduguna dikkat ¢ekmistir.

Matematigi 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inanma durumunun ortaya ¢ikmasinda 6grenci
goriisleri dogrultusunda belirlenen son nedenin “Ogrenme siirekli ve diizenli calisma gerektirir.”
nedeni oldugu goriilmektedir. Bu gériise kaynaklik eden grencilerden biri, (Gr-05-K) “...Matematik
ancak diizenli ¢alisarak bagsarilabilecek bir derstir...” sozleriyle, diger bir 6grenci ise (Gr-O1-E)
“...Matematikte siirekli ¢alisilarak basarili olunabilir...” sozleriyle matematigi 6grenmenin siirekli ve
diizenli caligma gerektirdigi i¢in ¢abaya bagli olduguna inandigini belirtmistir. Bir baska 6grenci de
(Gr-O16-E) “...kendi kendime deney yaptim ve her giin matematige ¢alistigimda yazililardan yiiksek

cekmistir.

3.1.2. Matematik dersini 6grenmenin ¢abaya bagh olduguna inanmama durumu ve bu
inancin nedenleri

Elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin Matematik dersini 6grenmelerinin ¢abaya baglh
olduguna inanmama alt temasinin kendi iginde bes ayri alt gruptan olustugu goriilmektedir. Tespit edilen
bu gruplar; “Ogrencilerin én yargilar: var.”, “Cabaladigi halde basarili olamayan égrenciler var”,
“Farkli zekd alanlari var.” ve “Cabalamadan bagarili olan dgrenciler var.” olmak iizere siralanmistir.

Bu alt temanin olugmasina kaynaklik edecegi diisiiniilen ifadelerden 6rneklere asagida yer almaktadir.
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Ogretmen goriisleri dogrultusunda, matematigi 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inanmama
durumunun ortaya ¢ikmasinda en ¢ok yiikleme yapilan nedenin “Ogrencilerin 6n yargilart var” nedeni
oldugu goriilmektedir. Bu durumu o6grencilerinde gozlemleyen bir ogretmen (Gr-Ogrt20-K)
“...0grencilerin ¢ogu ¢aba géosterseler bile matematigi yapamayacaklarina inaniyorlar. Bunun sebebi
on yargili olmalaridir...” diyerek, diger bir 6gretmen (Gr-Ogrt10-K) “...ogrenciler derse karsi ¢cok on
yarguli, bu nedenle caba sarf etmek istemiyorlar...” diyerek 6grencilerin ¢abaya inanmama nedenlerini
on yargili olmalara baglanuslardir. Bu goriisii destekleyen baska bir dgretmenin (Gr-Ogrt13-K)
“...bir¢ok ogrencide ne kadar ¢alissalar da yapamayacaklar diigiincesi hakim. Bunun temelinde ge¢mis
yasantilarin etkisi oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilerden bana yansiyan bazi Ornekler sunlar;
ilkogretimde soruyu ¢ozemediklerinde korkutan ogretmen tavri, basarui ogrencilerle daha fazla
ilgilenilmesi vb. ...” seklinde sozleri de Ggrencilerin 6n yargilarinin matematigi 6grenmenin ¢abaya
bagli olduguna inanmamalarina neden oldugunu ortaya koymaktadir.

.....

belirlenen nedenlerden bir digeri “Cabaladig: halde basarili olamayan égrenciler var” seklindedir. Bir
ogretmen (Gr-Ogrtd-K) “...Cok ¢abaladigi halde basarili olamayan ogrenciler var. Ancak sayilari
az...” diyerek ¢abaya inanmama nedenini agik bir sekilde ifade etmistir. Diger bir 6gretmen (Gr-
Ogrt36-K) “...cogu ogrencimiz, ok cabaladigi halde matematikte basarili olamadigim séyliiyor...”
diyerek, bir baska 6gretmen (Gr-Ogrt38-E) “...Ne kadar ¢calisirsam ¢alisayim basarily olamiyorum
diyen ogrenci sayist oldukga fazla...” diyerek calistigi halde basarili olamayan 6grencilerin varligina
dikkat ¢ekmislerdir. Bu dogrultuda; bir 6grencinin (Gr-O4-K) “...cabalasam de sonug yine basarisizlik
oluyor. Bende de artik ¢calisma istegi olmuyor. Benden daha az ¢alisanlar daha yiiksek aliyor. Gergekten
sinir bozucu ve zekd isi. Bende neden olmadigimi diistiniiyorum...” seklindeki sdzleri Ggretmen
goriiglerini destekler niteliktedir.

.....

olusan nedenlerden bir digeri “Farkli zekd alanlart var” nedenidir. Bu durumu katki sunan
ogretmenlerden biri (Gr-Ogrt6-E) “...6grenciler cabaya bagl olduguna inanmiyorlar. Daha ¢ok bende
matematiksel zekd yok diyorlar...” ifadesiyle 6grencilerinin farkl zeka alanlarinin varli§ina inandigini
ve matematik zekasina sahip olmadigi i¢in caba gostererek matematik 6grenmeye inanmadigini ifade
etmistir.

.....

Ogretmenlerin goriis bildirdigi son neden ise “Calismadan basarili olan 6grenciler var.” nedenidir. Bu
nedene kaynaklik eden tek 6gretmen (Gr-Ogrt11-E) “...eger dgrenci yetenekli ise ¢caba harcamadan
istedigi bilgiyi ogrenebiliyor...” diyerek cabalamadan basarili olan 6grencilerin varligina isaret etmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde; matematigi O6grenmenin c¢abaya bagli oldugu inancinin
goriisii alinan 6grencilerin ¢ogunlugunda var oldugu, 6gretmenlerin kisisel goriislerinin de bu durumu
destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Matematigi 6grenmenin cabaya bagli olduguna inanma
boyutunda, ¢alisarak matematigin dgrenilebilecegi en goze ¢arpan neden olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
ifade etmezken, Ogretmen goriisleri arasinda Ogrencilerinin matematigi O6grenmenin c¢abaya bagli
olduguna inanmadig1 yonelik goriisler olmasi diisiindiiriiciidiir. Bu durum 6grencinin var olan inancin
sergileyemedigi ya da 6gretmenlerin 6grenci inanglarini fark edemedigi seklinde yorumlanabilir.

3.2. Ogrencilerin Matematik Dersini Ogrenmelerinin Yetenege Bagh Olduguna inanma
Durumuna ve Bu Inancin Nedenlerine Iliskin Bulgular

Elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin Matematik dersini 0grenmelerinin yetenege
bagl oldugu inancina ve nedenlerine iliskin kodlamalar tespit edilmistir. Bu dogrultuda “Ogrencilerin
matematik dersini 6grenmelerinin yetenege bagh olduguna inanma durumu ve bu inancin nedenleri”
ana temasi olusturulmustur. Ogretmen ve &grenciden elde edilen verilerin detayli incelenmesi
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sonucunda, bu temanin alt temalara ayrildig1 belirlenmistir. Kodlar benzer 6zellikleri dikkate alinarak
birbirinden ayrilmis ve alt temalar olusturulmustur. Tablo 3’te bu tema igerisinde yer alan alt temalar,
bu temalara ait yiikkleme sayilari ve yiiklemelerin elde edildigi veri kaynaklar: belirtilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin matematik dersini 6grenmelerinin yetenege bagl olduguna inanma durumu ve
bu inancin nedenlerine iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilari
Veri kaynagi
Ogrenci Ogretmen Toplam
Alt temalar goriisii goriigii
Ogrencideki Kendi
mevcut goriisii

durum
f f f f
Matematik dersini 6grenmenin yetenege bagh olduguna inanma 16 41 28 85
Nedenleri
Yetenek 6grenme i¢in 6nemli bir faktordiir. 9 14 18 41
Basarisiz 6grenciler yetenege bagli olduguna inaniyor. - 13 - 13
Farkli zeka alanlar1 vardir. 3 2 5 10
Herkes matematik 6grenememektedir. 2 1 2 5
Yetenek 6grenmeyi kolaylastiriyor. 1 1 3 5
Matematik digindaki alanlarda basarili olan 6grenciler var. 1 3 - 4
Calistig1 halde basarisiz olan dgrenciler var. - 4 - 4
Basaril1 6grencilerin basarilar: siireklilik gosteriyor. - 2 - 2
Cabalamadan basarili olan dgrenciler var. - 1 - 1
Matematik dersini 6grenmenin yetenege bagh olduguna inanmama 14 2 20 36
Nedenleri
Matematik caligarak 6grenilir. 12 2 17 31
Istekli olan 6grenciler matematigi dgreniyor. 2 - 3 5
Toplam 30 43 48 121

Tablo 3 incelendiginde; 6grencilerin matematik dersini 6grenmelerinin yetenege bagli olduguna
inanma durumu ve bu inancin nedenleri ana temasinin olusmasinda, 6grenci ve 6gretmen goriiglerine ait
kodlamalar ve yiiklemeler goriilmektedir. Bu yiiklemeler dogrultusunda alt temalarin, “Matematik
dersini 6grenmenin yetenege bagh olduguna inanma” ve “Matematik dersini grenmenin yetenege
bagh olduguna inanmama’ olmak iizere ikiye ayrildig1 goriilmektedir.

3.2.1. Matematik dersini 6grenmenin yetenege bagh olduguna inanma durumu ve bu
inancin nedenleri

Verilerin detayli incelenmesi sonucunda olusan 6grencilerin matematik dersini 6grenmelerinin
yetenege bagli olduguna inanma alt temasinin kendi iginde dokuz alt gruba ayrildigi goriilmektedir. Bu
alt gruplar; “Yetenek ogrenme icin onemli bir faktordiir.”, “Basarisiz ogrenciler yetenege bagl
olduguna inanmiyor.”, “Farkll zekd alanlart vardwr.”, “Herkes matematik éogrenememektedir.”,
“Yetenek ogrenmeyi kolaylastirtyor.”, “Matematik disindaki alanlarda basarili olan dgrenciler var.”,
“Cahsngr halde basarisiz olan ogrenciler var.”, “Basarili ogrencilerin basarilart siireklilik
gosteriyor.” ve “Cabalamadan bagarili olan égrenciler var.” seklinde siralanmistir. Bu baglamda; bu
alt temanin olugmasina kaynaklik edecegi diisiiniilen ifadelerden 6rneklere asagida yer verilmistir.

en ¢ok yiikklemenin “Yetenek dgrenme icin onemli bir faktordiir.” nedenine yapildigr goriilmektedir.
Matematigi 6grenmede yetenegin énemli oldugunu ifade eden bir 6grenci (Gr-025-K) “...aym calisma
saatleriyle bazi kisiler daha yiiksek not alirken bazi kisiler daha diisiik not alyyor. Bu da matematigin
yetenekli olmay: da gerektirdigini gésteriyor...” ifadesini kullanmustir. Baska bir 6grenci (Gr-023-E)
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“...Matematige karsi yetenegim olmasa ne kadar ¢alisirsam ¢alisayim bos...” sozleriyle yetenegin
matematik dersi i¢in O6nemine vurgu yapmislardir. Ogrencilerden biri ise yetenegin matematigi
ogrenmede 6nemli bir faktor oldugunu (Gr-O5-K) “...% 25°i yetenekle, % 75°i ¢alismakla ogrenilir
matematik... ” diyerek somutlagtirmistir.

Bu bulguyu destekler nitelikte, 6grencideki mevcut durumu 6gretmen goziinden ortaya koyan
bir 6gretmen, (Gr-Ogrt32-E) “...6grencilerin bircogunda bu diisiince var. Yetenek olmazsa matematigi
nasil ¢algirlarsa ¢aligsinlar basaramayacagin diigtiniiyorlar...” diyerek, diger bir dgretmen (Gr-
Ogrt26-E) “...ogrencilerin cogu yetenege bagh oldugunu diisiiniiyor...” diyerek, baska bir 6gretmen
(Gr-Ogrt15-K) “...cogunlugu bunun bir yetenek oldugunu diisiiniiyor, varsa var yoksa yok diyorlar...”
diyerek ogrencilerin ¢cogunlugunun matematik 6grenmede yetenegin 6nemli olduguna inandiklarin
belirtmislerdir. Ayrica bir 6gretmen (Gr-Ogrt9-E) “...yetenege bagli oldugunu genellikle diisiiniirler.
Nedeni bu durumun gercek olmasi...” sdzleriyle 6grencilerin matematigi 6grenmenin yetenege baglh
olduguna inandiklarini ve kendi kisisel goriisiiniin de bu yonde oldugunu beyan etmistir.

Bu baglamda 6gretmenlerin kisisel goriisleri incelendiginde, bir dgretmen (Gr-Ogrt12-K)
“...Anlama ve uygulama yapabilme durumlar: farklilik gosterebiliyor. Yetenegin ¢ok onemli oldugunu
diisiiniiyorum...” diyerek, diger bir ogretmen (Gr-Ogrtl-E) “...Yetenek olmazsa olmazdir.
Ogrenmeden kasit nedir? Ne kadardir? Buna bagh goriisler degisebilir. Lise programindan da étesinde
akademik diizey icin yetenek onemlidir...” diyerek, baska bir 6gretmen (Gr-Ogrt21-E) “...az ¢ok
yetenek sart...” diyerek matematik 6grenmede yetenegin gerekliligini ifade etmislerdir. Bu bulguyu
destekler nitelikte goriis belirten bir 6gretmen (Gr-Ogrt25-K) “... Bazen ¢aba yetersiz kalabiliyor. Biraz
da olsa yetenek sart... ” sozleriyle ¢abanin yaninda yetenegin de olmasi gerektigine vurgu yapmustir.

Ogretmen goriislerinden hareketle matematigi 6grenmenin yetenege bagli olduguna inanma
durumunun ortaya c¢ikmasinda bir bagka neden “Basarisiz dgrenciler yetenege bagh olduguna
inanwyor.” nedenidir. Ogrencilerindeki mevcut durumu belirten bir 6gretmen (Gr-Ogrt24-K)
“...Ozellikle yapamayan ogrenciler kendilerinde yetenek olmadigim yapanlarin yetenekli olduklarini
kosulsuz kabul ettiklerinden buna inanglari oldukca yiiksektir...” diyerek, diger bir 6gretmen (Gr-
Ogrt10-K) “...Yapamayan ogrenciler bu konuda kendilerini yeteneksiz goriiyorlar. Bu da basarisiz
olan inanglarim belirtmislerdir. Ogretmenlerden biri (Gr-Ogrt41-E) «... Ogrencilerden sinavda bagarili
olamayanlar, ‘ne kadar ¢ok ¢calistim, beceremiyorum, ama ... ya baksana ¢alismasa da hep yiiksek not
alyyor. Benim yetenegim yok, beceremiyorum, en iyisi matematigin olmadigi bir béliim segeyim’
diyorlar...” sozleriyle, bir baska ogretmen (Gr-Ogrt37-E) “...bazen cabalayan Ogrencilerinde
basaramadigi durumlarda yetenekten yoksun olmalarina bagliyorlar...” sdzleriyle Ogrencilerinin
basarisizliklarini yeteneksiz olmalarina bagladiklarina dikkat ¢ekmislerdir. Bu duruma paralel olarak,
bir 6gretmen (Gr-Ogrt20-K) “...Basarisiz 6grenciler matematik yeteneklerinin olmadigina inaniyor.
Bunun sebebi ogrencilerin kendilerine giiven eksikligi olabilir” sozleriyle bu nedenin gerekgesini
belirtmistir.

bir digeri ise “Farkli zekd alanlart vardir.” nedenidir. Bu goriise kaynaklik eden 6grencilerden biri
(Gr-04-K) “...herkes baska bir zekdya sahiptir...” diyerek, diger bir 6grenci (Gr-010-K) “...yetenek
olmadan yani sayisal zekdam yoksa yapamam...” diyerek farkli zeka alanlarinin olabilecegine dikkat
cekmislerdir. Aymi goriiste olan bir baska 6grenci (Gr-O14-E) “...insan beyni iki taraflidir. Sayisal ve
sozel...” farkl1 zeka alanlarmin var oldugu goriistine katki saglamaktadir.

Ogrencilerin, farkli zeka alanlarmin varligindan haberdar oldugunu tespit eden bir 6gretmen
(Gr-Ogrt23-E) “...Iyi 6grenciler ayriliyor sayisal-sozel diye. Buna gore dgrencilerimizde matematige
yetenegi olup olmadigint bakilmast gerektigine inaniyor...” sozleriyle Ogrencilerin matematigi
ogrenmede yetenege olan inanglarmin gerekgelerinden birini ifade etmistir. Ogrencilerle ayni fikirde
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olan bir dgretmen (Gr-Ogrtd40-E) “...‘Sayisal bir zekdya sahip degilim’ ciimlesine sonuna kadar
katilyyorum. Yetenek ayri bir giizellik katiyor...” diyerek 6grenci soylemlerinden alintilar yaparak kendi
fikrini dile getirmistir. Bu durumu destekler mahiyette diger bir 6gretmen (Gr-Ogrt3-E) “...Sayisal
zekdll ogrenciler ile ¢alismak 6gretmen igin de zevkli ve kolay oluyor...” diyerek, bagka bir 6gretmen
(Gr-Ogrt15-K) “...Bazi insanlar bu duruma daha yatkin dogarlar. Zeka tiirii matematik 6grenmeye
daha yatkin olmasina neden olabiliyor...” diyerek matematik 6grenmede zeka tiirlerinin etkisini
vurgulamislardir. Bu baglamda, 6grenci ve oOgretmenlerin zekd kelimesini yetenek ile esdeger
kullandiklar1 goriilmektedir. Literatiir incelendiginde; Gardner ve Hatch (1989: 6), ¢oklu zeka
kuraminda yer alan zeka tiirlerini yetenek ifadesiyle tanimladig1 goriilmektedir. Ornegin miiziksel zeka
“ritim, perde, tin1 becerisi, miizikal anlatim ve anlama yetenegi” seklinde ifade edilmektedir (Gardner
ve Hatch, 1989: 6). Bu durumda goriis bildiren 6grenci ve 6gretmenlerin zeka ile yetenegi kastettigi
savunulabilir.

.....

belirlenen nedenlerden biri de “Herkes matematik égrenememektedir.” nedenidir. Bir 6grenci (Gr-
O14-E) “...yetenek olmali, bence herkes matematik dgrenemez...” diyerek, bir 6gretmen (Gr-Ogrt23-
E) “...her birey ayri bir yetenek o yiizden herkese matematik 6gretilemez... " diyerek bu nedenin ortaya
¢ikmasina kaynaklik etmislerdir. Ogrenciler iizerindeki gozlemini ifade eden bir 6gretmen (Gr-Ogrtl13-
K) “...Bir¢ogunda matematikten bir sey anlamadiklari, kafalarimin matematige ¢alismadigi, herkesin
matematigi yapamayacagi diisiincesi var...” sozleriyle mevcut nedene katki saglamaktadir.

Matematigi Ogrenmenin yetenege bagli olduguna inanma durumun ortaya c¢ikmasinda
nedenlerden bir digeri ise “Yetenek dgrenmeyi kolaylastirtyor.” nedenidir. Ogrencideki bu fikri tespit
eden bir 6gretmen (Gr-Ogrt3-E) “...Yetenekli égrenci icin ogrenmesi kolay oluyor. Sayisal zekali
ogrenciler ile ¢alismak 6gretmen icin de zevkli ve kolay oluyor...” diyerek hem 6grencinin hem de
kendisinin fikrini ifade etmistir. Bu goriise paralel olarak, bir dgrenci (Gr-026-K) “...yetenekli
oldugumuz zaman ogrenmemiz kolaylasir ve daha bagarili oluruz...” diyerek yetenegin 6grenmeyi
kolaylastirdigia dikkat ¢ekmistir. Bu durumu destekler nitelikte 6gretmenlerden biri (Gr-Ogrt5-E)
“..belli bir kapasite olmazsa dgrenmeleri zor olur...” diyerek, 6gretmenlerden digeri (Gr-Ogrt40-E)
“...yetenegi olanlar daha ¢abuk dgreniyor...” diyerek yetenegin O0grenmeyi kolaylastirdigini dile
getirmiglerdir.

.....

bir nedenin “Matematik disindaki alanlarda basaril olan dgrenciler var.” oldugu goriilmektedir.
Matematik 6grenmenin yetenege bagli olduguna inanan bir 6grenci (Gr-O19-K) “...Matematik
konusunda yetenegim olmasa bile diger derslerde yetenegim var...” diyerek matematik dersi i¢in
yeteneginin olmadigimi ifade etmistir. Bu goriisii destekler nitelikte 6grencideki mevcut durumu ifade
Bu inanglarimin nedeni dgrencilerin diger branslarda yetenekli olmalari, matematikte basarisiz
olmalari...” sdzleriyle Ogrencilerin matematik dersindeki basarisizliklarini matematik yetenekleri
olmamasina diger branglardaki basarilarini ise ilgili branslarda yeteneklerinin olmasina bagladiklarini
vurgulanustir. Bir 6gretmen ise (Gr-Ogrt22-K) “...Yetenegim olmadigi icin matematigi yapamiyorum
fakat diger dersleri yapiyorum diyen 6grencilerim var...” diyerek dgrencilerinin bu konudaki goriistinii
desteklemistir.

bir digeri ise “Calistigi halde basarisiz olan dgrenciler var.” nedenidir. Bu nedene kaynaklik eden bir
ogretmen (Gr-Ogrt5-E) “...Bazi dgrenciler yetenege baglh olduguna inaniyor. Bu inancin nedeni
cevrelerinde ¢alistigr halde basarili olamayan arkadaslarimin olmasidir...” sozleriyle, diger bir
ogretmen ise (Gr-Ogrt22-K) “...Bir kisum é6grenci ne kadar ¢alisirsa calissin yapamadiklaring
soyliiyorlar, bu durum onlart daha fazla isteksizlestiriyor...” sozleriyle ¢alistigi halde basarisiz olan
ogrencilerin varligina isaret etmislerdir. Bu hususta tecriibelerini ifade bir 6gretmen ise (Gr-Ogrt24-K)
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“...Cok ¢calistig1 halde yapamayan dgrencilerle de karsilasabiliyoruz...” diyerek dgrencilerini dogrular
nitelikte goriisiinii belirmistir.

»

cercevesinde ortaya koyan nedenlerden biri ise “Basarili 6grencilerin basarilar siireklilik gosteriyor.
seklindedir. Bir 6gretmen (Gr-Ogrt38-E) “...Bizim okulumuzda 6grencilerin yetenege bagl olduguna
inanct daha fazladir. llkogretimde basarili olan 6grencilerin lisede basarili olmalart...” diyerek, diger
bir 6gretmen (Gr-Ogrt36-K) “...Ayrica her yil ayni arkadaslarimn basarili oldugunu, basarisiz
ogrencilerin degismedigini goriiyorlar... ” diyerek sinif seviye diizeyleri degigse de basarili 6grencilerin
degismedigini, bu durumun 6grencilerin yetenekli olusundan kaynaklandigini ifade etmislerdir.

.....

yapildig1 son neden ise, “Cabalamadan basarili olan égrenciler var.” nedenidir. Bu durumu fark eden
bir 6gretmen (Gr-Ogrt36-K) “...Bazi dgrenciler sadece dinleyerek, calismadan, not tutmadan ¢ok
calisan ogrencilerden daha bagarili oluyor...” sdzleriyle matematigi 6grenmede yetenegin giiciine
vurgu yapmistir.

3.2.2. Matematik dersini 6grenmenin yetenege bagh olduguna inanmama durumu ve bu
inancin nedenleri

Veriler incelendiginde, 6grencilerin matematik dersini 6grenmelerinin yetenege bagli olduguna
inanmama alt temasinin kendi iginde iki alt gruba ayrildigi goriilmiistiir. Belirlenen bu alt gruplar,
“Matematik ¢calisilarak ogrenilir.” ve “Istekli olan ogrenciler matematigi Ggreniyor.” bigimindedir.
Bu alt temanin olugmasina kaynaklik ettigi diisliniilen kodlamalardan 6rnekler agsagida yer almaktadir.

Ogrenci ve dgretmen goriislerinden hareketle matematigi 6grenmenin yetenege bagl olduguna
inanmama durumunun ortaya ¢ikmasinda en c¢ok yiikkleme yapilan nedenin “Matematik ¢alisarak
bir 6grenci (G r-020-E) “...Bence matematik ¢alistikca 6grenilir ve kavranabilir...” diyerek, bir diger
ogrenci (Gr-O15-E) “...Evet inanmiyorum zekdyla bir alakast yok, ¢alisan basarir...” diyerek, bagka
yetenekten ¢ok ¢alismayla gerceklesecegini ifade etmislerdir. Bu goriise paralel olarak bir 6grenci ise
(Gr-021-E) “...Bu tiir dersler yetenege bagl olmayp daha ¢ok calismaya dayali...” sozleriyle
matematik dersi 6zelinde yetenege ihtiyag olmadigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin grencideki mevcut duruma iliskin goriisleri de, dgrencilerin bu inanglarini
destekler niteliktedir. Bu duruma kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-Ogrt28-K) «...Yetenege bagli
oldugunu diisiinmiiyorlar. Calismayla basarili olabileceklerini diisiiniiyorlar...” diyerek 6grencilerinin
matematigi dgrenmede yetenege inanmadiklarmi belirlemistir. Ogrencileriyle ayni fikirde olan bir
ogretmen (Gr-Ogrt7-E) “...Yetenegi olmayan bir 6grenci dahi daha fazla ¢alisarak matematigi
ogrenebilir. Burada énemli olan ¢calismak ve ¢cabalamaktir...” diyerek, bir baska 6gretmen (Gr-Ogrt10-
K) “...Cabalarlarsa yetenekleri olmasa bile kiiciik adimlaria yetenegi olandan daha basaril
bagh degil. Yetenek insanmin geninden gelen bir ozellik. Matematik tesvik ve gayretle ogrenilir...”
diyerek yetenekten ziyade matematigi Ogrenmede ¢abalamanin daha 6nemli olduguna Kkisisel
goriigleriyle dikkat ¢cekmislerdir.

Matematigi 6grenmenin yetenege bagli olduguna inanmama durumuna iliskin diger bir neden
ogretmen (Gr-Ogrt4-K) .. sadece yetenekli cocuklarin matematigi yapabilecekler diisiincesini dogru
bulmuyorum. Cok ¢alisarak basarili olabilen ogrenciler de var. Onemli olan dgrencinin istemesi...”
diyerek istekli olmanin 6grenme igin Onemine isaret etmektedir. Bir 6grencinin (Gr-017-K)
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“...Gergekten istekle ¢calisildiginda yetenek olmadan da matematik 6grenilebiliriz... ” seklindeki sozleri
Ogretmeninin goriisii ile paralellik gdstermektedir.

ogrencilerde var oldugu ve 6gretmenlerin goriislerinin de bu bulguyu destekledigi goriilmektedir. Ancak
matematigi Ogrenmenin yetenege bagli olduguna inanan ve inanamayan Ogrencilerin yiikleme
sayilarinin birbirine yakinlig1 dikkat ¢ekicidir. Ayni1 durum nispeten 6gretmen goriislerinde karsimiza
tek basina 6grenme igin yeterli olmadiginin diisliniildiigii seklinde yorumlanabilir. Bunun yani sira;
Ogretmenlerin 6grencideki mevcut durumuna iligskin goriisleri ile 6grencilerin goriigleri incelendiginde,
elde edilen frekans degerlerinin inanma ve inanmama alt temalarinda ¢ok farklilastigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin 6grencilerdeki mevcut duruma iliskin gériislerinin cogunda dgrencilerin matematigi
O0grenmenin yetenege bagli olduguna inandiklart seklindeyken; 6grenci goriislerinin neredeyse yarisi

.....

ogrencilerin kendilerindeki yetenegi kesfetmelerinde zorlandiklarinin bir géstergesi olabilir.

3.3. Ogrencilerin Matematik Dersini Ogrenmelerinde Tek Bir Dogrunun Var Olduguna
Inanma Durumuna ve Bu Inancin Nedenlerine Iliskin Bulgular

Elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin matematik dersini 6grenmelerinin tek bir
dogrunun var oldugu inancina ve nedenlerine iliskin kodlamalar tespit edilmistir. Bu dogrultuda
“Ogrencilerin matematik dersini égrenmelerinde tek bir dogrunun var olduguna inanma durumu ve
bu inancin nedenleri” ana temasi olusturulmustur. Ogretmen ve 6grenciden elde edilen verilerin detayli
incelenmesi sonucunda, bu temanin alt temalara ayrildig1 belirlenmistir. Alt temalar, kodlarin benzer
ozellikleri dikkate alinarak olusturulmustur. Tablo 4’te bu tema igerisinde yer alan alt temalar, bu
temalara ait yiikleme sayilar1 ve yliklemelerin elde edildigi veri kaynaklar1 belirtilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin matematik dersini 6grenmelerinde tek bir dogrunun var olduguna inanma
durumu ve bu inancin nedenlerine iligkin kodlamalar ve yiikleme sayilar

Veri kaynagi
Ogrenci Ogretmen
Alt temalar goriisii goriisii Toplam

Ogrencideki Kendi
mevcut  goriisii

durum
f f f f
Matematik dersini 6grenmede tek bir dogrunun var olduguna 19 34 29 82
inanma
Nedenleri
Cevaplar tek ve kesindir. 5 10 14 29
Sorgulamadan kabul edilir. 9 4 8 21
Kuram ve formiillere dayalidir. 5 6 7 18
Ogrenciler diigiinmiiyorlar, aragtirmaci degiller. - 10 - 10
Dogrular 6grencilere hazir olarak veriliyor. - 4 - 4
Matematik dersini 6grenmede tek bir dogrunun var olduguna 9 7 13 29
inanmama
Nedenleri
Farkli ¢6ziim ve yontemler var. 4 7 7 18
Matematigi 6grenmek diisiinmeye ve kesfe dayalidir. - - 5 5
Matematik tartigmaya agiktir. 4 - - 4
Bilgi degigkendir. 1 - 1 2
Toplam 28 41 42 111
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Tablo 4 incelendiginde; Ogrencilerin Matematik dersini 6grenmede tek bir dogrunun var
olduguna inanma durumu ve bu inancin nedenleri ana temasinin olugmasinda, 6grenci ve dgretmen
goriiglerine ait kodlamalar ve yiiklemeler goriilmektedir. Bu yiiklemeler dogrultusunda alt temalarin
“Matematik dersini dgrenmede tek bir dogrunun var olduguna inanma” ve “Matematik dersini
ogrenmede tek bir dogrunun var olduguna inanmama” olmak iizere ikiye ayrildig1 goriilmektedir.

3.3.1. Matematik Dersini Ogrenmede Tek Bir Dogrunun Var Olduguna inanma Durumu
ve Bu Inancin Nedenleri

Elde edilen verilerin ayrintili incelenmesi neticesinde olusan 0grencilerin matematik dersini
ogrenmelerinde tek bir dogrunun var olduguna inanma alt temasinin kendi i¢inde bes alt gruba ayrildig
goriilmektedir. Bu alt gruplar; “Cevaplar tek ve kesindir”, “Sorgulamadan kabul edilir”, “Kuram ve
formiillere dayalidir”, “Ogrenciler diisiinmiiyorlar, arastirmaci degiller.” ve “Dogrular dgrencilere
hazir olarak veriliyor.” seklinde siralanmigtir. Bu baglamda; bu alt temanin olugmasina kaynaklik

edecegi diisiiniilen ifadelerden drneklere asagida yer verilmistir.

.....

nedenlerden en ¢ok yiikleminin yapildigi neden “Cevaplar tek ve kesindir” nedenidir. Bu goriisiin
kaynak kisileri cogunlukla 6gretmenlerden olusturmaktadir. Ogretmenlerden bazilarimin (Gr-Ogrt11-
E) “...matematik mutlak net sonug verir. Kesinlik vardir...”, (Gr-Ogrt27-E) “...dogru varsa tektir...”,
(Gr-Ogrt40-E) “...bir soru bir tek yolla ¢coziiliir...”, (Gr-Ogrt10-K) “...matematikte dogru tektir.
Kisiye gore degismez... " seklindeki sozleri tek bir dogrunun var oldugu inancini kanitlar niteliktedir.

Yapilan analizler neticesinde “Cevaplar tek ve kesindir” nedenine iliskin 6grenci goriiglerinin
ogretmen goriisleri ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Nitekim bir 6grenci (Gr-O17-K) “...nasil
¢ozersen ¢oz sonug hep aymdir ve buna gére ogreniriz... ” diyerek tek dogruya olan inancini belirtmistir.
Ayrica dgrencilerden birinin (Gr-025-K) “...bir sorunun yalmzca bir cevabi vardur. Bu yiizden sorular
daha net kavrayabiliriz...” diyerek, dgrencilerden bir digerinin ise (Gr-O8-K) “..kesin sonuglar:
ogrenmek daha kolay olur...” diyerek cevaplarin tek ve kesin olusunun 6grenmeyi kolaylastirdigini
belirtmislerdir. Ogrencilerindeki bu inanc1 tespit eden bir 6gretmenin (Gr-Ogrt7-E) “...hepsi bir tane
sonug bulacagini biliyor, sonug¢ her zaman bir tanedir. Hepsi bunun bilincinde. Bu inancin nedeni de
¢oziilen sorularda hep bir tane sonug¢ bulmaktan gegiyor...” sozleri 6grencilerdeki bu inancin
gerekgesini aciklar niteliktedir. Baska bir 6gretmenin (Gr-Ogrt18-K) “...tek oldugunu diisiiniirler,
clinkii gerekli ¢oziimlerden tek sonu¢ bulunur...” ifadesi bu bulguyu desteklemektedir.

nedenlerden bir digeri “Sorgulamadan kabul edilir” nedenidir. Bir 6grenci (Gr-0O3-K) “... Matematigi
oldugu gibi kabul edip diizenli ¢alisirsak ¢cok basarili olacagimiza inaniyorum... Degismez olmasi iyi
bir sey...” sozleriyle matematigi 6grenmede kabullenmenin basariy1 getirecegini ifade etmislerdir.
Baska bir 6grenci (Gr-O19-E) “...Elestirel olmay: sevmiyorum ve matematikte tek bir dogru vardir diye
diiiiniiyorum...” diyerek, diger bir 6grenci ise (Gr-010-K) “...sorgulamadan égreniyorum...” diyerek
matematigi 6grenmede tek bir dogrunun varligina iliskin inancinm ortaya koymustur. Bu inanc1 destekler
nitelikte dgrencilerdeki mevcut durumu degerlendiren bir 6gretmen (Gr-Ogrt4-K) “...Bugiine kadar
anlattiklarimi sorgulayan hi¢ 6grenci olmadi. Her seyi oldugu gibi kabul ettiler. Bunun sebebi
matematikteki dogrularvin herkes tarafindan kabul edilmis olmasi bence...” diyerek Ogrencilerinin
matematigi oldugu gibi kabul ettigini vurgulamstir.

Bu duruma paralel olarak 6gretmenlerin kisisel goriislerinin de 6grencilerden farkli olmadigi
dikkat ¢ekmektedir. Bir dgretmen (Gr-Ogrt1-E) “...kabuller iizerine kurulan sistematik yapi, bunu
kendiliginden getiriyor...” diyerek, diger bir 6gretmen (Gr-Ogrt35-K) “...matematikte bazi nicelikler
sabittir. Kabul edilir...” diyerek matematik dersinin biinyesinde sorgulamadan kabul edilen bilgiler
icerdigini belirtmislerdir. Ogretmenlerden bir digeri ise (Gr-Ogrt4-K) “...ben boyle bir 6grenciydim.
Sorgulayan bir nesil degildik. Matematikte kabul ettigimiz dogrular vardwr. Bu dogrulart kabul ederek
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matematigin oOgrenilebilecegine inananlardamm...” diyerek bu inancim1 kendinden o6rnek vererek
desteklemistir.

belirlenen bir diger neden “Kuram ve formiillere dayalidir” nedenidir. Matematigin kuram ve
formiillere dayali olarak 6grenildiginde basarili olacagini savunan bir dgrencinin (Gr-O28-K) “...farkl
bir sey yapmama gerek yok, var olan ve herkesin uygulayabildigi formiil veya yontemle matematikte
bagarili olabilirim...” ifadesine rastlanmaktadir. Diger bir 6grencinin (Gr-026-K) “...belli bir kural
formiil vardir. Bunlarin mantigim ve sorulara uygulamsini 6grendigimizde matematikte basarili
oluruz...” seklindeki sozleri bu bulguyu destekler niteliktedir. Ogrencilerinde bu inanc1 hisseden bir
ogretmen (Gr-Ogrt34-K) “...ogrencilerimiz genellikle matematikte dogrularin degismedigine
inamyorlar. Bu inancin nedeni matematigin degigmeyen teoremlerle, formiillerle dolu olmasi...”
diyerek ogrencilerin sdylemlerini dogrulamaktadir. Ayrica bir &gretmenin ise (Gr-Ogrt36-K)
“...matematigin degismeyen, dogrusu tek olan teoremlere, kurallara, formiillere dayanarak
ogreniyorlar...” ifadesi 6grencileri ile ayni fikirde oldugunun kaniti olarak gosterilebilir.

ogretmen goriisleri dogrultusunda olusan bir diger neden “Ogrenciler diisiinmiiyorlar, arastirmact
degiller” nedenidir. Ogretmenlerden biri (Gr-Ogrt28-K) “...6grenciler matematikte dogrularin
degismedigini tek bir dogru oldugunu diisiiniiyorlar. Arastirmact olmadiklart i¢in kendilerine verilenle
yetiniyorlar...” diyerek, (Gr-Ogrt33-E) “...ogrenciler matematige onyarg ile geldikleri icin bunun
yanminda hazir  bulunusluk diizeyleri ¢ok diisiik oldugu icin matematikle ilgili hichir sey
diistinmiiyorilar...” diyerek bu inancin olasi nedenlerini kendi pencerelerinden siralamiglardir. Bir
ogretmenin (Gr-Ogrt12-E) “...dogrularin degismeyecegi diisiincesi yaygin, kitapta yanhs ¢oziilmiis

.....

yikleme yapilan son nedeninin “Dogrular égrencilere hazir olarak veriliyor” nedeni oldugu
goriilmektedir. Ogrencideki mevcut duruma iliskin goriisiinii belirten bir dgretmen, dgrencilerin
matematigi 6grenmede tek bir dogrunun var olduguna inanmalarimin nedenini (Gr-Ogrt29-E)
“...stirekli dogrularin baskas tarafindan verilmesi...” diyerek, bir baska 6gretmen ise (Gr-Ogrt25-K)
“...tek dogru oldugunu diisiiniiyorlar, ¢ciinkii bu zamana kadar o sekilde ogretildi... ” diyerek aciklamaya
caligsmiglardir.

3.3.2. Matematik dersini 6grenmede tek bir dogrunun var olduguna inanmama durumu
ve bu inancin nedenleri

Veriler incelendiginde, dgrencilerin matematik dersini 6grenmelerinde tek bir dogrunun var
olduguna inanmama alt temasinin kendi i¢inde dort alt gruba ayrildigi goriilmiistiir. Belirlenen bu alt
gruplarin; “Farkli ¢oziim ve yontemler var”, “Matematigi 6grenmek diisiinmeye ve kegfe dayalidir”,
“Matematik tartismaya aciktir” ve “Bilgi degiskendir.” seklinde siralandig goriilmiistiir. Alt temanin

olugmasinda referans olabilecegi diisiiniilen kodlamalardan 6rneklere agsagida yer verilmistir.

Matematigi 6grenmede tek bir dogrunun var olduguna inanmama durumunu ortaya koyan
nedenlerden en ¢ok yiikleminin yapildigi nedenin “Farkli ¢éziim ve yéntemler var” oldugu
goriilmektedir. Bu hususta bir 6grenci (Gr-027-K) “...bir soruyu ¢ozmenin birkag yolu var. Dogru
formiiller ve farkli yollarla sorular: ¢ozebilecegimi biliyorum...” diyerek, bir baska 6grenci (Gr-O18-
K) “...bir problemin birden fazla ¢éziim yolu var. Farkl insanlarla tartisarak farkli yontemler
bulunabilir...” diyerek soru ¢oziimlerinde farkli yol ve yontemlerden haberdar olduklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerinin mevcut durumu ifade eden bir dgretmen dgrencilerin bu inancini dogrular
nitelikte (Gr-Ogrt2-E) “...Matematikte dogruya giden yollar farkl farklidir diisiincesi yaygindir...”
ifadesini kullanmistir.

Turkish Studies - Educational Sciences
Volume 14 Issue 4, 2019



Ortaégretim 9. ve 10. Suuf Ogrencilerinin Matematik Odakli Epistemolojik Inanclarina... 1163

Ogretmenlerin bu nedene iliskin ifadelerinin inanglarini agikga ortaya koydugu goriilmektedir.
Nitekim bir 6gretmen (Gr-Ogrt6-E) “...farkli ¢oziim yollar: gormek dgrencinin diinyaya bakis agisini
gelistirir. Bir sorun karsisinda odaklanarak farkli ¢oziim yollar: bulunabilir...” diyerek, diger bir
ogretmen (Gr-Ogrt14-E) “...dogruyu bulma yollar: farkhidir ben bunu kullamrim dive diisiiniip
motivasyonu arttirabilir...” diyerek matematigi Ogrenmede tek bir dogrunun var olduguna
inanmadiklarini, bunun nedenini de yol ve yontemlerin birden ¢ok olmasindan kaynaklandigina dikkat
¢ekmislerdir.

.....

diigitnmeye ve kesfe dayalidir” nedeni oldugu goriilmektedir. Matematigi 6grenmende tek bir dogrunun
var olduguna inanmadigimi ifade eden dgretmenlerden biri (Gr-Ogrt9-E) “...6grenme matematiksel
mantik ve analitik diistinebilme sayesinde miimkiin olmaktadwr...” diyerek, 6gretmenlerden bir digeri
ogrenmede diisiincenin 6n planda olduguna vurgu yapmuslardir. Bir baska 6gretmen ise (Gr-Ogrt38-E)
“...0grenci yanls yaptikca dogruyu bulacaktir. Aslinda her bir adimda yeni bilgi kesfetmektedir.
Onemli olan her adimda 6grendigi bilgileri birlestirmesidir...” sdzleriyle matematigi dgrenmede tek

.....

faktor olmasi olarak ifade etmistir.

Ogrenci goziiyle ortaya konan bir diger nedenin ise “Matematik tartismaya acikair” nedeni
(Gr-O16-E) “...sayilarin dort islemi var illaki yamilacagiz ve tartisacagiz...” sdzleriyle, baska bir
ogrenci (Gr-O18-K) “...matematik tartisarak, yorum yapilarak dgrenilir...” sozleriyle matematigin
tartismaya agik olan yoniinii vurgulamiglardir.

Matematigi 6grenmede tek bir dogrunun var olduguna inanmama durumunun ortaya ¢ikmasinda
son nedenin “Bilgi degiskendir” nedeni oldugu goriilmektedir. Bu konuda fikir beyan eden tek 6grenci
(Gr-O1-E) “...Matematik degiskendir. ‘Simdiye kadar iicgenin i¢ acilart 180 derecedir’ seklinde
ogrendik. Ama bazi durumlarda degilmis. Bu yiizden etkili degil...” sozleriyle tek dogrunun varligina
inanmadigimni belirtmistir. Bu bulguyu destekler nitelikte goriisiinii bildiren tek 6gretmenin (Gr-Ogrt41-
E) “...bilimsel dogrular degisebilir...” s6zleri de bu nedene kaynaklik etmektedir.

olduguna agikca inanmaktadir. Cevaplarin tek ve kesin olusu, matematik dersinin formiil agirlikli bir
ders olarak goriilmesi en sik karsilagilan nedenlerdir. Ogretmenlerin  grencilerine ydnelik
disiinmiiyorlar elestirisi de dikkat ¢eken bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Goriis bildiren
Ogretmenlerin 6grencilerini elestirdigi goriiliirken, bu duruma bagka agidan bakarak goriis bildiren
Ogretmenler 6z elestiride bulunarak bilgileri kendilerinin hazir olarak sundugunu ifade etmislerdir. Tek
dogruya inanmadigini ifade eden 6grenci ve 6gretmenlerin nedenleri de goz ardi edilmemelidir. Ciinkii
bilgi degiskendir ve kesfe dayalidir.

4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirma kapsaminda; bulgulara iliskin sonuglar arasinda OCBOI alt boyutunda matematigi
Ogrenmenin ¢abaya bagli olduguna inanan 6grenci ve 6gretmen goriisleri incelendiginde; matematigin
calisarak Ogrenildigi, matematigin pratik yapmayi gerektirdigi, ¢caba ve yetenegin birlikte gerekli
oldugu, d6grenilenleri unutmamak i¢in tekrar etmeyi gerektirdigi, matematigin zor bir ders oldugu,
cabalamanin 6grenme diizeyleri arasindaki farkliliga sebep oldugu, matematigin ezbere dayali bir ders
olmadigl, basarili olan Ogrencilerin ¢abaladigi, 6grenmenin siirekli veya diizenli ders g¢alismay1
gerektirdigi gerekgeleriyle bu goriisii savunduklar1 goriilmektedir. Matematigi 6grenmenin ¢abaya bagl
olduguna inanmayan 6grenci ve dgretmen goriisleri incelendiginde ise Ogrencilerin 6n yargilarinin
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oldugu, cabaladigi halde basarili olamayan Ogrencilerin oldugu, farkli zeka alanlarinin oldugu,
cabalamadan basarili olan Ogrencilerin oldugu gerekgelerinin vurgulandigi goriilmektedir. Bu
nedenlerden dolayi, matematigin ¢alisarak 6grenilecegi hususunda dgretmenlerin ve 6grencilerin goriis
birligi igerisinde oldugu goriilmektedir. Literatiirde bu goriisleri destekleyen c¢ok sayida calismaya
rastlanmaktadir (Ozdemir, 2013; Giiven ve Belet, 2010; Kaymak, 2010). Y1lmaz (2007) ise onuncu simf
Ogrencileriyle yaptig1 arastirmada, matematikte basarinin biiyiikk Ol¢iide ¢alismaya bagli oldugu,
bagli olduguna inanma nedenleri arasinda yer alan goriislerle drtiismektedir. Ogretmen ve dgrencilerin
gortis birligi icerinde oldugu bir baska inanma nedeni matematigin zor ders oldugu kanisidir. Bu konuda
Aksakalli, Salar ve Turgut (2016) {iniversite 6grencileriyle yaptig1 aragtirmada, matematigin zor bir ders
olduguna yonelik bulgular elde etmesi bulguyu destekler niteliktedir. Bunun yan1 sira Icen, Ilgan ve
Goker (2013) tarafindan 6gretmen adaylariyla yiiriitiilen aragtirmada da, 6grencilerin “6grenme ¢abaya
bagl degildir” boyutuna az katilmig olmasi mevcut arastirima sonuglariyla paralellik gostermektedir.

Arastirmada bulgulardan elde edilen bir diger sonug, OYBOI alt boyutuna iliskin sonuctur. Bu
baglamda matematigi 0grenmenin yetenege bagli olduguna inanan 6grenci ve Ggretmen gorisleri
incelendiginde; yetenegin 6grenme icin 6nemli bir faktoér oldugu, basarisiz dgrencilerin 6grenmenin
yetenege bagli olduguna inandigi, farkli zeka alanlarinin oldugu, herkesin matematik 6grenemedigi,
yetenegin O0grenmeyi kolaylastirdigi, matematik disindaki alanda basarili olan 6grencilerin oldugu,
calistig1 halde basarisiz olan 6grencilerin oldugu, basarili 6grencilerin basarilarinin siireklilik gosterdigi,
cabalamadan basarili olan 6grencilerin oldugu gerekceleriyle bu goriisii savunduklar1 goriilmektedir.
Matematigi Ogrenmenin yetenege bagli olduguna inanmayan Ogrenci ve Ogretmen gorisleri
incelendiginde ise matematigin ¢alisarak 6grenildigi, istekli olan &grencilerin matematigi 6grendigi
gerekeeleriyle bu goriisii savunduklar goriilmektedir. Ayrica 6gretmen goéziinden Ogrencilerin
matematigi 6grenmede yetenege olan inanglarinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu durum da
ogrencilerin geligmemis matematik odakli epistemolojik inanglara sahip olduklarinin bir gdstergesidir.
inanmama nedenlerini ifade eden frekans degerlerinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.
Literatiir incelendiginde, mevcut arastirmanin sonuglari ile benzer sonuglara ulasan arastirmalara
rastlanmigtir. Dursun Siirmeli (2015) tarafindan dokuzuncu siif 6grencileriyle yiiriitiilen arastirmada;
ogrencilerin OYBOI boyutundan elde edilen puanlarimin “kararsizim” diizeyinde oldugunu saptamistir.
[lhan, Demir ve Arslan (2013) tarafindan 6gretmen adaylariyla yiiriitiilen arastirmada ise 6gretmen
adaylarinin 6grenmenin yetenege bagl olduguna iliskin inang diizeylerinin gelismemis epistemolojik
inanglarin gostergesi oldugu sonucuna ulasmistir. Kaleci (2012) matematik 6gretmen adaylarinin
O0grenmenin yetenege bagli oldugu inang boyutunda az geligmis yani gelismemis epistemolojik inanglari
oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonuglar, mevcut aragtirma sonuglarini desteklemektedir. Bu durum
mevcut arastirmada oldugu gibi OYBOI boyutunda dgrencilerin gelismemis epistemolojik inanglara
sahip olduklar1 sonucuna ifade etmektedir. Bu sonuglar, mevcut arastirma sonuglariyla paralellik
gostermektedir. Benzer sonuca Kazu ve Erten (2015) ile Erdem, Yilmaz ve Akkoyunlu (2008) tarafindan
ogretmen adaylariyla yapilan arastirmalarda da dgretmen adaylarinin OYBOI boyutunda gelismemis
epistemolojik inanglara sahip oldugu sonucuna ulagilmasi mevcut arastirma sonuglariyla ortiismektedir.
Tiimkaya (2012) ise iiniversite dgrencilerinin OYBOI boyutunda gelismemis epistemolojik inanglara
sahip oldugu sonucuna ulagmistir.

Aragtirma kapsaminda, elde edilen bulgulara iliskin bir diger sonug, TBDVOI alt boyutuna
iligkin sonugtur. Matematigi 6grenmede tek bir dogrunun var olduguna inanan 6grenci ve 6gretmen
goriisleri incelendiginde; cevaplarin tek ve kesin oldugu, sorgulamadan kabul edildigi, kuram ve
formiillere dayali oldugu, 6grenciler diistinmedigi, arastirmaci olmadigi, dogrularin 6grencilere hazir
olarak verildigi gerekceleriyle bu goriisii savunduklan tespit edilmistir. Bu duruma karsilik daha az
sayida frekans degerine sahip olan matematigi Ogrenmede tek bir dogrunun var olduguna
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dayali oldugu, matematigim tartigmaya agik oldugu ve bilginin degisken oldugu gerekgeleriyle bu goriis
icerisinde olduklart belirlenmistir. Literatiirde bu arastirma sonucunu destekleyen ¢ok sayida ¢aligmaya
rastlanmaktadir. Kaya, Afacan, Polat ve Urtekin (2013) tarafindan ilkogretim 6grencileriyle yiriitiilen
aragtirmada, 6grencilerin yarisinin bilginin degismez olduguna inandig: tespit edilmistir. Bu durum
mevcut arastirmada oldugu gibi OYBOI boyutunda dgrencilerin gelismemis epistemolojik inanglara
sahip olduklar1 sonucuna ifade etmektedir. Yilmaz (2007) 10. smif dgrencilerinin TBDVOI boyutunda
gelismemis epistemolojik inanclara sahip oldugu sonucuna ulasmustir. Ogretmen adaylariyla yiiriitiilen
epistemolojik inanglarin inceledigi bazi ¢alismalarda TBDVOI alt boyutunda 6gretmen adaylarinin
gelismemis epistemolojik inancglara sahip oldugu belirlemistir (Erdamar ve Alpan, 2015; Kazu ve Erten,
2015; Ilhan, Demir ve Arslan, 2013; Ozsaker, Canpolat ve Yildiz, 2011; Erdem, Yilmaz ve Akkoyunlu,
2008). Bu baglamda; TBDVOI alt boyutunda arastirma sonuclarinin sonuglarin literatiirle paralellik
gosterdigi goriilmektedir.

Ogrencilerin matematik odakli epistemolojik inanglarina iliskin 6grenci ve dgretmen goriislerini
ortaya koymay1 amaglayan bu arastirma sonucunda asagidaki oneriler gelistirilmistir.

1. Ogrencilerin matematik odakli epistemolojik inanglarmin gelismesine katki saglayacak
etmenlerin belirlenmesine yonelik arastirmalar yapilmalidir.

2. Ogrencilerin matematigi dgrenmelerinin ¢abaya bagli olduguna inandiklar1 goriilmektedir.
Ogrencilerin bu ¢abalariin dgretmenler ve aileler tarafindan desteklenmesinin 6grencilerin gelisimine
katki saglayacag diisiiniilmektedir. Bu ¢ercevede, hem Ogretmenlere hem de ailelere bilinglendirme
toplantilar1 diizenlenmelidir.

3. Ogrencilerin matematik dersine iliskin basarisizliklarini matematigin yetenege bagli oldugu
diisiincesiyle baglastirmaya calistiklari, 6gretmenlerin de bu durumu kabullendikleri goriilmektedir.
Ogretmenlerin dgrencilere olumlu ornekler sunarak matematigin sadece yetenek isi olmadigini
gostermelerinin  matematik egitimindeki basariyr arttiracagt ve Ogrencilerin matematik odakli
epistemolojik inan¢larmin gelisimine katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

4. Mevcut ¢alismada, 6gretmenlerin dgrencilerinin epistemolojik inanglarina iliskin gorisleri
tespit edilmeye galisilmigtir. Benzer sekilde velilerin de kendi 6grencilerinin epistemolojik inanglarina
iligkin goriiglerini belirtebilecekleri arastirmalar yapilarak gorislerin karsilastirmasi yapilmalidir.
Boylece; 6grenci, veli, 6gretmen isbirligi ile 6grencilerin basarilarina katki saglanmalidir.

5. Literatiirde epistemolojik inanglara iliskin ¢aligmalarin daha ¢ok &gretmen adaylariyla
yapildigy, lise 6grencileriyle sinirli sayida galisma oldugu goriilmektedir. Lise dgrencilerini kapsayan
daha fazla aragtirma yapilmasi elde edilen sonuglarin karsilastirilmasi ve benzerlik ve farkliliklarin
ortaya konmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

6. Yapilan detayli inceleme dogrultusunda, epistemolojik inanglar1 konu edinen nitel arastirma
yontemlerinin kullanildig1 arastirma sayisinin yeterli olmadigi diisiiniilmektedir. Konuya iliskin
derinlemesine bilgi edinilmesi ag¢isindan nitel arastirma yontemlerinin kullanildig1 daha fazla arastirma
yapilmalidir.
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