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YETISKIN EGITIMI KAPSAMINDA ILKOKULLARDA ACILAN
OKUMA-YAZMA KURSLARINA YONELIK OGRETMENLERIN ALGI
VE ROLLERININ BELIRLENMESI!

Fatih Mutlu OZBILEN? & Salih Zeki GENC?

Oz

Bu aragtirmanin amaci, yetigkin egitimi kapsaminda ilkokullarda agilan okuma-yazma
kurslarina yonelik 6gretmenlerin algi ve rollerini belirlemektir. Nitel 6zellikte olan ve
fenomenolojik desene gore yiiriitiilmiis arastirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 egitim-
6gretim yilmin birinci doneminde Istanbul ili, Esenyurt ilgesindeki 5 ilkokulda yaygin
egitim kapsaminda yetiskinlere yonelik agilan okuma-yazma kurslarinda egitmen olarak
gorev almis 10 6gretmen olusturmustur. Esenyurt ilgesinin kenar mahallelerinde bulunan
okullar, amagli 6rnekleme tiirlerinden benzesik drnekleme ve bu okullarda agilmis olan
yetigkin egitimi okuma-yazma kurslarinda gorev almis Ogretmenlerden goniilli bir
sekilde arastirmaya katilanlar ise 6l¢iit ornekleme yontemine gore belirlenmistir. Veriler
2019 yilinin Aralik ayinda ilk arastirmaci tarafindan 6gretmenlerle ylizyilize goriigmeler
yapilarak toplanmis ve goriismeler, telefonun ses kaydedici programui ile kaydedilmistir.
Sonrasinda kaydedilen veriler Microsoft Word programi araciligtyla yaziya dokiilmiis ve
igerik analizi teknigi kullanilarak arastirmacilar tarafindan analiz edilmistir. Bu siiregte
her soru birbirinden bagimsiz bir sekilde degerlendirilerek arastirma bulgulari,
Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda ortak tema, kategori ve kodlar olusturularak
verilmistir. Arastirma bulgularina gore 6gretmenlerin ¢cogu yetiskin egitimini, normal
egitim-0gretim yasi1 icerisinde herhangi bir 6rgiin egitim kurumundan yararlanamayan
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kisilerin aldig1 egitim olarak tanimlamistir. Ayrica Ogretmenlere gore kursiyerler,
¢ogunlukla giinlik yasamlarint kolaylastirmak, igyeri beklentilerini karsilamak ve
farkindalik sahibi olabilmek amaciyla kurslara katilmaktadirlar. Ek olarak 6gretmenler
genel olarak kurslarda kullanilan &gretim kaynaklarimi ve 6lgme degerlendirme siirecini
yetersiz ancak bu kurs siirecinde kendilerini yeterli bulduklarini belirtmislerdir. Diger
sonuglar da G&gretmenlerin genellikle kurslarda egitici/6gretici roliine sahip oldugu,
kurslarin yayginlastirilmasi gerektigi, kurslarda gesitli 6gretim yontem ve tekniklerinin
kullanildig1 ve bazi dnemli motivasyon uygulamalari gerceklestirildigi seklindedir.

Anahtar Kelimeler: Yaygin egitim, Yetiskin egitimi, Okuryazarlik.

Determining the Perception and Roles of Teachers towards Literacy
Courses Open in Primary Schools within the Scope of Adult Education

Abstract

The purpose of this research is to determine the perceptions and roles of teachers towards
literacy courses opened in primary schools within the scope of adult education. The study
group of the research, which is qualitative and conducted according to the
phenomenological pattern, consisted of 10 teachers who took part as instructor in the
literacy courses opened for adults within the scope of non-formal education in 5 primary
schools in Esenyurt, district of Istanbul province in the first semester of the 2019-2020
academic year. Homogenous sampling, one of the purposeful sampling types was used to
determine the schools in the suburbs of Esenyurt district and among the teachers who
took part in the adult education literacy courses opened in these schools, those who
voluntarily participated in the research were determined according to the criterion
sampling method. The data were collected by the first researcher in December 2019
through face-to-face interviews with the teachers, and the interviews were recorded with
the cell phone’s voice recorder program. Afterwards, the recorded data were written down
using Microsoft Word program and analyzed by the researchers using the content analysis
technique. In this process, each question was evaluated independently from each other
and the research findings were given by creating common themes, categories and codes
in line with the opinions of the teachers. According to the findings of the study, most of
the teachers define adult education as the education received by people who cannot
benefit from any formal education institution within the normal education-training age.
In addition, according to teachers, trainees mostly attend courses in order to facilitate their
daily lives, to meet workplace expectations and to gain awareness. Moreover, according
to teachers, trainees mostly attend courses in order to facilitate their daily lives, to meet
workplace expectations and to gain awareness. In addition, the teachers have stated that
they generally find the teaching resources used in the courses and the assessment and
evaluation process insufficient, but they find themselves sufficient in the course process.
Other results are that teachers generally have the role of educator/instructor in courses,
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the courses should be expanded, various teaching methods and techniques are used in the
courses and some important motivational practices are implemented.

Keywords: Non-formal education, Adult education, Literacy.

GIRIS

Insanin yeni bilgiler grenmesi ve kendini gelistirmesi devam eden bir
stireci kapsamaktadir. Bu siireg ilk olarak ailede baglamakta, sonrasinda 6grenim
gorlilen okullar, sosyal cevre, calisma ortamlar1 ve mesleki gelisim igin
bagvurulan kurslar, seminerler ya da diger hizmet i¢i egitim faaliyetlerinde devam
etmektedir. Ayrica bireysel gelisim i¢in okunan kitap, dergi, makale ve teknolojik
platformlarin hepsi insanin yasami boyunca kendisini gelistirmesine imkan
sunmaktadir. Nitekim Fisher vd. (2019) de belirttigi gibi yasam boyu egitim ve
ogretimle mesgul olmaya devam edilen bir siire¢ olan yasam boyu 6grenme ile
bireylerin kendilerini siirekli olarak yeniden kesfetmeleri, beceri kazanmalar1 ya
da becerilerini artirmalari s6z konusudur. Ancak siiphesiz bu gelisimin
baglayabilmesi ve sonrasinda {istiine koyarak devam edebilmesi i¢in ilk sartin
bireyde okuma-yazma 6greniminin gergeklesmis olmasi gergeginin de goz ardi
edilemeyecegi diisiiniilmektedir. Ornegin etkili yazma becerisine sahip bireyler,
bilgi kaynaklarina ulasma ve bilgilerini artirma, bu bilgileri nerelerde
kullanabileceklerine yonelik fikirler edinme, elestirel diisiinme, daha 6zerk ve
azimli 6grenenler olma gibi yasam boyu 6grenme ayricaliklarindan daha kolay
faydalanabileceklerdir (Deveci, 2019). Ayn1 zamanda okuma da yasam boyu
O0grenme siireglerimizin 6nemli bir pargasi olarak ele alinmaktadir. Okuma
sayesinde toplumlarin entelektiiel agidan biiylimeleri saglanabilmektedir
(Fitzpatrick ve Smith, 2007). Bu baglamda bdylesine 6nemli bir basamak olarak
goriilen okuma-yazma becerilerinin kazanildigi ilkokul egitiminin ve bu siirecte
rol alan ilkokullarin, biiyiik sorumluluga sahip oldugu bilinmektedir.

1973 tarihli ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 18.
maddesinde Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin genel yapis1 belirtilirken, Tiirk milli
egitim sisteminin 6rgiin ve yaygin egitim olmak tizere iki ana boliim iizerine inga
edildigine isaret edilmektedir. Yine ayn1 maddede Orgiin egitimin,
okuloncesinden yiiksekdgretime kadar olan egitim kademelerini kapsadigi;
yaygin egitimin ise 6rgilin egitimle birlikte ya da orgiin egitim disinda diizenlenen
bir dizi egitim faaliyetlerinden olustugu vurgulanmaktadir (MEB, 1973). Ancak
orgiin egitim kapsamindaki okullarda dereceleri farketmeksizin bir iist basamaga
gecisin ilk adim siliphesiz ilkogretimdir. Bu nedenle ilkdgretimin dnemi ¢ok
yillar 6nce anlasilmis olacaktir ki; 1961 tarihli flkogretim ve Egitim Temel
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Kanunu’nun 1. maddesinde ilkdgretimin “kadin erkek biitiin Tiirklerin milli
gayelere uygun olarak bedeni, zihni ve ahlaki gelismelerine ve yetismelerine
hizmet eden temel egitim ve 6gretim” (MEB, 1961) oldugu ifade edilmistir. Hatta
1983 yilina gelindiginde kabul edilen 2841 sayili kanunla da zorunlu ilkdgrenim
cagl disina ¢iktigi halde ilkokul 6greniminden faydalanamayan bireyler igin
kendilerine en temel beceri olan okuma yazma becerisinin kazandirilmasi ya da
ilkokul diizeyinde bir 6grenim verilmesi uygun goriilmiistiir. Aynm1 Kanun ile
zorunlu ilkogrenim ¢agi olarak kabul edilen 14 yasin iizerindeki yetigskin
bireylerden okuma-yazmay1 ya hi¢ bilmeyen ya da az da olsa bilenlere yonelik
okuma-yazma kurslarinin agilabilecegi uygun goriilmiistir (MEB, 1983). Yine
2010 tarihine gelindiginde, yaygin egitim kapsaminda degerlendirilen okuma-
yazma egitimleri ile ilgili ¢ikarilan Yaygin Egitim Kurumlar1 Y6netmeligi ile hi¢
okuma-yazma bilmeyenlere bu beceriyi kazandirmak ya da az bilenlere eksik
olduklar1 egitimlerini tamamlayabilmeleri amaciyla siirekli bir egitim imkani
olusturmak amaclanmistir (MEB, 2010). 2018 yilinda ise Yaygin Egitim
Kurumlar1 Yonetmeligi yerine Hayat Boyu Ogrenme Kurumlar1 Yo6netmeligi
hazirlanarak, yonetmelikte yaygin egitim kurumlari yerine hayat boyu 6grenme
kurumlari ifadesi kullanilmistir (MEB, 2018a).

Aslinda Tirkiye’de halk egitiminin ge¢cmisi uzun yillar Oncesine
dayanmaktadir. Ornegin 1800’iin ikinci yarisinda Osmanli Dénemi’nde
Istanbul’da bir ciraklik mektebi acilmasi, bu mektepte halka ders verilmesi
konusunda bir yonetmeligin hazirlanmasi ve 1913°te yeni bir yasa ¢ikarilarak
yaygin egitimin diizenlenmesi buna Ornektir (Cecen, 1977). Cumbhuriyet’in
ilanindan sonra ise 1928 yilinda 6nemli bir harf devrimi yapilmig ve Latin harfleri
kabul edilmis; beraberinde halk egitimi daha da ayri bir 6nem kazandigi i¢in
Millet Mektepleri kurulmus, okuma yazma seferberligi baslatilmis ve Millet
Mektepleri biinyesinde acgilan kurslarda kadin ve erkeklerin egitimine
baglanmigtir (Doganer, 2005; Kilig, 2017). 1929 yilinda faaliyete baslayan Millet
Mektepleri'nin 6ncesinde Tiirk Ocaklar1 ve Halk Dershaneleri, 1932’de Halk
Evleri ve Halk Odalar1 gibi halkin egitiminin amaglandig1 okullar ag¢ilmig; bu
okullarda yeni Tiirk alfabesi topluma benimsetilmeye ve 6gretilmeye ¢aligilmigtir
(Kilig, 2017; Sakaoglu, 1992). Daha ileriki yillarda halk egitimi beraberinde
yetiskin egitimi kavramini ortaya c¢ikarmis ve bu sliregte yetiskin olarak kabul
edilen bireylere okuma-yazma 6gretebilmek amaciyla ya halk egitim merkezleri
biinyesinde ya da halk egitim merkezleri ile isbirligi igerisinde diger kurumlarda
egitim-Ogretim faaaliyetlerine baslanmistir (MEB, 2019). Ayrica alanyazinda
yetigkin egitimi lizerine yiiriitiilen ¢aligmalarin sayisi artmaya baslamis ve bu
kavram birbirine benzer niteliklerle degerlendirilmeye baglamistir. Nitekim
Aktas ve Yolcu (2020) arastirmalarda yetiskin egitimini, yetigskin olarak kabul
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edilen bireylerin 6rgiin egitim disinda kalan becerilerini artirmak, kendi
gelisimine firsat vermek, kendisine bir meslek kazandirmak, ruhsal gelisimi ve
diger ihtiyaclarin1 karsilayabilmek amaciyla siirdiiriilen faaliyetler olarak
tanmimlamistir. Uysal’in (2004) taniminda da yetiskin egitimi, belirli birtakim
amaclarin gerceklestirilebilmesi amaciyla yetiskin olan kimse ve egitimcinin
belirli bir plan igerisinde yiiriittiikleri etkinler olarak degerlendirilmistir.
Tanmmlamalardan da anlasilacag1 iizere Orgiin egitim kapsami disina ¢ikmisg
bireylere bir gelisim firsati tamimak amaciyla siirdiiriilen egitim-6gretim
etkinliklerinin yetiskin egitimi olarak adlandirilabilecegi uygun goriilmektedir.

Tiirkiye’de 6grenim disina ¢ikmis olanlar igin diizenlenen egitim-6gretim
faaliyetleri Milli Egitim Bakanlig1’mn icerisindeki Hayat Boyu Ogrenme Genel
Miidiirliigii (HBOGM) tarafindan yiiriitiilmekte ve bu kisilere cesitli dgrenme
firsatlar1 sunulmaktadir. Bunlardan ilki kamu ilkokullarinda I. Kademe Okuma
Yazma Ogretimi ve Temel Egitim Programi’nm yiiriitiilmesidir. Nitekim bu
programin amact HBOGM tarafindan yetiskinlere “a) Hayat boyu
kullanabilecekleri dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma ile ilgili dil ve
zihinsel becerileri, b) Temel matematik becerisini, ¢) Glinliik yasamla ilgili temel
bilgi ve becerileri kazandirmak” (MEB, 2018b) olarak belirtilmistir. Dolayisiyla
yetiskinlere okuma-yazma oOgretiminin Yyiiriitiilmesine yonelik acilan cesitli
okuma-yazma kurslarina kayit-kabul, devam durumu, kurs agma-kapatma, kursa
katilacaklarin ~ sayillart1  ve okuma-yazma yeterliklerinin  6lgme  ve
degerlendirilmesi ile ilgili diizenlemeler de Milli Egitim Bakanlig1 Hayat Boyu
Ogrenme Kurumlari Yonetmeligi’ne dayandirilmustir. ilgili ydnetmeligin 72.
maddesinin 6. bendinde I. kademe kursunu basari ile tamamlayanlarin okur-yazar
ve II. kademe kursunu basari ile tamamlayanlarin ise ilkokul mezunu olarak kabul
edilecegi belirtilmistir (MEB, 2018b). Ayrica bu kurslarda gorev alan
ogretmenlerin ders iglemleri aylik karsiligi okutulmak zorunda olunan dersler
disinda kalan ek dersler olarak kabul edilmis; bu baglamda okuma-yazma kursu
Ogretmenlerine haftada 12 saati gegmeyecek sekilde ders saati verilmesine ve
kendilerine ddenecek iicretler de ek ders ticreti olarak kabul edilmistir (MEB,
2006). Yapilan bu diizenlemeler, okuma-yazma gibi 6nemli bir beceriyi
yasamlar1 boyunca yasi kag olursa olsun bireylere kazandirmanin ne kadar 6nemli
oldugunun bir devlet politikas1 haline getirildigini gostermektedir. Nitekim
bireylerin okuma-yazma ogrenmeleri i¢in halk egitimi ya da yaygin egitim
kapsaminda devlet tesvigi olarak ilk Okuma-Yazma Seferberligi 1928 yilinda
diizenlenmistir (Aziz, 1981). En son 2018 yilinda diizenlenen Okuryazarlik
Seferberligi kapsaminda HBOGM’nin Hayat Boyu Ogrenme Portali’'nda da
belirtildigi iizere, 2017 verilerine gore Istanbul’da 11 milyonun iizerinde on bes
yas lizeri yetigkin birey icerisinde 281.509’unun okuma-yazma bilmedigi tespit
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edilmistir. Yine seferberlik kapsaminda Istanbul’da toplam 3860 I. Kademe ya
da Yogunlastirilmig Temel Diizey Okuma Yazma kursu agilmig, bu kurslarda 506
seviye tespit sinavi yapilmis, kurslara 52.853 ve sinavlara ise 7.629 kursiyer
katilmistir. Yine aym portalda TUIK verileri araciliiyla yapilan derlemeden
Tiirkiye’de on bes yas iizeri okuma-yazma bilmeyen niifusu en yiiksek olan ilin
Istanbul oldugu belirtilmistir. Ayrica 2000 yilinda 593.606 olan bu sayinmn 2018
yilina gelindiginde 257.709’ye diistiigiine yer verilmistir (Hayat Boyu Ogrenme
Genel Midiirliigi,
http://www.hbo.gov.tr/OgrenmeFirsatlari/Y etiskinOkumaY azma/lstatistik).

Yetiskin egitimine yonelik artan farkindalik ile birlikte alanyazinda bu
konuya egilimin de arttig1 goriilmektedir. Ancak aragtirmalarin ¢ogunlugu halk
egitim merkezlerinde yiiriitiilen yetiskin egitimi faaliyetleri lizerine iken (Aktas
ve Yolcu, 2020; Bahgeci ve Yildiz, 2016; Bilgin vd., 2017; Cankaya, 2019;
Duman, 1991; Kaya, 2015; Kili¢, 2012; Miser ve Arslan, 2015; Ozengi ve Sahan,
2017; Ozer ve Kir, 2018; Selguk, 2017; Tekin, 1991; Tezcan ve Duman, 2014)
bir kismi da halk egitim merkezlerinde ya da halk egitim merkezlerinin
denetiminde okullarda siirdiiriilen sadece okuma-yazma kurslar1 {izerinedir
(Akay ve Ultanir, 2010; Ince, 2008; Kadioglu, 2012; Senel, 2005; Yenen ve
Yildirim, 2020; Yildiz, 2008; 2010; 2011). Bu baglamda yukarida da belirtildigi
lizere sadece Istanbul’da 250.000’in iizerinde okuma-yazma bilmeyen bir¢ok
birey oldugu diisiiniildiigiinde okuma-yazma kurslarinin yayginlagtirilmasi ve bu
konuda mevcut problemlerin ortaya konulmasinin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Ciinkii baz1 arastirmalarda ortaya ¢ikan sonuclara dayali olarak
kurslardaki siirenin yeterli olmamasi, kurslarla ilgili halka etkili bir bi¢imde
duyurunun yapilmamasi, kurslara yeterli kaynagin ayrilmamasi ve bina-arag ve
gere¢ yoksunlugu bulunmasi gibi bir dizi ciddi sorunlarin bulundugu
anlagilmaktadir. Bu arastirmalarda ayrica Ogretmenlerin yetiskin egitimine
yonelik yeterli bilgiye sahip olmamalari ve kursiyerlerin yiiksek terk oranlarina
da rastlanmaktadir (Duman, 1991; Giinlii, 2004; Kadioglu, 2012; Komsu, 2013;
Yildiz, 2006). Yetiskin egitimi kurslarina katilan kisilerden bagimsiz bir sekilde
ortaya ¢iktig1 sekliyle degerlendirilebilecek bu tiir sorunlar, daha ¢ok belirlenen
egitim politikasi, bu alana yapilan yatinmlar ve uzman personelin istihdam
edilmesi ile ilgilidir. Bu nedenle daha sonraki siirecte ortaya cikabilecek daha
ciddi problemlerin kaynagina inebilmek ve kurslarda siireklilik saglayabilmek
icin Oncelikli olarak yetiskin egitimine yonelik eksik anlasilmalarin ve siirecte
yapilan yanlislarin ortadan kaldirilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda
bu arastirmada, yetiskin egitimi okuma-yazma kurslarinda goérev alan kurs
egitimcilerinin yetiskin egitimine yonelik algilari, rolleri ve siirece yonelik
degerlendirmeleri ele alinmaya ¢aligilmistir.
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Istanbul’un Esenyurt ilgesinin sosyo-kiiltiirel yapis1 ve niifus profilinin gok
gbc alan ve go¢ veren, genelde dogu kokenli ve egitim diizeyi agisindan yetersiz
bir bolge olarak degerlendirilmesi bu arastirmanin o6nemli hale geldigini
gostermektedir. 2018 yilinda diizenlenen Okuryazarlik Seferberligi kapsaminda
HBOGM’nin Hayat Boyu Ogrenme Portali’nda da belirtildigi {izere, 2017
verilerine gore Esenyurt on bes yas {izeri toplamda 584.621 birey ile diger ilgeler
arasinda ilk sirada yer almakta ve bunlardan 16.771’inin okuma yazma bilmedigi
gorlilmektedir. Ayrica Esenyurt, orgiin egitim kapsami digina ¢ikmis okuma-
yazma bilmeyen birey sayis1 bakimindan da istanbul ilinde Bagcilar’dan sonra
ikinci sirada yer almaktadir (Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii,
http://www.hbo.gov.tr/OgrenmeFirsatlari/Y etiskinOkumaYazma/lstatistik).

Dolayisiyla bahsi gecen rakamlar, bu gibi yerlesim yerlerinde bu tiir
arastirmalarin gergeklestirilmesinin bir ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir.
Stiphesiz bu siirecte en etkin gorevi iistlenen dgretmenlerin yetiskin egitimi
iizerine algilarinin, yeterliklerinin ve rollerinin belirlenmesinin okuma-yazma
kurslarinda ne kadar etkili olabildikleri ya da ne tiir problemlerle karsilastiklar
konusunda onemli fikirler verebilecegi disiliniilmektedir. Ayrica ortaya
konulacak problemler genellenemese de en azindan arastirmanin yiriitiildigii
okullarin bdylesine endige verici rakamlara sahip bir ilgenin kenar mahallelerinde
bulunmasinin konuya daha gergekci bakabilecegimizi diisiindiirmektedir. Ayrica
ulasilan sonuglarin kurslari diizenleyen yetkili mercilere, politika yapicilara ve bu
alanda ¢alisan diger arastirmacilar bir 151k olacagi varsayilmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, yetiskin egitimi kapsaminda ilkokullarda agilan
okuma-yazma kurslarinda gorev alan ogretmenlerin, kurslara yonelik algi ve
rollerini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda aragtirmanin problem ciimlesi,
“Ilkokullarda yetiskin egitimi kapsaminda agilan okuma-yazma kurslaria
yonelik bu kurslarda goérev alan OSgretmenlerin degerlendirmeleri nasildir?”
seklindedir. Arastirmanin temel amacina yonelik asagida alt problemler
boliimiinde yer alan sorulara yanit aranmustir.

Arastirmanin Alt Problemleri
Arastirmanin alt problemleri su sekilde siralanmustir:

1) Yetiskin egitimi kapsaminda ilkokullarda agilan okuma-yazma
kurslarina yonelik 6gretmenlerin algilari nasildir?

2) Yetiskin egitimi kapsaminda ilkokullarda agilan okuma-yazma
kurslarinda 6gretmenlerin rolleri nelerdir?
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3) Yetiskin egitimi kapsaminda ilkokullarda acilan okuma-yazma
kurslarinda ne tiir uygulamalar yapilmaktadir?

YONTEM

Bu aragtirma, nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik desene gore
ylritilmistiir. Arastirma deseni seciminde, kurslarda gorev alan 6gretmenlerin
yasadiklar1 deneyimleri nasil betimlediklerinin belirlenmeye caligilmasi etkili
olmustur (Giorgi, 2009).

Cahisma Grubu

Arastirmanin siirdiiriilecegi okullarin se¢imi, amagli 6rnekleme tiirlerinden
benzesik (homojen) ornekleme yoOntemine gore gerceklestirilmistir. Amagh
ornekleme ile arastirmalarin amaglart dogrultusunda bilgi acisindan zengin
durumlarin segilmesi, belirli dl¢iitleri karsilayan ve belirli 6zelliklere sahip olan
bireylerle ¢esitli durumlarda ¢alisilmak istenmesi s6z konusudur (Biiyiikoztiirk,
Cakmak-Kilig, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Amagh o6rneklemede,
arastirmaci bilmek istedigi konu hakkinda karar verir ve bu dogrultuda bilgi ve
deneyimlerini istekli bir bigimde paylasabilecek bireylere ulasmaya
caligmaktadir (Bernard, 2002). Benzesik (homojen) ornekleme ise birgok
katilimecinin oldugu durumlarda belirli bir alt grup hakkinda derinlemesine bilgi
toplamak ya da homojen bir érneklemden veri toplanmak istendiginde kullanilir
(Patton, 1990).

Bu kapsamda, Esenyurt il¢esinin kenar mahallelerinde bulunan 5 ilkokul
arastirma kapsamina dahil edilmistir. Caligma grubunda yer alacak 6gretmenlerin
belirlenmesinde ise bu okullarda agilan yetigkin egitimi kurslarinda goérev almis
olmak ve arastirmaya goniillii katilmak kriterleri géz oniinde bulundurularak
Olciit orneklemeye basvurulmustur. Neticede arastirmanin c¢alisma grubunu,
2019-2020 egitim 6gretim yilinin birinci doneminde ve daha onceki yillarda
Istanbul ili Esenyurt ilgesindeki 5 ilkokulda, yaygin egitim kapsaminda
yetiskinlere yonelik agilmis olan okuma-yazma kurslarinda gorev almig 10
Ogretmen olusturmustur.

Asagidaki Tablo 1’de arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan
ogretmenlerin kisisel 6zelliklerine gére dagilimlar1 verilmektedir.
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Tablo 1.
Ogretmenlerin Kisisel Ozelliklerine Gore Dagilimlari
Ogretim Kursta
Ogretmen Cinsivet Yg 1 Istihdam Ogrenim Okuldaki Gorev
Kodlar1 Y AN purumu Goriilen Bélim Gorevi Alma
Kurs Diizeyi
Sayist
01 Kadin 1. kademe Ucretli Tarih Ogr. Ogretmen 1
02 Erkek 1. kademe  Kadrolu Simif Ogr. Md. Yrd. 4
03 Erkek 1. kademe  Kadrolu Sinif Ogr. Md. Yrd. 6
04 Erkek 1. kademe  Kadrolu Sinif Ogr. Md. Yrd. 3
05 Erkek 1. kademe  Kadrolu Sinif Ogr. Md. Yrd. 4
06 Kadin 1. kademe  Kadrolu Smif Ogr. Md. Yrd. 10
07 Kadin 1. kademe  Kadrolu Smif Ogr. Md. Yrd. 2
08 Kadin 1. kademe Uoretli  adYo, Sinema Ogretmen 1
ve Tv. Ogr.
09 Erkek 1. kademe  Kadrolu Smif Ogr. Md. Yrd. 3
010 Kadin 1. kademe  Kadrolu Sinif Ogr. Md. Yrd. 4

Yukaridaki Tablo 1’de yer alan verilere gore, arastirmanin g¢aligma
grubunu olusturan Ogretmenlerin 5’1 (%50) kadin ve 5’1 (%50) erkektir.
Ogretmenlerin 10’u (%100) da birinci kademe okuma-yazma kursunda gorev
almigtir. Calisma grubundaki 6gretmenlerin istihdam durumlari incelendiginde
8’inin (%80) kadrolu ve 2’sinin (%20) de iicretli oldugu goriilmektedir. Ayrica
ogretmenlerin 8’1 (%80) iiniversitede smif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim
gormiis iken 2’si (%20) diger boliimlerde Ggrenimlerini tamamlamiglardir.
Ogretmenlerin 2’si (%20) okulda 6gretmen olarak 8’i (%80) miidiir yardimcisi
olarak goérev yapmaktadir. Son olarak 6gretmenlerin 2’si (%20) okuma-yazma
kursunda birinci kez, 1’1 (%10) ikinci kez, 2’si (%20) lgiinci kez, 3’1 (%30)
dordiincii kez, 171 (%10) altinci kez ve 171 (%10) de onuncu kez gérev almaktadir.
Tablo 1’den de anlasilacag lizere kurslarda gdrev alan 6gretmenlerin biiylik
cogunlugu kadrolu ve sinif 6gretmenligi boliimii mezunu olup miidiir yardimcist
olarak gérev yapmaktadir. Ayrica bu kadrolu 6gretmenlerin en az iki kez gorev
almis oldugu goriilmektedir. Son donemlerde 6gretmenlerden kurslardaki ders
iicretlerinin diisiik olduguna yonelik gelen elestirilerden dolay1 kurs 6gretmeni
bulmakta yasanan gii¢lik nedeni ile bir okuldan iki {icretli &gretmenin
gorevlendirildigi belirtilmistir.
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Asagidaki Tablo 2’de, yetiskinlerin kurslara ilk ii¢ katilim amacina yonelik
kurslarda gorev yapan dgretmen algilart belirtilmistir.

Tablo 2.
Yetiskinlerin Kurslara ilk U¢ Katilim Amacma Yonelik Ogretmen Algilarinin
Dagilimi
Kursa Katilima . 1 Kursa Katilima
Ogretmen Kodu  Yénelik Birinci Kursa Katihma Yonelik — vsp o ticiineii
Tkinci Amag
Amag Amag
= Cocuguna yardim i Sosyal medya
(0] etmek Tabela-levhalar1 okumak kullanmak
= Okuma-yazma Giinliik hayatta islerini Topluma uyum
02 o x <
6grenmek kolaylastirmak saglamak
~- Okuma yazma Cocuklarina derslerinde Tabela-levhalar
03 v okumak
O0grenmek yardim etmek
o4 Ok"uuma-yazma Cocuklarina édevlerine Sosyallesmek
O0grenmek yardime1 olmak
) Okuma-yazma Cocuklarina
05 s Tabela-levhalar1 okumak 6devlerine
6grenmek
yardimci olmak
Bagkalarinin bilmiyor Lo
= Okuma-yazma ve - g Teknolojiyi
06 2. yaftasindan (diisiincesinden)
sayilar1 6grenmek kullanmak
kurtulmak
) Kendisini Giinliik hayata
07 tamamlamak Okuma-yazma 6grenmek uyum saglamak
08 Sosyallesmek Kendini ifade etmek Ok“uuma-yazma
ogrenmek
39 Belge ihtiyacini Ehliyet almak Ok"uvma-yazma
karsilamak 6grenmek
o10 Cevresine Karsi Okuma-yazma 6grenmek Sosyallesmek

kendisini ispatlamak

Yukaridaki Tablo 2’den anlasilacagi iizere, 6gretmenler kursiyer olan
yetiskinlerin kurslara katilimlarina yonelik ilk {i¢ amacin, ¢ogunlukla okuma-
yazma Ogrenmek, tabela-levhalar1 okumak, cocuklarma derslerinde ve
odevlerinde yardimci olmak, sosyallesmek, teknoloji ve sosyal medya kullanmak
ve topluma uyum saglamak seklinde oldugunu belirtmislerdir. Goriildiigii gibi
yetiskinler kurslar sayesinde oncelikle okuma-yazma 6grenmek ve devaminda
tabela-levhalar1 okumak ve hayatlarini kolaylastirmak, gocuklarina derslerinde ve
6devlerinde yardime1 olmak, topluma uyum saglamak ve teknolojiyi kullanmak
istemektedirler. Ayrica kursiyerlerin, kurs ortamlarinda yeni kisilerle tanigarak
sosyallesmek istedikleri ve diger amaglara kiyasla az da olsa belge ihtiyacini
kargilamak ve bagkalarmin kendilerine bilmiyor seklinde yaklasmalarindan
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kurtulmak, kendilerini ifade etmek ve ¢evrelerine karsi kendilerini ispat etmek
istedikleri diisliniilmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin  verileri, alanyazin taramasi yapilarak aragtirmacilar
tarafindan hazirlanmis olan yonlendirici olmayan sorulardan olusan
yapilandirilmig goriisme formu ile elde edilmistir. Arastirmaya katilim gosteren
Ogretmenlerle ylizylize gorigmeler yapilarak formdaki sorular kendilerine
sorulmustur. Arastirma verilerinin analizinde nitel arastirma yontemine uygun
olarak icerik analizi teknigi kullanilmustir. Icerik analizi ile elde edilen verileri
aciklamaya yonelik kavramlara ve iligkilere ulasilmaya galigilmaktadir. Toplanan
veriler once kavramsallastirilir, sonrasinda mantikli bir sekilde diizenlenir ve
verileri agiklayan temalar olusturulur (Yildirim ve Simsek, 2008).

Goriisme formu olusturulurken sorular birbiriyle baglantili ve birbirinin
devami olacak sekilde siralanmigtir. Arastrmanin  kapsam gecerliginin
saglanmas1 amaciyla bir uzmana danisilmis; goriisme sorulan ile ilgili geri
doniitler alinarak goriisme formuna son sekil verilmistir. Bu siiregte, ayni
ifadeleri tekrarlayan bazi sorular formdan g¢ikartilmis, katilimcilarin anlamada
giicliik ¢ekecegi bazi ifadeler diizeltilmis ve arastirma sonucunda biitiinciil bir
bakis acis1 elde edebilmek i¢in forma yeni birtakim sorular eklenmistir. Veri
toplama siirecinin baginda katilimcilar telefonla aranmig; arastirmanin amaci ve
siireg ile ilgili bilgilendirilmislerdir. Elde edilecek verilerin gizli tutulacagi ve
arastirma kapsami disinda herhangi bir kurum ya da kisi ile kesinlikle
paylasilmayacagi belirtilmistir. Bu dogrultuda goniillii bir bi¢imde aragtirma
siirecinde yer almak isteyen 10 Ogretmene, veri toplama araci olan goriisme
formundaki sorular incelenebilmesi amaciyla goriismeler yapilmadan Once
birinci arastirmaci tarafindan e-mail yolu ile gonderilmistir. Sonrasinda
ogretmenler ile yapilacak goriismeler i¢in uygun bir zaman planlamasi yapilmis
ve 2019 yilinin Aralik ay1 igerisinde belirlenen zamanlarda &gretmenlerle
ylizyiize goriigmeler, birinci arastirmaci tarafindan okullarmin uygun bir
bolimiinde gerceklestirilmistir.

Bu siiregte yapilan goriismeler telefondaki Ses Kaydedici Programi
araciligryla telefona kaydedilmistir. Kaydedilen goriigmeler goriisme formundaki
soru sirast gozetilerek Windows Media Player aracilifiyla dinlenerek kelime
kelimesine Microsoft Word Programi ile yaziya dokiilmiistiir. Formlardaki
bilgiler, aragtirmacilar tarafindan ilk olarak soru soru gidilerek bagimsiz bir
bicimde desifre edilmis ve kodlamalar yapilmistir. Bu siirecte kodlamalarda
herhangi bir sapma olmamasi amaciyla kodlar ile veriler siirekli kargilagtiriimigtir
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(Gibbs, 2007). Arastirmacilar bu siirecte yanli davranmamaya caligsmis ve
anlagilmayan ifadeleri acikliga kavusturmak amaciyla dgretmenlerden telefon
araciligtyla ek aciklamalar isteyerek iiye kontrolii yapmustir. Sonrasinda
aragtirmacilar tarafindan yapilan kodlamalarin alanda uzman bir arastirmact
tarafindan da kodlanmasi istenmis; capraz kodlama yapilarak arastirmanin
giivenirligi desteklenmistir (Guest vd., 2012). Sonrasinda kategori olusturma
asamasina gecilmis ve silire¢ tekrarlanmig; ortak kategori isimlendirmeleri
yapilmistir. Bulgular aktarilirken ise derinlemesine betimleme zenginligi
kullanilmis; 6gretmenlerin 6nemli goriillen ifadelerinden bazilar1 tablolarin

altlarinda ifade edilmistir (Creswell, 2014).

Tablo 3.

Alt Problemler ile Goriisme Sorularinin Eslestirmesine Yonelik Dagilim

Aragtirmanin Alt
Problemleri

Gorlisme Sorular:

Arastirmanin Birinci Alt
Problemi: Yetiskin egitimi
kapsaminda ilkokullarda
acilan okuma-yazma
kurslarina yonelik
6gretmenlerin algilart
nasildir?

Arastirmanmn fkinci Alt
Problemi: Yetiskin egitimi
kapsaminda ilkokullarda
acilan okuma-yazma
kurslarinda dgretmenlerin
rolleri nelerdir?

Arastirmanin Uciincii Alt
Problemi: Yetiskin egitimi
kapsaminda ilkokullarda
acilan okuma-yazma
kurslarinda ne tiir
uygulamalar yapilmaktadir?

Birinci Goriisme Sorusu: Sizden bir tanimlama yapmaniz istense
yetiskin egitimini nasil tanimlarsiniz?

Tkinci  Gériisme Sorusu: Yetiskin egitimi okuma-yazma
kurslarma katilan kursiyerlerin amag¢ ve beklentilerini nasil
siralarsiniz?

Ugiincii  Goriisme Sorusu: Yetiskin egitimi-okuma yazma
kurslarmin yeterligi hakkindaki goriisleriniz nasildir?

a) Yetigkin egitimi okuma-yazma kurslar1 igin hazirlanmig
ogretim kaynaklarinin (ders kitaplari, caligma kagitlar1 ve
ogretim videolar1) yeterligini nasil degerlendiriyorsunuz?

b) Yetiskin egitimi okuma-yazma kurslarina yonelik kendi
yeterliginizi nasil degerlendiriyorsunuz?

¢) Yetiskin egitimi okuma-yazma kurslarina yonelik 6lgme ve
degerlendirme siirecinin yeterligini nasil degerlendiriyorsunuz?
Dordiincii Gériisme Sorusu: Yetigkin egitimi okuma-yazma
kurslarinin gelistirilebilmesi i¢in 6nerileriniz nelerdir?

Besinci  Goriisme Sorusu: Yetigkin egitimi okuma-yazma
kurslaridaki rollerinizi nasil tanimlarsiniz?

Altinci Gériisme Sorusu: Yetiskin egitimi kurslarinda okuma-
yazma Ogretimi siirecinde ne tiir uygulamalar yapmaktasiniz?
a) Yetiskin egitimi kurslarinda okuma-yazma 6gretimi siirecinde
hangi 6gretim yontem ve tekniklerini kullaniyorsunuz?

b) Yetiskin egitimi kurslarinda okuma-yazma 6gretimi siirecinde
yetigkinlerin motivasyonunu saglamak/artirmak igin
kursiyerlere nasil bir yaklasimda bulunuyorsunuz?
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Yukaridaki Tablo 3’te arastirmanin alt problemleri ile bu alt problemlere
yanit aramaya iliskin 6gretmenlere sorulan goriisme sorularinin eslestirilmesine
yonelik dagilim verilmistir. Aragtirmanin birinci alt problemine yanit aramak
amaciyla 6gretmenlere birinci, ikinci, liglincli ve dordiincii aragtirma sorulari
sorulmustur. Arastirmanin ikinci alt problemine yanit aramak icin besinci
gorlisme sorusu ve {igiinci alt problemine yanit aramak i¢in ise altinct goriisme
sorusu sorulmustur.

BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde arastirma verilerinin analizi sonucunda elde edilen bulgularin,
aragtirma sorularina bagli olarak ayr1 ayri bagliklar altinda betimsel istatistikleri
ve tablolarin altinda bulgular1 desteklemek amaciyla Ogretmenlerin 6nemli
goriilen ifadelerinden bazilar1 birebir verilmistir. Bu baglamda ilk olarak
ogretmenlerin yetiskin egitiminin tanimina iligskin goriisleri asagidaki Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4. ' )
Yetigkin Egitiminin Tanimina Iligkin Ogretmen Goriigleri

Yetigkin Egitimi f
Normal egitim-6gretim yas1 i¢erisinde herhangi bir 6rgiin egitim kurumundan 4
yararlanamayan kisilerin aldig1 egitimdir.
Cesitli nedenlerle egitim alamamis ya da yarida birakmus olan kisilerin eksikliklerini 2
tamamlama g¢abasidir.
On sekiz yas grubu iizeri yetigkinlere verilen 6rgiin olmayan egitimdir. 1
Okul ¢aginda okuma-yazma firsatindan yararlanamayanlara tanian ikinci sanstir. 1
Bireyi 6zgiir ve mutlu kilmak i¢in 6grenmek ve 6grendiklerini ¢evresi ile olumlu 1
yonde paylagmaktir.
Yas farketmeksizin cesitli programlar araciligiyla gergeklestirilen 6grenme 1
ugraslarinin tiimidiir.

Toplam 10

Yukaridaki Tablo 4 incelendiginde yetiskin egitimi okuma-yazma
kurslarinda gdrev yapan Ogretmenlerin yetiskin egitiminin tanimina iliskin
goriisleri verilmistir. Bu goriislerden en fazla olamt (f=4) yetigkin egitimi,
“Normal egitim-ogretim yasi icerisinde herhangi bir orgiin egitim kurumundan
yararlanamayan kigilerin aldigi  egitimdir.” seklinde olmustur. Yetiskin
egitiminin tanimlanmasina yonelik digerlerine gore daha fazla goriis de yetiskin
egitimi, “Cesitli nedenlerle egitim alamamus ya da yarida birakmis olan kisilerin
eksikliklerini tamamlama ¢abasidir.” seklinde olmustur. Yetigkin egitimine
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yonelik diger tamimlar da tabloda goriildiigi sekliyle olugmustur. Asagida
yetiskin egitiminin tanimina iliskin digerlerine gére daha fazla olanlara iliskin
Ogretmenlerin bazilarinin goriisleri verilmistir:

“Egitim-0gretim yasinda orgiin egitimden yararlanamamis, okula
gidememis, yas grubu olarak mecburi egitim-ogretim ¢aginin disina ¢ikmag
yetiskinlere verilen egitimlerin hepsini kapsar.” OS5, Erkek

“Okul ¢agimin disina ¢ikmis, zamanminda ¢esitli imkansizliklar ve cesitli
nedenlerle okula gidememis ilkogretim ¢agini gegmis bireylere verilen
eksik kalan egitimlerinin tamamlanmast igin yapilan diizenlenen bir
egitim.” 09, Erkek

Ogretmenlerin goriislerine gore yetiskin egitiminin dogru anlasildig
goriilmektedir. Yetigkin egitimi okuma-yazma kurslarinda gorev alan
ogretmenlerin ¢ogunlugunun yetigkin egitimini sadece okuma-yazma ile
sinirlandirmadigi; normal egitim-6gretim caginda bu siirece dahil olamamis
bireylerin aldig1 egitimlerin tiimii olarak ifade ettigi seklinde degerlendirilebilir.

Ikinci olarak asagidaki Tablo 5 ve devaminda yetiskin egitimi okuma-
yazma kurslaria katilan kursiyerlerin amag ve beklentilerine yonelik 6gretmen
goriisleri tema, kategori ve kod olarak verilmistir.

Tablo 5.
Yetigkin Egitimi OkurT]a—Yazma Kurslarina Katilan Kursiyerlerin Amag ve
Beklentilerine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Tema Kategori Kod f Top.
Lo (Okuma-yazma 6grenmek (9), Rakam ve

TS0 3 Bilgi edinme sayilar1 6grenmek (1)) 10

E 5 é‘ kS Esitimde (Tkinci kademe okuma-yazma kursuna devam 20
200 é < x £ima etmek (4), Agiktan ortaokula devam etmek (3), 10

= M Siireklilik ; .

Ilkokul diplomasi almak (3))
«  Odeve ) .

x S 2 % Destek (Cocuklarina 6devlerinde yardimei olmak (7)) 7

@ g f’g’ gi (Cocuklarma okul hayatlarinda yardimer olmak 13
AN E Okula Destek  (4) Cocuklarinin egitiminde dogru ve giivenilir 6

bir rol almak (2))

(Sosyallesmek (6) Arkadaglik iligkileri kurmak
(3) Sosyal hayatlarin kolaylagtirmak (1)
Topluma ayak uydurmak-katilmak (1) Bagkalari
ile fikir aligverisi yapmak (1))

Sosyallesmek 12

Toplumsal
Yasama
Yo6nelik Amag
ve Beklentiler
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Tablo 5. Devam
Yetiskin Egitimi Okuma-Yazma Kurslarina Katilan Kursiyerlerin Amag ve
Beklentilerine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Tema Kategori Kod f  Top.

(Giinliik hayatlarmi kolaylagtirmak (6) Ehliyet
almak (5) Giinlikk yasamla ilgili temel bilgi ve
beceriler kazanmak (1) Teknolojiyi kullanabilmek
(2) Hayatindaki olumsuzluklari yok etmek (1)

Ginldk yasam Araba kullanmak (1) Imza atabilmek (1) Kendisini 21
g daha iyi ifade edebilmek (2) Sosyal medyay:
2 kullanabilmek (1) Resmi kurumlarda islerini
E) kolaylastirmak (1))
=
Q 3 .. ..
m : . . . (Isyerlerinin belge taleplerini karsilamak (2)
54 Isyeri beldentisi Isyerlerinin sartlarin1 karsilamak (1)) 8 16
4
g (Tabela-levhalari okuyabilmek ve takip edebilmek
.; (7) Paray1 dogru kullanabilmek (2) Insan haklarin
2 Farkindalik ogrenmek (1) Basili yaymlart okumak (1) 15
= Cevresini daha iyi anlamak (1) Diinyay: daha iyi
m

anlamak (1) Faturalar1 okuyabilmek (1) Giincel
olaylar1 daha iyi takip edebilmek (1))

) (Yonergeleri takip edebilmek (4) Kendi kendine
Ozgiirliik yetebilmek (2) Gidecegi adresi sormadan 7
bulabilmek (1))

(Utang duygusunu yenmek (1) Toplum igindeki

¢ekincelerini ortadan kaldirmak 1)
Toplumsal Okuyamadigina yonelik toplum baskisindan 6
kabul kurtulmak (1) Aile iginde bilmiyor yaftasindan

kurtulmak (1) Cocuklarina yardim edememe
baskisint yenmek (1) Toplumda kabul gérmek (1))

(Bir amaca sahip olma istegi (2) Kendini var etme
cabast (1) Sosyal cevresine karst kendisini 19
ispatlama istegi (1) Toplumda kabul edilme

Duyugsal Amag ve Beklentiler

Var olma gabasi duygusunu tatmin etmek (1) Toplumda taninma 8
duygusunu tatmin etmek (1) Deger goérme istegi
(1) Toplumda var olma ¢abast (1))
(Ogrenme arzusu (1) Verim alabilme arzusu (1)
Ogrenme Hayattaki eksikligini kapatma istegi (1) Birgok 5
Doyumu ihtiyacina yonelik doyum saglamak (1) Kendini

glivende hissetme arzusu (1))
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Yukaridaki Tablo 5 ve devaminda yetigkin egitimi okuma-yazma
kurslarinda gorev yapan 6gretmenlerin, yetiskin egitimi okuma-yazma kursuna
katilan kursiyerlerin ama¢ ve beklentilerine iliskin goriislerinden olusan tema,
kod ve kategoriler verilmistir. Buna gore yetiskin egitimine katilan kursiyerlerin
amag ve beklentilerine yonelik 5 farkli tema, bu temalar icerisinde 12 kategori ve
toplamda 110 kod olusmustur. Temalarin birbirleri ile iliskisi incelendiginde en
fazla (f=46) kodun “Bireysel Amag¢ ve Beklentiler” temasinda olustugu
goriilmektedir. Sahip olduklar1 kod sayisina gore diger temalarin siralanisi ise
“Egitimsel Anlamda Amag¢ ve Beklentiler” (f=20), “Duyussal Amag¢ ve
Beklentiler” (f=19), “Destek Olmaya Yonelik Ama¢ ve Beklentiler” (f=13) ve
“Toplumsal Yasama Yonelik Amag ve Beklentiler” (f=12) ve seklindedir. Asagida
yetiskin egitimine katilan kursiyerlerin amag¢ ve beklentilerine yonelik bazi
goriislere yer verilmistir:

“Kendi semtimizdeki ebeveynler, kendi ¢ocuklarina yardumi olsun, kendi
cocuklarina bir geyler ogretebilmeleri amacryla katilmaktadirlar. Birinci
neden bu. Ikinci neden ise toplum icinde bir yere giderken vs. bir adres
sormaya ¢ekindikleri ig¢in okuyup otobiis tabelalarini vs takip edebilmek
istivor. Ugiincii neden ise ehlivet almak icin istivorlar. Kendi kendine
yetebilmesi. Giiniimiizde sosyal medya kullanmi yaygin. Kursiylerlerden
bana geri doniit soyle oldu. Whatsapp mesajlarini ses kaydi atmak
istemiyorum mesaj yazmak istiyorum diye soyliiyorlar. Ya da whatsapp
mesajlarint baskalarina yazdwrryor ya da sadece emoji atabiliyor. Bana bu
konuda da geri déniitler oluyor.” O1, Kadin

“Birinci amaglart okuma yazmay: 6grenmek. Ikinci amaglart ikinci kademe
okuma yazma kursuna katilmak. Ehliyet almak isteyenler var. Disaridan
agiktan ortaokula devam etmek isteyenlerle de karsilastik. Giinliik hayatta
islerini kolaylastirmak asil onemli olan. Cocuklarina édev konusunda okul
hayatinda yardimci olmak igin gelenler oldu.” 02, Erkek

Ogretmenlerin  yetiskin egitimine katilan kursiyerlerin amag ve
beklentilerine yonelik goriisleri incelendiginde, kursiyerlerin oncelikli olarak
bireysel yarar saglamak i¢in kurslara katilim sagladiklar1 goriilmektedir.
Sonrasinda egitimle ilgili beklentileri siralamada 6nde gelmektedir. Aslina
bakildiginda egitimsel anlamda amag ve beklentilerin karsilanmasi ile bireysel
anlamda da elde edilecek faydalarin artabilecegi diisiiniilmektedir.

Ucgiincii olarak asagidaki Tablo 6’da yetiskin egitimi okuma-yazma
kurslarmin yeterligine iliskin 6gretmen goriisleri tema, kategori ve kod olarak
verilmistir.
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Yetiskin Egitimi Okuma-Yazma Kurslarinin Yeterligi Hakkindaki Ogretmen

Kod

Tablo 6.
Gortisleri
Tema  Kategori
Olumlu
g
=~
<
a
z
V)
£
&  Olumsuz
O
D
B Olumlu
(5]
o
=1
Q
£
&
3
) Olumsuz
% Olumlu
£
=]
2
)
o
j*)
a
b Olumsuz
g
=
O

(Konuya iligkin gorsele yer wverilmesi, igerigin dogru
verilmesi, okuma-yazma 6grenimini saglama (2), gorsellerin
yeterli olmasi, matematik etkinlikleri yeterli (3), kitabin
seviyeye uygunlugu (2), okuma-yazma etkinlikleri yeterli (2))

(Kitabin seviyenin istiinde olmasi (2), okuma-yazma
ogretiminde yetersiz (2), etkinlikler yetersiz (9), 6grenilmeyen
harfin bulundugu kelimeye yer vermesi, dnceki kitaplara gore
yetersiz, kitaplarda belirli asamalandirmanin olmamasi,
kitaplardaki Ornek yetersizligi (2), kitaplardaki caligma
eksikligi (3), kitaplarda 6grenciye alan birakilmamis olmast,
gorseller yetersiz (4), ¢esitlilik yok (3), zenginlik yok (3),
videolarin geg yiiklenmesi, ses grubunun bir kerede verilmesi,
ilgi ¢ekmeyen etkinlikler, videolar yetersiz, kitaplarin
iceriginin yetersizligi, kitabin kapsamu yetersiz, tek bir kitap
verilmesi (2), videolara yonelik flash bellek verilmemesi,
kitaplarda yas farkinin gozetilmemis olmasi, basitten zora
gidilmemesi, metinlerin uzunlugu)

(Yetigkinlerden olumlu doniit alma (2), okuma-yazma
Ogrenimini  gézlemleme (6), ¢esitli Ogretim ydntem-
tekniklerini kullanabilme (3), tecriibe (4), kendine giiven,
planlama (3), okuma-yazma O6gretimini sevme, giidiileme,
yetigkinlerle iletisim kolaylig1 (4), kursiyeri motive etme,
kursiyere olumlu duygular katma, pedagojik yeterlik,
pekistirme)

(Cok iist yaslarin 6gretimi, teknoloji kullanimi)

(Dikte caligmasi yapilmasi (2), soru tiirii ¢esitliligine imkéan
vermesi (3), donem sonu smavi (7), sorulari &gretmenin
hazirlamasi (5))

(Tek bir sinavin yetersizligi (6), sinavin biitiinlesik olmasi (4),
aralikli sinavin olmayisi (8), tek bir siavin getirdigi korku ve
kayg1, sorularin merkezi olmamasi (4), sorulart 6gretmenin
hazirlamasi (3) Tiirkge’de uygulamali sinavin olmayist (3),
okuma ve yazmanimn birlikte degerlendirilmesi (4), sozli
notunun olmamasi (3) bireysel bir simnav olmamasi, kendini
ifade becerisine yonelik degerlendirme olmayis1)

f Top.
12

66
44
29

31
2
17

55

38
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Yukaridaki Tablo 6’da yetigkin egitimi okuma-yazma kurslarinin yeterligi
hakkinda 6gretmen goriisleri ile tema, kategori ve kodlara yer verilmistir. Her
tema kendi igerisinde “Olumlu” ve “Olumsuz” degerlendirmeler seklinde
kategorilestirilmistir. Buna gore O6gretim kaynaklar1 ve 6lgme-degerlendirme
siirecinin yeterligine yonelik degerlendirmeler genel olarak olumsuz yonde iken
Ogretmen yeterligine yonelik goriisler ise olumlu yondedir. Bu baglamda 3 tema,
6 kategori ve toplamda 142 kod olusmustur. Buna gére “Ogretim Kaynaklart”
temasinda 2 kategori ve 66 kod, “Ogretmen Yeterligi” temasinda 2 kategori ve 31
kod, “Ol¢me-Degerlendirme” temasinda ise 2 kategori ve 55 kod olusmustur.
Asagida Ogretmenlerin yetigkin egitimi okuma-yazma kurslarinin yeterligine
iligkin baz1 goriislerine yer verilmistir:

“Ders kitaplar: genel olarak yetiskimlere hazirlandigi icin yeterli ama
daha da gelistirilebilir. Etkinliklere biraz daha fazla yer verilebilir.
Calisma kitabindaki. Videolar, halk egitimler tarafindan flash bellekle
egitimcilere verilebilir. Internet sitesinde var, ama kitaplarla birlikte
verilse daha iyi olur diye diisiiniiyorum. Kitaplar yetiskin olduklar: icin
seviyelerine uygun. Yas ilerledikce veliler biraz daha yash olanlar kursa
katilanlar daha zor. Yas farklar: gozetilmemis. 20 yasindakine de 30
yasindakine de ayni. Ornek 20 yasinda kursa gelen icin ¢ok kolay ama 60
yasin iizerindekiler icin birazcik zor.” OS5, Erkek

“Ben kendimi yeterli buluyorum. Ama su da bir gergek, burada
samimiyetimi devreye sokmak istiyorum. Turgut Uyar’in bir sézii var: Asil
ustalik her zaman acemi olmayr bilmektir diye. Mutlaka bu isin tizerine
katilacak bir seyler vardir. Mutlaka gelistirilecek yanimiz vardir. Onu da
hesaba katmak lazim. Daha iyisini yapabilmek her zaman miimkiin.
Kursiyerlerin kursa bakis agist ve ogretmene bakis agisi. Bastan sona kursa
hevesle gelmesi, dgrenmis olmasi... Bunlar bana kendimi yeterli
hissettiriyor. Ben bu isi yapabiliyorum duygusunu veriyor bana.
Bagslangictaki durum ile sonugtaki durum arasindaki farki ¢ok net ortaya
koyuyoruz. Mutlu ifadeleri, kursun bitiyor olmasina iiziilmesi kendimi
degerlendirme noktasinda fikir veriyor.” 06, Kadin

“Olgme ve degerlendirmenin ortak bir degerlendirme olmasi gerektigini
diistiniiyorum. Sorulari biz hazirlyyoruz, plan ve sorular bizde. Nasil 6rgiin
egitimde ortak miifredat var, halk egitim ortak bir miifredat belirleyebilir.
Sorular da ortak olmali. Kolaylik ve zorluk derecesi de bize ait. Istersen
¢cok kolay soru hazirlayp herkesi gecirebilirsin. Ama bir baska kursta soru
seviyesi zorsa kalabilir. Yani esit olmuyor. Biraz égretmene bagh. Soru
tipini de ogretmen belirliyor. Coktan se¢meli de bosluk doldurma da
yapabilirsin. Ben genelde hepsini kullanmaya c¢alisiyorum. Doénem
sonunda tek sinav yeterli degil. Okuma-yazma ile ilgili belli bir egitim de
yeterli degil. Sinav sayist artirilmali. 1 defa alip da 1 defa degerlendirme
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ile belge verilmez. Siav aralarda birka¢ kez yapilmali, degerlendirme
yapumal. Sozlii simav da olabilir. Okuma-yazma ile ilgili kendini ifade
edebilmesi ile ilgili sitnav da olabilir. Tiim derslerin sinavlar: ayrilabilir,
clinkii hepsi birlikte oluyor tek sinav icerisinde. Okuma ¢alismasi da
yaptirilabilir, kendini ifade etme becerileri ile ilgili sozlii olabilir.” 010,
Kadin

Ogretmenlerin  yetigkin egitimi okuma-yazma kurslarmin yeterligi
hakkindaki goriisleri incelendiginde 6gretim kaynaklar1 ve 6lgme degerlendirme
siirecine yonelik daha ¢cok olumsuz goriis belirttikleri, kendi yeterliklerine gore
ise daha cok olumlu gériislere sahip olduklar1 griilmektedir. Ogretim kaynaklari
acisindan kitaplarin igerigi ve etkinlik sayilar1 ve 6lgme degerlendirme siirecinin
bir merkezden yapilmamasi ve aralikli sinavlarin olmamasi siirecin yetersizlikleri
olarak ifade edilmistir. Ogretmenlerin kendi yeterligi agisindan ise yapilan
caligmalardan olumlu doniitler alinmasi, 6grenmenin gézlemlenmesi ve kursta
gorev almanin tekrarlanmasiyla kazanilan tecriibeler 6gretmenlerin kendilerini
yeterli olarak gordiiklerinin birer kanit1 olarak ortaya ¢ikmustir.

Dordiincii olarak asagidaki Tablo 7°de yetiskin egitimi okuma-yazma
kurslarinin gelistirilebilmesine iliskin 6gretmen goriisleri tema, kategori ve kod
olarak verilmistir. Tablo 7’de de goriildiigii gibi her tema kendi igerisinde
kategorilere ayrilmis; “Kurslarmn Yayginlastirilmasi” temasmin ayrildigi 5
kategori “Duyuru”, “Planlama”, “Duyuru Kanallart”, “Tespit Etme” ve “Tesvik”,
“Kurs Devamliligi” temasimin ayrildigi 2 kategori “Kurs Planlamasi” ve “Tesvik”
ve “Ogretim Materyalleri” temasmin ayrildig1 2 kategori de “Kitaplar” ve “Diger
Materyaller” seklindedir. “Kurslarin Yayginlastirilmast” temasinda 56 kod,
“Kurs Devamliligi” temasinda 16 kod ve “Ogretim Materyalleri temasinda ise 12

kodun olusturuldugu goriilmektedir.
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Yetigkin Egitimi Okuma-Yazma Kurslarinin Gelistirilebilmesine Y 6nelik

Ogretmen Goriisleri

Tema  Kategori Kod f Top
(Kurslar iyi duyurulmali (6), kurs igerigi ve programi
Duyuru hakkinda dogru bilgilendirme (5), kursun sadece kadmlara 12
yonelik oldugu sekliyle yanlig bilgi ortadan kaldirilmalr)
(Her okulda kurs agma (2), kursiyer igin bir ortam saglama
(2), okul disinda da (belediye, halk egitim vb.) kurs agma,
7 kurs igerigini zenginlestirme, giinlilk hayatta ise yarayacak
72}
g Planlama kurslarla (el sanatlar1 vb.) birlikte verme, kursu devlet 10
= politikast haline getirme, derse c¢ocuk almama, kursiyer
3 ¢ocuklari i¢in gretmen istihdamu)
ED Duyuru (Belediye, muhtarlik ve hastane vb. kurumlar (4), okul sosyal 10 56
E kanallart  medya sayfalar1 (3), televizyon (2), bir genel merkez)
g Tespit (Okuma yazma bilmeyenleri tespit igin alan taramasi yapma 5
g etme (4), tespit i¢in aragtirma birimi kurma)
=]
M (Okuma-yazma seferberlik projeleri (5), kursa tesvik
yontemlerini zenginlestirme (3), kursiyerin yas kaygisini
kirma (2), kursun avantajlar1 hakkinda bilgilendirme (2),
Tesvik erkek kursiyerleri de tesvik etme (2), ders {icretini 6gretmen 19
icin cazip hale getirme, gen¢ kursiyerlere tesvigi artirma,
kurslart zorunlu tutma, erkek Ogretmen sayisini artirma,
erkeklere yonelik ayr1 siniflar agma)
(Ortak zaman ayarlanmali (2), kursu genis zamana yayma (2),
5 Kurs ozel sinif ayarlama (2), 6grenme imkanlart gesitlendirilmeli, 10
= planlamas1  devamsizlara yeni kayitta yaptirim uygulama, okuma yazma
% digindaki derslere de agirlik verme, yaz kurslari agma)
z 16
Q
> (Katilimcilara ciizi burs 6denmesi (2), devamsizlik nedenleri
= Tesvik ve ¢Oziim yollart arastirllmali (2), erkeklerin devami 6
M saglanmali, devam zorunlulugu sart1 koyma)
(Kitabin gelistirilmesi ve zenginlestirilmesi (4) gorsellerin
= Kitaplar artirllmasi, seviyeye gore ayarlama, soru sayisini artirma, 9
g % detayli anlatim, etkinlikleri artirma)
o]
8D g . (Okuma-yazma agirlikli  materyaller saglama, okuma 12
© 8 Diger panolart saglama, kursiyere bireysel materyal destegi 3
E  materyaller ’

saglama)

Asagida Ogretmenlerin yetigkin egitimi

gelistirilebilmesine iligkin baz1 goriislerine yer verilmistir:
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“lyi planlanmis bir duyuru sistemi gerekiyor. Hedef kisilere mutlaka
ulasilmasi gerekiyor ki daha ¢ok yayginlastiralim, daha ¢ok kisiyi tegvik
edebilelim... Her simif 6gretmeni bu duyurular: iyi bir sekilde yapabilir.
Her okul biiyiik afislerle girislere ve okul duvarlarina bunu asabilir.
Ozellikle kurslarin iicretsiz oldugu, saatleri ve giinleri vurgulanir. Her sey
belli olur ve kisi bunu goriip kararini verip oyle gelip yazilabilir... Sosyal
medya da ise yarar tabi de c¢ok giiclii kanallar, herkesin takip ettigi
kanallar olmali. Oralardan da duyuru yapilabilir. Ikincisi devam
zorunlulugu mutlaka hissettirilmeli. Yani devamsizlik yapan ya da kurstan
ayrdan birisi olursa bu kursiyerler bir sonraki kursa cani istedigi gibi
yazdamamalr. En azindan bir sira beklemeli. Bir yaptirim olmali yani...
Kaynaklar, ders kitaplar: zenginlestirilmeli. En azindan alistrmalarin
bollugu gerekli... Miifredat ¢ok sikisik olabiliyor. Ders saati sayisi falan
stkistk olabiliyor... Genis bir zamana yayilabilir miifredat. Besinci olarak
sadece okuma yazmaya yogunlasiyoruz ama matematik, hayat bilgisi gibi
derslere de agirlik verilmeli. Altinci olarak bu kisiler kursa kiiciik ¢cocuklari
ile geliyorlar bazen... O ¢ocuklar sinifta diizeni bozabiliyorlar. Cocuklar,
bir bakicrya ya da bir akrabaya bwrakmali... Giiglii projeler yapuabilir,
Seferberlik yapilabilir ve ise de yarar. Ulusal basin da siirekli bunlar
gosterilmeli ve duyurulmali.” 09, Erkek

“Kursiyerlere kitap¢igin yenilenmesi, daha ¢ok gorsel olmali kitaplarda.
U harfini égretirken gidip harfi ¢ocuk kitaplarindan aramamaliyim. O
kitapta ii harfine iligkin gorsel olmali. Gorsel bagi kurmasi gerek yetiskinin
de. Detayli anlatmiyor. Ara ara var. Cok yok. Detayli resim ve gérsel
olmasi gerekiyor. Yaz mevsiminde ¢ogu insan koyiine gidiyor. Ya da kendi
memleketine gidiyor. Oralarda da c¢ocuklari ile devam edebilecekleri
kurslar olmal. Yayginlastirilmast i¢in ozellikle muhtarla iletisim haline
gecilmeli... Haberi alma ve kurslarin yayilmast bu nedenle diisiik. Cocugu
okula giden ¢ocuk biliyor okuma-yazma kursunun agildigimi, ilkokul
diplomasina sahip olabilecegini, bunu o biliyor. Bir ¢cocugu olmayan kadin
bilmiyor... Okulun oldugu bolgedeki muhtar da bildirmeli, hastaneye
gittiginde saghk ¢alisanii belediyeye gittiginde onlar bildirmeli bu kurslar
oldugunu...Bir de sadece kadin odakli bakiliyor...” O1, Kadn

Ogretmenlerin yetiskin egitimi okuma-yazma kurslarmin gelistirilmesine
yonelik goriisleri incelendiginde en fazla kurslarin yayginlastirilmasina yonelik
onerilerin bulundugu goriilmektedir. Bu noktada da kurslarin 6ncelikli olarak
tesvik edilmesine yonelik cesitli ¢aligmalarin yapilmasi, sonrasinda etkili bir
planlama ve duyuru sisteminin olusturulmasi gerektigi belirtilmistir. Kurslarin
devamliligma yonelik de yine kurs planlamasindan kaynakli devamsizliklarin
daha fazla ortaya ¢iktigi ve Ogretim materyalleri acisindan da kitabiin
gelistirilmesi  ve zenginlestirilmesine yonelik  Onerilerde  bulunuldugu
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belirlenmistir. Besinci olarak asagidaki Tablo 8’de yetiskin egitimi okuma-yazma
kurslarindaki kendi rollerine iliskin 6gretmen goriisleri tema, kategori ve kod
olarak verilmistir.

Tablo 8.
Yetiskin Egitimi Okuma-Yazma Kurslarindaki Kendi Rollerine Iliskin Ogretmen
Goriigleri

Tema Kategori Kod f  Top.

(Okuma-yazma 6gretimi (6), matematik 6gretimi
Bilgi-beceri  (3), temel becerileri  Ogretme,  paralari
kazandirma  tamitmak/6gretmek,  bireylerin  beceri = ve
kabiliyetlerini artirma)
(Ogretmen rolii (6), dgretim rolii (4), egitim-
Ogretim roli (2), egitim rolii, egitim hedefleri
belirleme, Koy Enstitiisii 6gretmeni rolii, egitim ve

12

Egitici/Ogretici Rolleri

Ognz ?Stn:)enlﬁlk birey arasinda araci, farkli &gretim yontem ve 23 43
Y teknikleri uygulamak, 6grenmeyi kolaylastirmak,
O6grenmeyi  devam  ettirme,  6devlendirme,
pekistire¢ verme, bireyi tanima, bireyi anlama)
Farkindalik (Rehberlik  yapma-yonlendirme (5), Okuma-
Kkazandirma  YaZmanin O6nemini vurgulama, diger kurslar 8
hakkinda bilgilendirme, Halk egitimi tanitma)
Probleme (Bireylerin problemlerini dinleme (3), problemleri
g Snelik tanimlamalarina yardimer olma, problemlerine 5
% & M ¢Ozilim iretmelerine yardimei olma)
> E (Giinliik hayatlarin1 kolaylagtirma (2), hayata
3= Sosval hazirlama, hayati Ogretme, hayata yonelik 15
S—é Y tecriibeler kazandirmak, hatalarimi  diizeltme,
== yasama . . N 10
= yonelik bireylerin yasamlarma fayda saglama, yasamsal
=

eksiklerini tamamlamalarina destek olma, fikir

agilama, yasam ko¢lugu yapma)

(Bireylerin 6zelliklerine gore iletisim kurma (10)

“a) arkadaggca yaklasim (6), b) evlat olarak

Iletisim yaklasma, c) kadin olarak yaklagim, d) akran 13 13
olarak yaklagim, e) kardes rolii”, yatay iletisim

kurma (2), ders dis1 iletisim kurma)

Sosyal
Iliskilere
Yonelik

Roller

(Yetiskinleri giidiilemek/motive etmek (3), mutlu
etme (2), okuma-yazmaya yonelik olumlu tutum

Motivasyon  kazandirmak, 6gretmene sahip olma eksikliklerini
giderme, ruhsal iyilestirme yapma)

Duyugsal
Beceri
Kazandurmaya
Yonelik Roller

Yukaridaki Tablo 8’de yetigkin egitimi okuma-yazma kurslarinda gorev
yapan O0gretmenlerin, yetiskin egitimi okuma-yazma kurslarindaki kendi rollerine
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iligkin goriislerinden olusan tema, kod ve kategoriler verilmistir. Buna gore
Ogretmenlerin yetiskin egitimi okuma-yazma kurslarindaki rollerine yonelik 4
farkli tema, bu temalar igerisinde 7 kategori ve toplamda 79 kod olusmustur.
Temalarin birbirleri ile iligkisi incelendiginde en fazla (f=43) kodun olustugu
temanin “Egitici/Ogretici Rolleri” temasi oldugu goriilmektedir. Sahip olduklar
kod sayisina gore temalarin siralanis1 “Toplumsal Yasama Iliskin Roller” (f=15),
“Sosyal Iliskilere Yonelik Roller” (f=13) ve “Duyussal Beceri Kazandirmaya
Yénelik Roller” (f=8) seklindedir. Asagida dgretmenlerin yetigkin egitimi okuma-
yazma kurslarindaki kendi rollerine iliskin bazi goriislere yer verilmistir:

“Rol olarak biz orada araciyiz. Yani okuma-yazma becerisi var. Bir de
karsimizda 6grenmek isteyen kitle ve bireyler var. Okuma yazma becerisi
ile bunu ogrenmek isteyen bireyler arasinda biz araci konumundayiz. Hatta
bir képrii bile diyebiliriz. Biz onlara sadece el ayak oluyoruz. Ve okuma
vazma gibi muhtesem beceriyi elimizden geldigince onlara aktarmaya
calistyoruz.  Egitmen olarak  gérevimiz onlarin  becerilerini  ve
kabiliyetlerini artirmak, en onemli ve en temel vazife olan okuma-yazma
becerisini vermek ¢abasinda araci oluyoruz, 6gretme gérevi goriiyoruz.”
03, Erkek

“Kesinlikle bastan sona kadar égretmen roliinden 6diin vermemeye dikkat
ediyorum. Ogrenme isinin ciddiyeti ve 6gretmenligin sayginhigi icin de
bunun gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Fakat oOgretim ydntem ve
tekniklerinin uygulamak da égretmenin rvoliiniin bir parcasi zaten. Bu
noktada giidii ve motivasyonu saglamak, devam ettirmek, bireyi tanimatk,
anlamak ve ogrenmeyi kolaylastirmak icin zaten 6gretmenlik roliiniin
kapsaminda var olan karakterleri kullaniyorum tabiki. Mesela yas¢a
kendimden biiyiik kadin kursiyerime evlat ilgisi ile yaklasip yardimci
olmaya ¢alistyorum. Yasitim olan bir kursiyere ogretmen roliinden 6diin
vermeden arkadas duygusunu da vererek yardimci olmaya ¢alismak gibi.”
06, Kadin

Ogretmenlerin yetiskin egitimi okuma-yazma kursundaki kendi rollerine
yonelik goriigleri incelendiginde, dgretmenlerin dncelikli olarak egitici/6gretici
roliine sahip olduklar goriilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin kurslarda
okuma yazma Ogretimi, matematik 0gretimi ve rehberlik yapma/yonlendirme
konusunda dnemli rollere sahip olduklari; 6gretmenligin gerekleri olan egitim ve
Ogretim siirecini yonetme gibi énemli rollere sahip olduklari anlagilmaktadir.
Bunu sirastyla bireylerin toplumsal yasamlarina destek olmaya yonelik sahip
olduklan roller, sosyal iliskiler a¢isindan ve yetigkinleri duyussal agidan egitim
ve Ogretime hazir hale getirmeye yonelik rollere sahip olduklar1 seklinde
algiladiklar1 anlagilmaktadir. Altinci olarak asagidaki Tablo 9°da yetiskin egitimi
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okuma-yazma siirecinde yapilan uygulamalara iliskin 6gretmen goriigleri tema,
kategori ve kod olarak verilmistir.

Tablo 9.

Yetiskin Egitimi  Kurslarinda Okuma-Yazma Ogretimi  Siirecinde
Uygulamalara Iligkin Ogretmen Goriisleri

Yapilan

Tema

Kategori

Kod

f

Top

Ogretim Yontem ve

Motivasyon Uygulamalar1

Teknikleri

Yaklagim tiirii

Sozel ifade

Ornek
gosterme

Devamsizlik
toleransi

Aktif katilim
saglama

Odiillendirme

Ilgi gekme

Yontem

Teknik

(Problemlerini dinleme (5), arkadagca yaklasim (4),
otoriter davranmama (3), hemcins olarak yaklasim,
kardesge yaklasim, dini yonden yaklasim, rehber olarak
yaklasim, giiler yiizlii yaklasim, samimi olma, giivenilir
olma, pozitif yaklasim, yargilamama, yadirgamama,
beklentilerini belirleme, yagamlarini dinleme)
(Motivasyon konusmasti (16), ders 6ncesi giinliik hayattan
konusma (4), okuma-yazma eksikliginin zorluklarin
konusma (2), hikaye anlatma (2), gilincel olaylardan
konusma, anlagilir sakalar yapma, okuma-yazmanin
6nemini vurgulama)

(Tanmmug kigilerin hayatlarindan 6rnekler verme (2),
kendini 6rnek gosterme, glinliik hayatla iligkilendirme)
(Devamsizlar1 telefonla arama (2), dersi kagirani
Odevlendirme (2), devam etmenin Onemini vurgulama,
devamsizlik  yapilmamasi  gerektigini  vurgulama,
devamsizlik konusunda esnek olma)

(Oyunlastirma (2), drama, yaparak-yasayarak 6grenmeyi
saglama, aktif katilim saglama, tahtaya kaldirma,
sevdiklerine mektup yazdirma)

(Pekistire¢ verme (4) kiigiik hediyeler alma, 6zel giinler
diizenleme, kii¢lik basarilar1 yliceltme, basarma hissini
tattirma)

(Bilinmeyenler hakkinda meraklandirma (2), dikkat
¢ekme (2), teknoloji kullanimi)

(Gosterip yaptirma (10), anlatim (9), ses temelli ciimle
yontemi (3), hece yontemi (2), 6rnek olay, arastirma-
inceleme, deneme-kesfetme, problem ¢6zme)

(Tahtaya kaldirma (7), oyunlastirma (6) dikte (6), soru-
cevap (5), beyin firtinast (5), geri doniit verme (2),
geribildirim alma, tekrarlama (2), gorsel nesne kartlart
kullanma, gosteri (2), rol oynama (2), giinlik hayatla
iliskilendirme (3), drama (3), sesli-sessiz okuma, gézlem,
orneklendirme (benzetim), tahtaya kaldirma, gorsel nesne
kullanma, bilgisayar destekli 6gretim (2), sesli okuma (3),

caligma yapragi)

24

27

28

56

82

84
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Tablo 9’da yetiskin egitimi kurslarinda okuma yazma &gretimi siirecinde
yapilan uygulamalara iliskin 6gretmen goriisleri ile ilgili olusan tema, kod ve
kategoriler verilmistir. Buna gore 6gretmenlerin yetiskin egitimi okuma-yazma
kurslarinda okuma-yazma siirecinde yaptiklar1 uygulamalara yonelik 2 farklh
tema, bu temalar icerisinde 9 kategori ve toplamda 166 kod olusmustur. Buna
gore “Motivasyon Uygulamalart” temasinda 82 kod (f=82) ve “Ogretim Yontem
ve Teknikleri” temasinda ise 84 kod (f=84) olustugu goriilmektedir. Asagida
Ogretmenlerin yetigkin egitimi okuma-yazma kurslarindaki okuma-yazma
siirecinde yaptiklari uygulamalara iliskin bazi goriislerine yer verilmistir:

“Son 1 yildir etkilesimli tahta ¢ok isime yariyor, orada dokunup yapmalari
¢ok hoslarina gidiyor. Tablet 6zelligi olmasi tahtalarin cevaplayinca
basarma hissi onlari motive ediyor. Ilk basta okuma yazmanin ne ise
yarayacigini, onlara ne katacagini séylemek oluyor. Ne faydasini
gorecekler. Su an okuma-yazma bilmedikleri i¢in ne zorluklar yasiyorlar.
Once bunun muhasebesini yapip bu sebeple gelmek zorunda olduklarini
anlattyorum. Devamsizlik yapinca veya 1-2 giin gelmeyince 1 harf
ogrenmeyince o zincirin bir halkasimint koptugu icin devamlilik olmaymca
ogrenme de eksiliyor. Onu belirtiyorum ézellikle sonra acil igi olmayan
mutlaka geliyor.” 04, Erkek

“Gésterip yaptirma, bilgisayardan okutma, projeksiyondan okutma, akilli
tahtadan okutuyoruz. Videolar gisteriyoruz, izletiyoruz. Ilkokul ¢ocuklart
gibi algiladigimizda ¢ok diizeyleri ¢ok basite kagiyor. Birinci sinif
cocuguna 1 sayfa e yaz diyebiliyoruz ama bunlara 1 sira yaz diyince kdfi
oluyor. Ciinkii el kaslari, gelismis oldugu icin. Biraz daha egitim-ogretimin
en ince ayrinti kismindan ziyade iistiin korii anlatimla da yapabiliyoruz
islerimizi. Belli bir yas ve akil yiiriitme seviyelerinde bulunduklari igin
cocuklar gibi en alt seviyeye inip anlatim yapmiyoruz. Seviyeyi biraz daha
asagiya alinca biz zaten biliyoruz diyorlar. Hemen uyariyt veriyorlar.
Dikte de yapiyoruz, ciimle kurdurtuyoruz, sesli okuma, siir okuma vurgu ve
tonlamaya dikkat ederek.” 02, Erkek

Ogretmenlerin yetiskin egitimi okuma-yazma kursunda okuma-yazma
siirecinde yaptiklart uygulamalarin 6grenenleri motive etmelerine ve Ogretim
yontem ve tekniklerine yonelik uygulamalar olarak iki bdliimde incelendigi
gorlilmektedir. Yetiskinlerin motive edilmesine yonelik onlara en g¢ok sozel
ifadelerle motivasyon konugmalar1 yapildigi ve yaklasim tiiriiniin iyi belirlenerek
problemlerin dinlenilmesi ve arkadasca yaklasilmasi seklinde uygulamalar
yapildig1 ortaya cikmustir. Ayrica dgretmenlerin en ¢ok gosterip yaptirma ve
anlatim yontemi ile tahtaya kaldirma ve oyunlastirma teknigini kullandiklart
belirlenmigtir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ik olarak yetiskin egitimi kapsaminda ilkokullarda acilan okuma-yazma
kurslaria yonelik 6gretmenlerin algi ve rollerinin belirlenmesini amaglayan bu
arastirmada goriisme yapilan kurs egitimcilerinin biiylik gogunlugunun okullarda
miidiir yardimcist olarak gorev yaptigi tespit edilmistir. Bu da okuma-yazma
kurslarinda Milli Egitim Bakanlig1 Yonetici ve Ogretmenlerinin Ders ve Ek Ders
Saatlerine Iliskin Karar’ina dayali olarak 6gretmenlere normal ek ders iicreti
karsiliginda 6deme yapilmasindan (MEB, 2006) kaynaklandigi diisiiniilmektedir.
Ihtiya¢ duyulan bélgelerde bu kurslarin okullarda acilmasi gerektiginde gorev
yapacak goniillii 6gretmene ulagilamamasi okul yonetiminde gérev yapan miidiir
ve miidiir yardimcilar1 tarafindan yiiritilmektedir. Kadrolu 6gretmene
ulasilamamasi nedeniyle de arastirmada katilimei olan iki {icretli 6gretmenin
katilmasi gibi {icretli 6gretmenlere gorev verilebilmektedir.

Arastirmada ikinci olarak ilkokullarda agilan okuma-yazma kurslarinda
gorev alan kurs egitimcilerinin yetigkin egitimine yonelik yapmis olduklar
tanimlar degerlendirildiginde, yetigkin egitiminin genel olarak dogru anlasildig:
goriilmektedir. Kurs egitimcisi olan O6gretmenlerin ¢ogunlugunun yetiskin
egitimini sadece okuma-yazma ile sinirlandirmadigl; normal egitim-0gretim
caginda bu siirece dahil olamamuis bireylerin aldig1 egitimlerin tiimii olarak ifade
ettigi tespit edilmistir. Nitekim Celikkaleli’nin (2011) de belirttigi {izere yetigkin
egitimi, ¢esitli sebeplerle 6rglin egitim sisteminin disinda kalmis bireylere verilen
egitimdir.  Dolayisiyla mevcut arastirmanin ¢aligma grubunda yer alan kurs
egitimcileri de yetiskin egitimini, normal egitim-6gretim yast igerisinde
Ogrenimlerini tamamlayamamus kisilerin aldig1 egitim ya da birtakim sebeplerle
egitim alamamig ya da egitime basladiktan sonra yarida birakmis kisilere
eksikliklerini tamamlamalari i¢in sunulan hizmetler seklinde uygun tanimlamalar
yapmuslardir.

Arastirmada {i¢lincii olarak kurslarda gorev yapan 6gretmenlerin kursiyer
olan yetigkinlerin kurslara katilim amag ve beklentilerine yonelik algilarinin en
coktan aza dogru sirasiyla bireysel anlamda amag¢ ve beklentiler, egitimsel
anlamda amag ve beklentiler, duyugsal amag ve bekletiler, destek olmaya yonelik
amacg ve beklentiler ve toplumsal yasama yonelik amag¢ ve beklentiler oldugu
tespit edilmistir. Nitekim Babayigit ve Gokge’nin (2018) arastirmasinda da
okuma-yazma bilmeyen yetiskinlerin goriislerine gore, kendilerinin okuma-
yazma Ogrenme nedenlerinin a) giindelik isler b) kuran, kitap, gazete okumak c)
hastane isleri ve d) dolandirilmamak i¢in oldugu ile ilgili temalar ortaya ¢ikmuistir.
Senel’in (2005) de istanbul’da okuma-yazma bilmeyen kursiyerlerin okuma-
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yazmay1 0grenmeyi isteme nedenlerini arastirdigi arastirmasinda, kursiyerlerin
ulasim, adres bulma, bir yerden bir yere gidebilme, aligveris yapabilme gibi
nedenler ilk siralarda yer almistir. Bunu hastaneye-doktora gidebilme, telefon
edebilme ve numaralar1 yazabilme gibi nedenler takip etmistir. Arastirmact bu
nedenlerin Istanbul gibi biiyilk bir sehirde yasayan bireylerin dogal
ihtiyaclarindan ortaya c¢iktigini belirtmistir. Nitekim mevcut arastirmada da
giinlik yasamin, bireysel amag¢ ve beklentiler temasinin altinda bir kategori
olarak ortaya ¢ikmig olmasi ve bu kategori altinda en ¢ok koda sahip olmasi,
genellikle katilimcilarin ilk tercihlerinin bireysel ihtiyaclarini daha kolay hale
getirmek seklinde oldugu anlasilmaktadir. Yine ayni sekilde Tasc1 vd. (2015)
aragtirmalarinda da halk egitim merkezlerindeki kurslara yetigkinlerin en fazla
kendilerini gelistirmek istedikleri i¢in katildiklar1 sonucuna ulagilmis olmasi
mevcut arastirma ile paralellik gdsteren bir sonu¢ olarak degerlendirilebilir.
Dolayisiyla yetigkinlerin katilim amaclart ilk olarak bireysel anlamda
ihtiyaclarin1 karsilayabilmek amaciyla giinlilk yasamlarini kolaylastirmak,
sonrasinda bir farkindaliga ve 6zgiirliige sahip olmak olarak degerlendirilebilir.

Arastirmada dordiincii olarak yetiskin egitimi okuma-yazma kurslarinda
gorev almig olan Ogretmenlerin kurslarin yeterligine yonelik goriisleri
incelenmistir. Bu baglamda o6gretmenlerin goriisleri 6gretim kaynaklarinin,
Ogretmenin ve 0l¢me degerlendirme siirecinin yeterligi olmak {izere ii¢ tema
altinda incelenmistir. Ogretmenlerin gériisleri dogrultusunda genel olarak
Ogretim kaynaklar1 ve Olgme-degerlendirme siirecinin yetersizligine ve
ogretmenlerin yeterli oldugu sonuglarina ulasilmistir. Ornek Akay ve Ultanir’in
(2010) arastirmasinda da &gretmenler kurslardaki yetiskinlerin okuma-yazma
becerilerinin  degerlendirilmesi ve etkinlikleri yapabilme becerilerinin
degerlendirilmesi olmak {izere iki farkli temada cesitli goriigler belirtmislerdir.
Belirtilen bu goriisler mevcut arastirmada okuma-yazma becerilerinin ayri bir
bigimde ele alinmadigi ve dénem sonunda yapilan sinavin biitlinlesik bir sekilde
gerceklestirildigine yonelik olumsuz degerlendirmelerle iliskilendirilmektedir.

Arastirmada besinci olarak yetiskin egitimi okuma yazma kurslarinda
gorev almis olan oOgretmenlerin  kurslarin  gelistirilebilmesine  yonelik
oOnerilerinden olusan goriisleri incelenmistir. Nitekim kurslarin yaygilastiriimast
temast kapsaminda mevcut arastirmada ortaya c¢ikan tesvik kategorisi ile
iligkilendirilecek olursa Yildiz’in (2006) arastirmasinin sonuglarinda da
belirtildigi iizere okuma yazma oranin artirabilmek i¢in yetiskin okuma-yazma
programlarinin  tiim  yetiskin  okuma-yazma bilmeyenlere ulastiriimasi
gerekmektedir. Bu kapsamda da mevcut arastirmada ortaya ¢ikan yetiskinlikleri
kurslara tegvik etme, duyuru kanallarinin sayisini artirma ve dogru bir bigimde
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duyuru yapabilme gibi sonuglar yapilmasi gerekenleri gézler oniine sermektedir.
Yine Yildiz’ 1 (2006) arastirmasinda okuma-yazma kampanyalarinin énemine ve
okuma-yazma kurslarina katilimin diismesine sebep olan yetiskinlerin yas
kaygilarinin kirilmasi gerektigine isaret edilmektedir. Mevcut aragtirmada da
benzer olarak kursiyerlerin okuma-yazma kurslarina tesvik edilmesi siirecinde
karsilagildigr goriilmektedir. Ayrica Senel’in (2005) arastirmasinda kursa
katilanlarin %98’inin ve Yildiz’in arastirmasinda %94.5’inin kadin olmasi,
kurslara erkeklerin de tesvik edilmesini ve yayginlastirma kapsaminda genele
yayilmast gerektigini ortaya koymaktadir. Yine tesvik temasi altinda
degerlendirilecek olursa Yildiz’in (2010) arastirmasinda ortaya ¢ikan matematik
becerisinin yas ortalamasinin diismesiyle artmast ve Yildiz’in (2011)
arastirmasinda ortaya c¢ikan okuma ve yazma becerisinin yas ortalamasinin
diismesiyle artmas1 sonucu gibi yasgh kursiyerler yaninda genglerin daha fazla bu
kurslara tesvik edilmeleri gerektiginin énemini ortaya koymaktadir. Yine bir
bagka agidan degerlendirildiginde Yildiz’in (2008) bir bagka arastirmasinda
ortaya c¢ikan sonu¢ gibi yetigkinlerin kurslara 6grenememe kaygisiyla
yetiskinlerin katilmak istememelerine yonelik endise verici diisiincelerinin
ortadan kaldirilmasina yonelik o6nemli adimlarin atilmas1  gerektigi
diisiiniilmektedir. Yapilacak tiim bu faaliyetlerin kurslarin tesvik edilmesi,
duyurulmasi ve planlanmasi ile birlikte yayginlastirma siirecine katkisi olacagi
diistiniilmektedir.

Arastirmada altinct olarak yetiskin egitimi kapsaminda okuma-yazma
kurslarinda gorev alan 6gretmenlerin bu siirecteki kendi rollerine iligkin algilar
degerlendirildiginde, en fazla egitici/Ogretici roliine sahip olduklari; bu rol
icerisinde de yine sirasiyla 6gretmenlik misyonu, bilgi beceri kazandirma ve
farkindalik kazandirma olmak {izere ¢esitli rollere sahip olduklar1 tespit
edilmistir. Nitekim Avsar’m (2018) arastirmasinda da vurgulamis oldugu {izere,
Ogretmenler yetiskinlerin egitiminde Ogrenme igini kolaylastirmalilar ve
yetiskinlere hem rehberlik hem de danismanlik yapmalidirlar. Yine bu sonug
mevcut arastirmada Ogretmenlerin 6nemli rollerinin &gretmenlik misyonunu
gerceklestirerek yetiskinlere bilgi ve beceri ve aymi zamanda farkindalik
kazandirma; ayni zamanda bu siire¢ igerisinde bir rehber rolii iistlenme oldugu
seklinde yorumlanmaktadir.

Arastirmada yedinci olarak ise yetiskin egitimi kurslarinda okuma-yazma
stirecinde yapilan uygulamalara iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde,
Ogretim yontem ve teknikleri temasinda Ogretmenlerin tahtaya kaldirma,
oyunlagtirma, dikte, soru-cevap, beyin firtinasi, sesli okuma, giinliik hayatla
iligkilendirme ve drama gibi teknikleri kullandiklari belirlenmistir. Ayrica
Ogretim yontemleri olarak da en fazla gosterip yaptirma, anlatim ve ses temelli
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climle yonteminin derslerde kullamldig1 ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin
yetiskinlerin motivasyonunu saglamaya yonelik uygulamalar1 incelendiginde ise
en fazla sozel ifadeler kullandiklari (6rnegin motiasyon konusmasi, giinliik
hayattan konusma vb.) sonrasinda onlarin problemlerini dinleme, arkadasca
yaklasma ve yetigkinle aralarinda bir otorite kurmama gibi yaklasim
sergiledikleri goriilmektedir. Arastirmanin sonuglari ile paralel olarak Akay ve
Ultanir’m (2010) arastirmalarinda da, kolaylastirilmis okuma-yazma egitiminde
ogretmenlerin yetigkinlere 6gretim yaptiklan siirecte en fazla gosterip yaptirma
yontemini kullandiklar ortaya ¢ikmustir. Yine ayni arastirmada benzer olarak
sonrasinda sunus yoluyla oOgretimin  gerceklestirildigi  belirlenmistir.
Arastirmacilar ayn1 zamanda bu kurslarda 6gretmenlerin en fazla gosteri, rol
yapma, beyin firtinasi, resim ¢izdirme ve soru-cevap gibi teknikleri
kullandiklarin1 tespit etmislerdir. Mevcut arastirmada da tahtaya kaldirma,
oyunlagtirma ve diktenin disinda en fazla soru-cevap ve beyin firtinas1 gibi
teknikleri kullandiklarinin ortaya konulmus olmasi, yetiskinlere 0gretim
siirecinde izlenecek yol hakkinda az cok fikir vermektedir. Yine Akay ve
Ultanir’m (2010) arastirmalarinda simif-ici kursiyer ve egitici arasindaki iliskinin
nasil olmasi gerektigi ile ilgili goriisler incelenmis; egiticilerin samimi ve dostga
iligkiler yapilandirilmasi, giivenli ve eglenceli ortamlar olusturulmasi,
kursiyerleri ve onlarin yasam kosullarinin iyi taninmasi ve kursiyerlere isimleri
ile hitap edilmesi en fazla dile getirilmistir. Nitekim mevcut arastirmada da
Ogretmenlerin yetigkinleri problemlerini iyi dinlemeleri, onlara arkadasga
ilisikiler kurmalar1 ve onlar1 sozel ifadelerle motive ettikleri belirlenmis
oldugundan; 6gretmenlerin kursiyerleri kiigiik bir 6grenci olarak algilamadiklari,
onlara birer yetiskin gdziiyle bakarak otoriter davranis sergilemedikleri seklinde
degerlendirilmektedir.

Genel olarak degerlendirilecek olursa arastirmada ortaya g¢ikan sonuglara
bagli olarak su onerilerde bulunulmaktadir:

Okul yonetim iglerinin yogunluguna kapilmis ve Ogretim siirecinden
uzaklagmis miidiir ve miidiir yardimcilar ile lisans egitiminde okuma-yazma ve
matematik Ogretimi alaninda egitim almamig iicretli 6gretmenlerin yetiskin
egitimi okuma-yazma kurslarinda istihdam edilmeleri yerine 6ncelikli olarak bu
alanda deneyimli sinif 6gretmenleri gorev almaya tesvik edilmelidir. Bunun i¢in
de nasil ortaokullardaki destekleme yetistirme kurslari i¢in brans 6gretmenlerine
fazla iicret 6deniyorsa yetiskin egitimi okuma-yazma kurslarinda da ayni yol
izlenerek 6gretmenler gorev almaya tesvik edilmelidir.

Ayrica kurslarda 6gretmenlere ve kursiyerlere verilen tek bir kitap yerine
Bakanlik tarafindan her ders igin ayri birer kitap diizenlenmesi gerekmektedir.
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Ciinkii yogunlastirilmis okuma-yazma kursu gibi tek bir kitaba sikistirilmis igerik
ve etkinlikler yoniinden eksik kalmig kitaplar, kursiyerlere yeterince tekrar ve
alistrma yapma imkani vermemektedir. Ayrica 6lgme-degerlendirme noktasinda
okuma-yazma gibi hayati bir beceriyi zaten ileri yaslara kadar kazanamamig
yetiskinlere yapilan seviye tespit sinavinda Tiirkce, Matematik ve sosyal beceriler
olmak iizere {i¢ dersin birlikte verilmesi ayrica Tiirkce dersi i¢cin okuma ve yazma
becerisinin ayr1 ayr1 degerlendirilmemesi 6grenmeleri agik bir bigimde ortaya
koyamamaktadir. Bu anlamda her ders i¢in ya aralikli degerlendirme yapilmasi
ya da her ders icin ayr1 bir degerlendirme sistemi olmas1 gerektigi
diisiiniilmektedir. Hatta yapilan degerlendirmenin merkezi bir sinavla
gerceklestirilmesi ve tiim tilkede esit bir sistem ortaya konulmasi gerekmektedir.

Son olarak yetiskin egitimi okuma-yazma kurslarinin yayginlastirilmasi ve
herkesin bu kurslarin varligindan haberdar olabilmesi i¢in 6nceki yillarda oldugu
gibi Okuma-Yazma Seferberlik Projeleri devam ettirilmelidir. Televizyon
kanallarinda da yapilacak bu projelere yonelik duyurulara yer verilmeli ve
kurslarin sadece kadinlar i¢in olduguna dair diislinceler ortadan kaldirilmaya
calisgiimalidir. Kurslarin duyurusu ile ilgili sorumluluk sadece ilkokullara
yiiklenmemeli; bu gorev Bakanlik ve halk egitim merkezlerinin koordinasyonu
icerisinde ylriitiilmelidir.

Bu aragtirma, Istanbul ili Esenyurt ilgesinin kenar mahallelerinde bulunan
bazi ilkokullardaki okuma-yazma kurslarina katilan yetiskinlerle smirlidir. Bu
bakimdan sonraki aragtirmalarda daha fazla okul ve yetigkin arastirma kapsamina
dahil edilebilir. Arastirmaya katilim gosteren yetiskinlerin yaslarinin birbirinden
farkli olmasi; buna bagh olarak amag ve beklentilerin ya da 6grenme hizlarinin
farklilagmasi arastirmanin diger bir sinirhiligi olarak diisiiniilebilir. Daha sonra
yapilacak arastirmalarda yetigkinler birbirlerine yakin yaslarda olacak sekilde
secilebilir, farkli yas gruplar iizerinde arastirmalar yiiriitiilebilir veya farkli yag
gruplarindaki yetigkinler arasinda karsilagtirmalar yapilabilir. Okuma-yazma
kurslarina katilim gosteren yetiskinlerin genelde ¢ogunlugunun kadinlardan
olustugu goriilmektedir. Daha fazla erkek kursiyere ulasilarak farkli aragtirmalar
yiriitiillebilir ve erkeklerin okuma-yazma kurslarina katilmama nedenleri
aragtirilabilir. Ayrica okuma-yazma kurslarina katilim gosteren yetiskinlerin bir
kisminin daha 6nce okuma-yazma 6grenme siirecine baslayip belirli 6grenmeler
sonucunda birtakim nedenlerle kursu tamamlamadan yarida birakmalar1 ve
sonradan tekrar kursa kaydolmalari sebebiyle ilk kez kursa katilim saglayanlarla
ayn1 sinifta 6grenim gordiiklerine rastlanmaktadir. Bu husus da arastirmada bir
sinirlilik olarak goriilmekte ve sonraki yapilacak arastirmalarda daha oOnce
okuma-yazma kurslarina hig¢ katilmayarak 6n 6grenmelere sahip olmayan ya da
digerleri, birbirinden ayrilarak farkli arastirmalar yapilmasi onerilmektedir.
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