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isitme Kay1pl1 Bir Cocugun Okuloncesi Donemde Okumaya Hazirlik
Becerilerinin Paylasilan Okuma Etkinligi ile Desteklenme Siirecinin

incelenmesi

Asli Gerek', H. Pelin Karasu® & Umit Girgin3

Ozet: Paylasilan okuma, 6gretmen ve gocugun ya da az sayida ogrencinin kitabi birlikte okumasi seklinde
tanimlanmaktadir. Paylasilan okuma, ¢ocugun okuma siirecine aktif katilimma firsat saglayan, dinleme ve
anlama becerilerinin gelisimini destekleyen, sozlii dil becerilerine katk: saglayan bir etkinliktir. Bu arastirmanin
amaci, isitme kayipli bir ¢cocugun okuldncesi donemde erken okuryazarlik becerilerinin paylagilan okuma
etkinligi ile desteklenme siirecinin incelenmesidir. Bu arastirma eylem arastirmasi seklinde gergeklestirilmistir.
Arastirmanin katilimcilarmni; isitme kayiplt bir cocuk, aragtirmaci, aile, anasinifi 6gretmeni ve gecerlik komitesi
iiyeleri olusturmaktadir. Bu arastirmada verilerin ¢esitlendirilmesi arastirmact giinliigii, goriismeler,
uygulamalarin ses kayitlari, belgeler, gecerlik komitesi toplanti kayitlari ve siire¢ iriinleri ile saglanmistir.
Bunlarla birlikte, veri toplama araci olarak dil diizeyi kendi iginde giderek artan seri hikaye kitaplari
hazirlanmigtir. Arastirma, uygulama siirecinden once yapilan ¢aligmalar ve uygulama siireci olmak iizere iki
asamada gergeklestirilmistir. Uygulama siirecinden once c¢ocugun alici ve ifade edici dil becerileri
degerlendirilmis, doniisiimlii olarak hikaye anlatma, paylasilan okuma, tek kart resimdeki olaylar1 paylasma,
sarki sdyleme ve izleyen etkinliklere yer verilmistir. Ardindan uygulama siirecine gecilmis, sarki sdyleme,
paylasilan okuma ve izleyen etkinlikler uygulanmistir. Arastirma siirecinde; isitme kayipli cocugun dinledigini
anlama ve anlatma becerilerine yonelik zorluklar yagadigi goriilmistiir. Bu sorunlarin ¢oztiimii amactyla dinleme
becerilerine odaklanilmis, anlatimin1 desteklemek i¢in hikayedeki olaylara iligskin sorular sorulmus ve anlatim
icin rol model olunmustur. Arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak, isitme kayipli gocugun dil becerilerine uygun

hazirlanan ve sistematik olarak uygulanan paylasilan okuma etkinliginden fayda sagladig: sdylenebilir.
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Exploration oftThe Process of Supporting Preschool Reading Readiness Skills of a Child With
Hearing Loss Via Shared Reading Activity.

Abstract: Shared reading is defined as book reading activities in which teacher and a child read the book
together in an one to one reading setting or teacher and a small group of students read the book together. Shared
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reading is an activity that provides an opportunity to children to be an active participant of reading process,
supports the development of listening and comprehension skills, and contributes to oral language skills. The aim
of this study is to examine the process of supporting early literacy skills of preschool children with shared
reading activity. This research was designed as an action research. The participants of this study were a child
with hearing loss, researcher, parents of child, kindergarten teacher and validity committee members. Researcher
diary, interviews, audio records of practices, documents, records of validity committee meetings, and process
products were the data collecting methods of this study. In additon to those methods, readability levels gradually
increased storybook series were prepared as a data collecting tool. The research process consists of two stages
which are before the practice period and practice period studies. Before the practice period participant’s
receiptive and expressive language skills were assessed and story telling, story reading, sharing events on one
picture card, singing songs and follow up activities were applied. During the research process, it was seen that
child with hearing loss had some difficulties about listening comprehension and expressing what was listened. In
order to solve those problems, activities were focused on participant’s listening and comphrehension skills’
improvement. To support to express what was listened, story related questions were asked, and researcher has
been a role model for expression. Based on researh findings it might be said that child with hearing loss benefits
from shared reading activities which were prepared based on language skills of child and applied sistematically.

Keywords: Hearing loss, pre-school education, emergent literacy, shared reading, story book series.

GIRIS

Okuma siireci sesbilgisel farkindalik, sozciik tanima, ¢oziimleme, okudugunu anlama ve akicilik
gibi bilesenlerden olusan karmasgik bir siirectir (Ruddell, 2001; Sullivan ve Oakhill, 2015; Tompkins,
2014). Okuma becerisinin gelisiminin dogum ile basladigi ve tim yasam boyunca gelismeye devam
ettigi bilinmektedir (Cabell vd., 2009). Okuléncesi donemde g¢ocuklar okuma yoniinii, metinlerin
cliimlelerden, ciimlelerin sozciiklerden, sozciiklerin ise harflerden olustugunu ve yazinin resimden
farkli oldugunu fark etmeye baslamaktadirlar (Gunning, 2003; Schirmer, 2000). Benzer sekilde
¢ocuklar bu donemde karalamalar yapma, okuyormus gibi davranma ve harfleri yazmaya g¢aligma
seklinde davraniglar gostermektedirler (Cramer, 2004). Tiim bunlar ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini olugturmaktadir. 2008 yilinda yapilan Ulusal Erken Okuryazarlik Paneli'nde (National
Early Literacy Panel Report [NELP]) okuloncesi donemde gelismeye baglayan ve gelisimi devam eden
beceriler; a) Alfabe bilgisi, b) sesbilgisel farkindalik, c) hizli otomatik isimlendirme, d) isim
yazabilme, e) sesbilgisel bellek, f) yazi ile ilgili kavramlar, g) yazi bilgisi, h) okumaya hazirlik, 1)
sozlii dil ve j) gorsel islemleme seklinde ele alinmistir (NELP, 2008). Bu becerilerin gelisiminde
okuldncesi egitim onemli yer tutmaktadir. Ciinkii, bu becerilerin gelisiminin okuldncesi donemde
desteklenmesi formel okuma O6gretiminin temelini olusturmakta ve ¢ocuklarin sonraki donemlerde
gosterecekleri akademik basariy1 etkilemektedir (Cabell vd., 2009; Machado, 2007; Morrow ve
Tracey, 2007).
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Okuma becerisi; dinleme, konugsma, okuma ve yazma becerilerini kapsayan dil becerileri ile
birlikte ve birbirini etkileyerek gelismektedir. (Hoover ve Gough, 1990). Ancak, isitme kayiph
cocuklar, isitme kaybi sebebiyle dil becerilerinin gelisiminde gecikme yasamaktadirlar (Musselman,
2000; Pakulski ve Kaderavek, 2004). Bu durum isitme kayipli ¢ocuklarin okuma becerilerinin
gelisimini olumsuz etkilemekte, ilerleyen siliregte metni okumalarini, anlamalarini ve anlatmalarini
zorlagtirabilmektedir (Goldberg, 2016; Schirmer, 2000). Okuma ve yazma becerilerine iliskin yapilan
arastirmalarda isitme kayipli ¢ocuklarin normal igiten yasitlari ile okuldncesi donemde birbirine yakin
okuryazarlik becerileri sergiledikleri goriilmektedir (Williams, 2004). Erken okuryazarlik becerilerinin
gelisiminin formel okuma yazma Ogretiminin temelini olusturmasi, isitme kayipli cocuklarin
okuloncesi egitiminin onemini arttirmaktadir. Bu noktada isitme kayipli ¢ocuklarin ihtiyaglarina ve
sahip olduklar1 dil becerilerine uygun, ¢esitlendirilmis okuma ve yazmaya hazirlik etkinlikleriyle
okuldncesi egitim programlarinin hazirlanmasi gerekmektedir (Karasu, 2014; Schirmer, 2000). Bu
etkinlikler; giinliik olaylar hakkinda konugma, konu ile ilgili geziler diizenleme ve gezilere yonelik
sOylesi ortamlar1 saglama, deney ve gdzlemler yapma, konu anlatimi, sarki ve tekerleme sdyleme,
sozciik oyunlar1, hikaye anlatma, sirali kartlardaki olaylar1 paylasma, tek kart resimdeki olaylar
paylasma, hikaye okuma ve izleyen etkinlikleri seklinde siralanabilir (Or. Cabell vd., 2009; Cramer,
2004; Girgin, 2006; Gunning, 2003; Miller, 2005). Schirmer (2000) "Eger isitme kayipl cocuklarin
ogretmen ya da ebeveynleri diizenli olarak sadece bir etkinlik yapabilecek olsalardi, onerim kesinlikle
hikaye okuma etkinligi olurdu." ifadesi ile okuma etkinliklerinin igitme kayipli ¢ocuklar igin énemini

vurgulamgtir.

Hikaye okuma etkinliklerinden Paylasilan okuma (Shared reading), 6gretmen ve ¢ocugun kitabi
birebir ortamda okumasi ya da 6gretmenin kiiciik grupla kitap okuma etkinligini birlikte yiiriitmesi
seklinde tanimlanmaktadir (Tompkins, 2014). Paylasilan okuma etkinligi, dinleme, anlama, alic1 ve
ifade edici dil becerileri, yaz1 farkindaligi, sesbilgisel farkindalik gibi erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesine yardimci olmaktadir (Turan ve Topgu, 2018). Buna ek olarak yeni sozciik 6gretimi,
olaylar1 tahmin etme ve iliski kurma icin gereken cesitli stratejilerin 6gretilmesi gibi amaclarla da
kullanilabilmektedir (Er, 2016; Ergiil, vd., 2015; Justice, Pullen ve Pence, 2008; Lonigan ve
Whitehurst, 1998; McGinty vd. 2012; Spencer, Goldstein ve Kaminski, 2012; Towson ve Gallagher,
2016; Zucker vd., 2013).

Paylasilan okuma etkinliginden cocuklarm sagladiklar1 faydanin arttirilmasi ig¢in materyal
secimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Kitabin konusu, kitabin igerigi, icerdigi kavramlar ¢ocugun yasina,
dil diizeyine ve ilgisine uygun olmalidir (Cunningham vd., 2004; Ergiil, Sarica, ve Akoglu, 2016;
Otaiba, 2004). Hikaye yapilarinin tam olmas1 ve okunabilirlik diizeylerinin ¢ocugun dil diizeyine

uygun olmasi ¢ocuklarin anlamalarini kolaylastirmaktadir. Buna ek olarak gocuklarin anlamalarini
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desteklemek amaci ile hikayedeki olaylar1 anlatan ve dikkat dagitacak detaylarin olmadigi resimler

bulunmasi onerilmektedir (Cramer, 2004).

Isitme kayipli cocuklarla gergeklestirilen paylasilan okuma etkinligine iliskin yurtdisinda
yapilan aragtirmalarin sonuglari isitme kayipli ¢ocuklar ile normal igiten yasitlarinin birbirine yakin
erken okuryazarlik becerileri sergilediklerini, bazi becerilerde isitme kayipli cocuklarin normal isiten
yasitlarinin  gerisinde kaldigini, paylasilan okuma etkinliginin s6zlii dil ve erken okuryazarlik
becerilerini destekledigini ve sozciik 6gretimi i¢in etkili bir uygulama oldugunu gdstermektedir.
DesJardin vd.’nin (2014), 60 normal isiten ve 45 isitme kayipli ¢ocukla yiiriitiilen paylasilan okuma
etkinligini inceledikleri arastirma sonuglarina gore isitme kayipl ¢ocuklar ve normal isiten ¢cocuklarin
okuma siirecinde gosterdikleri katilimin ve okuma etkinliginden aldiklar1 keyfin birbirine yakin
oldugu, ancak isitme kayipli cocuklarla g¢alisilirken daha fazla gorsel ipucundan yararlanildig
goriilmiigtiir. Benzer sekilde Williams ve McLean (1997), yaptiklar1 aragtirmada isitme kayiph
cocuklarla okul ortaminda yiiriitiilen paylasilan okuma etkinligini incelemisler ve paylasilan okumanin
isitme kayipli ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini destekleyen, sdzciik dgretimi icin etkili bir
uygulama oldugu sonucuna ulagsmislardir. Werfel, Lund ve Schule (2015), isitme kayipli ¢ocuklar ve
normal igiten ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini paylasilan okuma etkinligi ile karsilagtirmstir.
Arastirma sonucuna gore isitme kayipli ¢cocuklar ve normal isiten gocuklarin alfabe bilgisi agisindan
birbirine yakin diizeyde olmakla birlikte sozciik bilgisi agisindan isitme kayipli ¢ocuklar daha geride
kalmaktadir. Paylasilan okuma ile ilgili ulusal alanyazina bakildiginda ¢ogu arastirmanin normal isiten
cocuklarla gerceklestirildigi, bu aragtirmalarin bazilarinin okuma etkinligi ve yetiskin-gocuk
etkilesimini konu aldig1 (Celebi-Oncii, 2016; Isik¢ioglu-Erdogan, 2016; Isik¢ioglu-Erdogan, vd., 2016;
Isikcioglu-Erdogan, Simsek ve Canbeldek, 2017; Yildiz-Bigakei, Er ve Aral, 2017; Yildiz-Bigake1, Er
ve Aral, 2018) ve bazi1 aragtirmalarda paylasilan okuma, dil gelisimi ve yazi farkindaliginin ele alindigi
goriilmistiir (Bayraktar, 2018; Efe ve Temel, 2018, Tetik ve Isik¢ioglu-Erdogan, 2017). Ayrica
okuléncesi donem yapilan paylasilan okuma etkinliklerinin ilkokul 6grencilerine etkilerinin
incelendigi bir arastirmaya rastlanmustir (Ergiil, vd. 2016). Yapilan bazi arastirmalarda zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin okuma ve anlama diizeyleri konu alinmistir (Cetrez Arican, Yilmaz ve
Coskun, 2017; Cetrez Iscan ve Coskun, 2016). Ulusal alanyazinda, okuldncesi dénem isitme kayiplt
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerine iligkin smirli sayida arastirmaya ulasilmistir. Bu
aragtirmalarda ebeveyn ve Ogretmenin kitap okuma stratejilerine bakilmis (Yilmaz, 1998) ve erken
okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik egitim programlari ele almmistir (Karasu,
2014). Isitme kayipli gocuklarla gergeklestirilen paylasilan okuma etkinligi ile ilgili yurtiginde
gercgeklestirilen bir arastirmaya rastlanmistir. Bu aragtirmada igitme kayipli birinci sinif 6grencilerle
caligan Ogretmenlerin paylagilan okuma stratejileri incelenmistir (Girgin, 2013). Ancak ulusal
alanyazinda okuldncesi donem isitme kayipli ¢ocukla yiiriitiilen paylasilan okuma etkinligine yonelik

bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu arastirma sonuglarmin paylagilan okuma etkinliginin
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kaynastirmaya devam eden okuldncesi donemdeki isitme kayipli ¢ocuklar i¢in planlanmasinda ve

uygulanmasinda 6gretmenlere yardimci olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu arastirma sonuglarinin paylasilan okuma etkinliginin kaynastirmaya devam eden okuldncesi
donemdeki isitme kayipli ¢ocuklar i¢in planlanmasinda ve uygulanmasinda dgretmenlere yardimci
olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu arastirma kapsaminda paylasilan okuma etkinliginin uygulama
siirecinin incelenmesinin, uygulama sirasinda karsilasilan sorunlarin belirlenmesinin ve bu sorunlarin
¢Oziimiine yonelik Onerilerde bulunulmasinin isitme kayipli ¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenlere fayda
saglamas1 beklenmektedir. Bu aragtirmada isitme kayipli bir ¢ocugun erken okuryazarlik becerilerinin
paylasilan okuma etkinligi ile desteklenme siirecinin incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda; 1)
Paylasilan okuma etkinligi nasil gergeklestirilmistir?, 2) Arastirma siirecinde hangi sorunlarla
karsilagilmistir?, 3) Bu sorunlar nasil ¢oziilmiistiir?, 4) Arastirma siirecinin katilimcilara katkilar

nelerdir? sorularina cevap aranmustir.
YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirmada isitme kayipli c¢ocukla yiiriitilen paylasilan okuma etkinligi siirecinin
incelenmesi, siirecte karsilasilan sorunlarin belirlenmesi ve bu sorunlara ¢6ziim Onerileri sunulmasi
amaglanmig, bu sebeple nitel bir arastirma yontemi olan eylem arastirmasi seklinde
gerceklestirilmistir. Eylem arastirmalar1 egitim alaninda yaygin olarak kullanilan, belirlenen sorunlarin
nedenlerinin anlagilmasina, siireci iyilestirecek ¢6ziim Onerilerinin saglanmasina ve bu Onerilerin
denenmesine firsat saglayan, bu sebeple siireklilik gosteren ve siirece odaklanan bir aragtirma

yontemidir (Johnson ve Christensen, 2014; Uzuner, 2005).
Arastirma ortami

Arastirma siirecinde, isitme kayipli cocugun okul programini aksatmayacak sekilde ve ailenin
istegi dogrultusunda 16 oturum cocugun devam ettigi anaokulunda, 6 oturum ise igitme kayipl

cocugun evinde gerceklestirilmistir.
Katihhmcilar

Isitme kayipli bir cocuk, arastirmaci, aile, anasinifi dgretmeni ve gegerlik komitesi iiyeleri bu

aragtirmanin katilimcilaridir.

Isitme kayipli gocuk belirlenirken arastirmanin amacina uygun olmasi amaci ile yas, engel
durumu, kullanilan isitme teknolojisi gibi faktorler gz Oniinde bulundurulmustur. Bu dogrultuda
belirlenen ¢ocuk 5 yas 4 ayliktir. Ek engeli bulunmamaktadir. Her iki kulaginda kulak arkasi isitme
cihazi kullanmaktadir. Isitme kayb1 4 yasinda tanilanmis ve aym yasta cihazlandirilmstir. ki

kulaginda da ¢ok ileri derece sensorindral isitme kayb1 mevcuttur. Aile egitimi almamistir. Okuloncesi
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egitime 2015 yili kasim aymda Konya ilinde ilkokula bagli bir anasinifinda baglamistir, haftada bir
giin bir saat rehabilitasyon merkezine gitmektedir. Geg tanilanma ve cihazlandirma sebebi ile alici ve
ifade edici dil becerilerinin sinirli oldugu diisiiniilmektedir. Isitme kayipli gocugu belirlemeye ydnelik
yapilan ¢aligmada ¢ocugun goz iliskisi kurma, ortak ilgi ve sira alma iletisimsel becerilerini edindigi
gorilmiistiir. Agirlikli olarak tek sozciik kullanmaktadir. Sozciikler genellikle isim tiiriindedir. Fiilleri
yalin halde kullanmistir. Smirli sayida zaman eki kullanimina iliskin 6rnek goriilmiistiir. isitme kayipl
cocuk birka¢ climlede -mis’li gegmis zaman ve simdiki zaman eklerini kullanmaya g¢aligmis, diger

zaman eklerini kullanamamuistir. Dinleme becerileri zayiftir.

Aragtirmaci, 2014 yilinda, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii'nde Isitme Engelliler
Ogretmenligi Progranmi'nda yiiksek lisansa baslamistir. Bu arastirmada, arastirmaci ve uygulamaci
roliinii iistlenmigtir. Isitme kayipli gocugun annesi ortaokul, babasi ilkokul mezunudur. Anne
caligmamakta, baba ingaat ustaligi yapmaktadir. Isitme kayipli gocugun kendisinden 5 yas kiigiik bir
erkek kardesi vardir. Erkek kardeste de isitme kaybi tanilanmistir. Anasinifi 6gretmeni, 2006 yilinda
Anadolu Universitesi A¢ikogretim Fakiiltesi Okuldncesi Ogretmenligi boliimiinden mezun olmustur. 8
yillik 6gretmenlik deneyimi bulunmaktadir ve 6zel egitimle ilgili hizmet i¢i egitim almistir. Gegerlik
komitesinde iki alan uzmaniyla ¢alisilmistir. Uzmanlardan biri isitme kayipli 6grencilerin dil geligimi
ve okuma yazma becerilerinin gelisimi lizerine 37 yildir ¢aligmaktadir. Diger alan uzmaninin igitme
kayipli O6grencilerin okuma yazma becerilerinin gelisimi ve degerlendirilmesi iizerine 25 yillik

deneyimi bulunmaktadir.
Veri Toplama Teknikleri

Bu arastirmada, verilerin gecerligi, giivenirligi ve inandiriciligint saglamak amactyla verilerin
cesitlendirilmesi arastirmaci giinliigii, toplanti ve goriismeler, uygulamalarin ses kayitlari, belgeler ve
stire¢ triinleri ile saglanmistir. Arastirma siirecinde c¢ocugun sézlii katilimlarin, arastirmacinin
kullandig1 teknik ve stratejilerin yansiz olarak goriilmesi amaciyla yapilan tim uygulamalar ses
kaydina alinmistir. Bu arastirma siirecinde toplamda 74 ses kaydi yapilmistir. Bu kayitlarin 4 saati

uygulama siirecinden once gergeklestirilen etkinlikleri, 12 saati uygulama siirecini icermektedir.
Aragtirma siireci igerisinde aile ve siif dgretmeni ile toplam 7 yar1 yapilandirilmis goriisme
gerceklestirilmis ve siire¢ igerisinde igitme kayipli cocugun gosterdigi gelismelere yonelik bilgi
almmustir.
Gegerlik komitesi toplant1 tutanaklari, ders planlari, cocuga ait odyogram (Cihazsiz esikler testi

sonuglar1), izin belgeleri ve katilimci bilgi formu bu arastirmada verilerin yorumlanmasinda kullanilan

belgeleri olusturmaktadir.
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Bu arastirmada; sarkilar, tekerlemeler ve izleyen etkinlikler siire¢ iiriinlerini olusturmustur.
Stireg igerisinde 11 sarki ve tekerleme posteri hazirlanmig, bu posterler izleyen etkinlik olarak da

kullanilmgtir,
Veri Toplama Araci

Bu arastirmada, isitme kayipli cocugun erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminin
desteklenmesi amaciyla kullanilmak iizere, dil diizeyi kendi igerisinde giderek artan ve 6 hikayeden
olusan seri hikaye kitaplar1 hazirlanmigtir. Hikayeler hazirlanirken hikaye yapilarinin tamligina ve
okunabilirlik diizeylerine dikkat edilmistir. Ayni diizeyde farkli hikayelerin okunmasina firsat
saglamak amaci ile bu seride 3 diizeyde 6 hikaye kitab1 bulunmaktadir. Her hikayenin birbirini takip

eden iki uygulamada okunmasi ile uygulama siireci 12 haftada tamamlanmistir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirma uygulama siirecinden Once yapilan g¢alismalar ve uygulama siireci olmak iizere
09.12.2016-31.05.2017 tarihleri arasinda yapilmistir. Arastirma siirecinin genel dongiisii sekil 2.1'de

sunulmustur.

Uygulama siirecinden dnce 09.12.2016-24.02.2017 tarihleri arasinda oncelikle gerekli yasal
izinler alimmig, ardindan c¢alisma yapilacak isitme kayipli ¢ocuk belirlenmistir. Cocugun
belirlenmesinde Cemile Parka Gidiyor isimli hikaye kitab1 kullanilarak hikaye anlatma etkinligi
gergeklestirilmistir.  Etkinlige ait kayit gecerlik komitesi tarafindan incelenmis ve c¢ocugun

aragtirmanin amacina uygun oldugu goriilmiistiir.
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Gegerlik komitesi

Uygulama Siirecinden Once
Gergeklestirilen Caligmalar
09.12.2017-17.02.2017

Arastirma izni
Katilimcinin belirlenmesi
Yar1 yapilandirilmis gorismeler

Ogrencinin
degerlendirilme

Uygulamanin

degerlendirilme Etkinliklerin

planlanmasi

Etkinliklerin Materyalin
uygulanmasi hazirlanmasi

Uygulama Siireci 24.02.2017-20.05.2017

Gegerlik komitesi
1SO)ILIOY 1[990

Hikaye
okumanin Hikaye
planlanmasi okumanin
uygulanmast

Hikayelerin
diizenlenmesi

Uygulamanin
Sorunlarin degerlendirilme

Sozumune si ve sorunlarin
yonelik eylem el

wlawnlavina

Gegerlik komitesi

Sekil 2.1. Arastirma dongiisii

Isitme kayipli gocuk belirlendikten sonra uygulamaya baslanmadan o6nce, yapilan iki
uygulamayla ¢ocugun alic1 ve ifade edici dil becerileri degerlendirilmistir. Bu caligmalarda sirali

kartlar ve tek kart resim kullanilmigtir. Ardindan 6 hafta hazirlik amaci ile ¢esitli okuma ve yazmaya
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hazirlik etkinlikleri uygulanmistir. Her etkinlik i¢in uygulamadan ©6nce materyal hazirlanmus,
etkinlikler planlanmis, etkinlikler uygulanmis, aragtirmaci oturumun dokiimiinii ve uygulamaya
yonelik yansitmali degerlendirme yapmis, ardindan gecerlik komitesinde oturuma ait kayitlar
incelenmis ve sonraki oturuma yonelik kararlar alinmistir. Uygulama siirecinde; sarki sOyleme,
paylasilan okuma ve izleyen etkinlikler gerceklestirilmistir. Her uygulama ortalama bir saat stirmiistiir.
Her bir uygulamadan sonra gegerlik komitesi toplantisi yapilmis ve bir sonraki uygulamaya karar
verilmistir. Arastirma siirecinde aile ve anasinifi 6gretmeni ile yari yapilandirilmig goriismeler
gerceklestirilmistir. Veri toplama siireci tamamlandiktan sonra isitme kayipli ¢ocugun alic1 ve ifade

edici dil becerileri ve dinledigini anlama ve anlatma becerilerindeki gelisimi degerlendirilmistir.
Verilerin Analizi

Bu aragtirmada verilerin analizi veri toplama siireciyle es zamanli yiirtitiilmiistiir. Arastirma
stirecinin tamaminda arastirmaci uygulamaya yonelik yansitmali degerlendirme ve etkinliklerin
dokiimiinii yapmistir. Ardindan aym1 hafta iginde gegerlik komitesi toplanmis, uygulama kayitlan
incelenmis, sorunlar belirlenmis ve sonraki uygulamaya yonelik eylem planlar1 hazirlanmistir.
Gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis gériismelerin dokiimleri yapilmis ve bulgulari yorumlanmasida
kullanilmistir. Tiim veriler toplandiktan sonra siire¢ igerisinde tekrarlayan sorunlar belirlenmis ve 1)
Dinledigini anlamaya yonelik sorunlar ve 2) Dinledigini anlatmaya yonelik sorunlar seklinde iki ana

tema ortaya ¢ikmustir. Bu sorunlarin ¢éztimiine yonelik uygulamalar bulgular bdlimiinde sunulmustur.
Gecerlik-Giivenirlik Calismalar:

Aragtirmanin planlanmasi, veri toplama siireci ve verilerin analizini kapsayan tiim aragtirma
stireci sistematik ve diizenli olarak gecerlik komitesi tarafindan izlenmistir. 15.07.2016-30.05.2017
tarihleri arasinda gecerlik komitesi iiyeleri ile birlikte 37 gegerlik toplantis1 gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin inandiriciligini arttirmak amaciyla tiim toplantilar goriintii ya da ses kaydina alinmstir.

Hikayelerin igerik gecerligi kapsaminda, 15.07.2016-05.04.2017 tarihleri arasinda gecerlik
komitesi liyeleri ile 16 gegerlik toplantisi yapilarak; hikaye konularinin yasa uygunlugu, hikaye
boliimlerinin tamligi, hikayelerde kullanilan climle yapilar1 ve uzunlugu, metinlerin okunabilirlik
diizeyleri, hikayelerin resimleri iizerinde durulmus ve uzman goriisii dogrultusunda gerekli

diizenlemeler yapilmistir.

Bu arastirmada, degerlendiriciler arasi giivenirlik caligmalar1 isitme kayipli 0grencilerle 22
yildir ¢alisan, deneyimli bir alan uzmani ile birlikte yiiriitiilmiistiir. Degerlendiriciler aras1 gilivenirlik,
hikaye yapilarmmin tamhigi ve hikayelerin okunabilirlik diizeyi hesaplamas: olmak iizere iki konu

tizerinde yapilmistir. Bu bolimlerin tamaminda %100 goriis birligine ulagilmistir.
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BULGULAR
Bu arastirmanin bulgulari aragtirma sorulari ¢ergevesinde bu bdliimde sunulmustur.
Paylasilan Okuma Etkinligi Nasil Gerceklestirilmistir?

Bu aragtirma uygulama siirecinden once gergeklestirilen caligmalar ve uygulama siireci olmak
iizere iki adimda gerceklestirilmistir. Asagida bu siiregte gergeklestirilen etkinlikler ve uygulama

adimlar1 sunulmustur.
Uygulama siirecinden dnce gerceklestirilen calismalar

Isitme kayipli cocugun belirlenmesine yonelik “Cemile Parka Gidiyor” hikayesi kullanilarak
09.12.2016 hikaye anlatma etkinligi yapilmistir. Uygulama sonrasinda gerceklestirilen gecerlik
komitesi toplantisinda ¢ocugun arastirmanin amacina uygun olduguna karar verilmistir. Isitme kayiplt
cocugun belirlenmesinin ardindan ¢ocugun alict ve ifade edici dil becerilerinin degerlendirilmesi
amaciyla iki degerlendirme uygulamasi yapilmistir. Bu uygulamalarda kii¢lik bir kizin eve gelen
kediyi beslemesini anlatan, dort resimden olusan siral1 kart ile salonda oturan bir aileyi anlatan tek kart
resim kullanilmistir. Yapilan uygulama bulgularina gore: arasgtirmacmin, anlatim sirasinda basit
climleler kurmasi ve resimden gorsel ipucu vermesi ile g¢ocuk ana olaylar1 anlayabilmis, cevabi
resimde goriilen basit bildirme sorularina cevap verebilmistir. Ancak bazi sorular cevabi resimden
gosterilerek soruldugu halde ¢cocuk anlamakta ve cevap vermekte zorlanmis ve soruyla ilgili olmayan

katilimlarda bulunmustur.

Yapilan etkinliklerde ¢ocugun olaylar1 anlatirken sozlii katilimlarinin az oldugu ve resimdeki
olaylar1 taklit ederek olaylar1 anlatmaya c¢alistigi goriilmiistiir. Sorulan sorulara tek sozciikle cevap
vermistir. Isitme kayipli cocuk bu calismalarda siirl sayida fiil kullanmis ve sinirli sayida zaman eki
kullanimi gozlenmistir. Bu sebeple ¢ocuk degerlendirildikten sonra ¢ocugun uygulama siirecinde
yapilacak etkinliklere hazirlanmasi, ¢ocuk ve arastirmacinin birbirlerini tanimalar1 amaci ile sirali
kartlardaki olaylar1 paylasma, tek kart resimdeki olaylar1 paylagma, hikaye anlatma, paylagilan okuma
ve izleyen etkinlikler gerceklestirilmistir. Hikaye anlatma etkinliklerinde "Kardan Adam Nerede?",
"Ayse Piknige Gidiyor" ve "Yavru Kopek" isimli hikaye kitaplar1 kullanilmistir. Paylasilan okuma
etkinliklerinde "Barig'in Kusu", "Merve'nin Kopegi" ve "Kar Yagiyor" isimli kitaplar okunmustur. Bu
stirecte gerceklestirilen calismalara ait kayitlar gecerlik komitesi toplantilarinda incelenmis, isitme
kayipli cocugun etkinliklere katiliminin artmasi ve aragtirmacinin uygulama adimlarini yiriitebilmesi

ile uygulama siirecine gegilmistir.
Uygulama siireci

Uygulama siireci 24.02.2017-20.05.2017 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Uygulamalar

c¢ocugun caligmadan keyif almasini saglamak ve daha Once Ogrenilen sarkilarin tekrarlanmasim
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saglamak amaci ile sarki sdyleme ile baglamis ardindan paylasilan okuma yapilmis ve izleyen etkinlik

yapilarak oturum bitirilmistir. Her oturum ortalama 1 saat slirmiistiir. Asagida uygulama siirecinde

paylasilan okuma etkinliginin nasil gerg¢eklestirildigi sunulmustur.

Uygulama siirecinde, uygulama siirecinden Once gerceklestirilen c¢alismalarda kullanilan

sarkilarla birlikte her hikayenin konusu ile ilgili yeni bir sarki hazirlanmistir. Eklenen sarkilar

once izleyen etkinlik olarak kullanilmis, bir sonraki hikayeye gecildikten sonra ise her

uygulamanin baginda sdylenerek tekrarlanmisgtir.

Paylasilan okuma etkinligi her oturumda ortalama 28 dakika siirmiistiir. Etkinlik uygulanirken;

O

Etkinligin basinda kitap okunacagi sOylenmis ve kitabin adi okunarak kapak

gosterilmistir. Kapaktaki resimden yola ¢ikilarak olaylar hakkinda konusulmustur.

Okuma iglemine baslamadan once ¢ocugun dinlemeye hazir olmasimi saglamak ve
dinlemesi gerektigine vurgu yapmak amaciyla "Simdi kitabi okuyacagim. Sen giizel

dinleyeceksin. Sonra bana anlatacaksin." ciimleleri sGylenmistir.

Kitabm ilk sayfasi agilmig ve resim gosterilmeden okunmustur. Okuma islemi bittikten

sonra "Ne olmus?" sorusu sorularak cocugun dinledigini anlatmas1 istenmistir.

Cocugun dinledigini anlatamamasi durumunda sayfa tekrar okunmus, dinledigini
anlatmast beklenmistir. Anlatimin eksik olmasi durumunda, okunan sayfaya iligkin

sorular sorulmustur.

Uygulamalarda ¢ocugun so6zlii olmayan katilimlar1 kabul edilmis, sdylemek istedigi

ifade sozlii olarak geri verilmis ve ifadeyi tekrar etmesi saglanmustir.

Cocugun dikkatinin resimdeki detaylara kaymasi ve okunan metnin digina ¢ikmasi
durumunda, katilimi1 kabul edilmis, ancak "Bak burada ne yaziyor?" climlesi sdylenerek
metin tekrar okunmustur. Bdylelikle okunan hikayeyi dinlemesi ve dinledigini

anlatmasi gerektigi vurgulanmaya ¢aligilmigtir.

Izleyen etkinliklerde ¢ocugun hikayede kullanilan dili anlamasini, hatirlamasini ve kullanmasini

saglamak amaci ile hikaye konusuna uygun maket yapma ve olaylar1 paylasma, resim yapma ve

olaylar1 paylasma gibi etkinlikler planlanmis ve uygulanmistir. Ayrica sdzciikleri hatirlamasini

desteklemek amaci ile hikayede gecen ve cocugun bilmedigi belirlenen sozciikler igin sézciik

agaci calismasi yapilmis ve etkinlik sdzciigli anlatan resimlerle zenginlestirilmistir. Son olarak ise

hikaye konusuna uygun yeni bir sarki 6gretilmesi ile oturum tamamlanmustir.
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Arastirma Siirecinde Hangi Sorunlarla Karsilasilmigtir?

Bu aragtirma kapsaminda isitme kayipli cocugun karsilastigi ve tekrarlanan sorunlar dinledigini

anlamaya yonelik ve dinledigini anlatmaya yonelik sorunlar seklinde goriilmiistiir.
Dinledigini anlamaya yonelik sorunlar

Metni agiklayan resme ihtiya¢ duyulmasi: Isitme kayipli cocugun arastirma siirecinde yasadigi
problemlerin temelinde dinleme becerilerinin zayif olmas1 yatmaktadir. Isitme kayipli cocuk, dinleme
becerilerinin zayif olmasi sebebi ile hikayeyi dinlerken dinledigi olaylar1 anlamakta zorlanmis ve olay1
anlatan resmi gérmeye ihtiya¢ duymustur. Ornegin; 17.03.2017 tarihinde yapilan uygulamada Ash ve
Alp Parkta isimli hikaye kullanilmigtir. Hikayede "Asli, Alp ve Ezgi parka gittiler." ciimlesinin oldugu
sayfa, sayfaya ait resim gosterilmeden okundugunda cocuk dinledigini anlamakta ve anlatmakta
zorlanmistir. Bu durumda sayfa resim gosterilmeden bir kez daha okunmustur, ancak ¢ocuk yine
dinledigi sayfaya yonelik bir anlatim yapamamustir. Sayfa, resmi gosterilerek tekrar okundugunda
cocuk, ses cikararak ve resimden gostererek olaylari anlatmaya ¢alismistir. Benzer sekilde 24.03.2017
tarihindeki uygulamada ayni kitap tekrar okunmustur. Hikayede "Alp arkadaslariyla oynadi. Asli ve
Ezgi 6nce kaydiraktan kaydilar." ciimlelerinin oldugu sayfa resim gosterilmeden okunduktan sonra
cocuk dinledigini anlatamamis, resim gosterilerek okundugunda resimden oynayan g¢ocuklari ve

oynadiklart oyuncaklar1 gostermistir.

Sorulart anlamakta ve cevaplamakta zorluk yasanmasi: Arastirma siirecinde tiim hikayeler
aragtirmaci tarafindan sayfa sayfa okunmus ve c¢ocugun dinledigi sayfadaki olaylar1 anlatmasi
beklenmistir. Anlatim olmamasi ya da ¢ocugun eksik anlatim yapmasi durumunda anlatimi
tamamlamak ya da anlatim saglamak amaci ile sorular sorulmustur. Ancak ¢ocuk sorular1 anlamakta
ve cevaplamakta zorlanmistir. Ornegin; 24.02.2017 tarihinde gergeklestirilen uygulamada "Alp Hasta
Oluyor" hikayesinin ilk sayfasindaki "Asli ve Alp evde oyun oynuyorlardi. Disarida kar yagiyordu.
Asli ¢ok sevindi." ciimleleri okunduktan sonra ¢ocuk anlatim yapamadigi icin resim gosterilerek "Asli
ve Alp nerede?" ve Aslhi ve Alp ne yapiyorlar?" sorulari sorulmus, ¢ocuk bu sorulara cevap
verememigstir. Benzer sekilde, 24.03.2017 tarihindeki uygulamada "Aslhi ve Alp Parkta" hikayesi
resimler gosterilmeden okunmustur. Hikayede "Ezgi geldi. 'Beraber parka gidelim mi?' diye sordu.”
climleleri okunduktan sonra ¢ocuk dinledigi olaylara iliskin anlatim yapamadig1 i¢in "Kim geldi?"

sorusu sorulmus, cocuk olaydan uzaklagarak, "anneanne" ve "biiyiikbaba" cevaplarint vermistir.
Dinledigini anlatmaya yonelik sorunlar

Sozciik ya da ciimle tekrar etme: Isitme kayipli cocuk anlatimi bagslatmay: bilmedigi icin
anlatim yapma konusunda zorluk yasamistir. Siire¢ igerisinde ¢ocuk sayfayr dinledikten sonra bir
seyler séylemesi gerektigine yonelik farkindalik saglamis ancak dinledigini anlatmak yerine metinde

gecen sozcilk ya da ciimleleri ya da arastirmacinin yaptigi anlatimlari tekrar etmeye caligmugtir.
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Ornegin, 24.02.2017 tarihinde okunan "Alp Hasta Oluyor" isimli hikayede "Doktor Alp'e ilag verdi.
'Hava ¢ok soguk. Sapkani tak.' dedi." climleleri okunduktan sonra ¢ocuk "Hava ¢ok soguk." climlesini
anlamadan tekrarlamis ve sayfadaki diger dinledigi olaylar1 anlatamamistir. Ayni hikayenin tekrar
okundugu 10.03.2017 tarihindeki uygulamada ise “Sonra kardan adam yaptilar. Cok eglendiler."
ciimleleri okunduktan sonra c¢ocuk dinledigini anlatamamis ve "Cok eglendiler." cilimlesini

tekrarlamstir.

Stnirly sozcitk dagarcign: Isitme kaypli cocugun anlatim yapmasini zorlastiran énemli bir diger
sorun sinirlt sozciik dagarcigi olarak gériilmiistiir. Cocuk sozciigli sdylemeyi bilmedigi durumlarda
viicut hareketlerini kullanarak ya da resimden gostererek anlatim yapmaya calignustir. Ornegin;
10.03.2017 tarihli uygulamada Alp Hasta Oluyor isimli hikaye okunmustur. Hikayede yer alan "Alp
sapkasini ¢ikardi, kardan adama takti. Kardan adam g¢ok giizel oldu." ciimleleri okunduktan sonra
cocuk anlatim yapamamustir. Aragtirmact resimden gostererek "Abi ne yapmis?" sorusunu sormus,
cocuk, "sapka" cevabini vermis ve “¢ikarmak” sdzctigiinii sOyleyemedigi i¢in eliyle sapkay1 basindan
cikardigimi anlatmaya c¢aligmistir. S6zciigiin anlamimi bilmedigi durumlarda ¢ocuk yanlis anlatim
yapmustir. Ornegin; 31.03.2017 tarihli uygulamada okunan Asli ve Alp Bahgede hikayesindeki bir
sayfada hortum patladigi igin su gelmedigi goriilmektedir. Cocuk hortumdan su gelmedigini gormiis
ancak "hortum" ve "patlak" sozciiklerinin anlamini bilemedigi i¢in dinledigini anlamakta ve
anlatmakta zorlanmis ve "Su bitmis mi?" seklinde katilimda bulunmustur. Temalar dahilinde incelenen

tekrarlayan sorunlara dair drnek sayisini arttirmak miimkiindiir.
Karsilasilan Sorunlar Nasil Coziilmiistiir?

Aragtirma siirecinde karsilagilan sorunlarin ¢dziimleri dinledigini anlamaya yonelik ¢oziimler ve

dinledigini anlatmaya yonelik ¢6ziimler olmak tizere asagida sunulmustur.
Dinledigini anlamaya yonelik ¢oziimler

Metni aciklayan resme ihtiya¢ duyulmasina yénelik ¢oziimler: Uygulama siirecinde,
isitme kayipli cocugun dinledigi hikayeyi anlamak i¢in okunan metinle ilgili resme duydugu ihtiyaci

azaltmak amaci ile;

e Cocugun dinleme becerilerinin gelistirilebilmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda uygulamada
kitabin, ¢cocugun okunan sayfaya ait resmi gérmeyecegi sekilde okunmasina, ¢ocugun anladigini
anlatmasmin istenmesine, anlatamamasi durumunda sayfaya ait resmin gosterilerek tekrar
okunmasina, sonunda anlatim beklenmesine ve anlatamadigi yerlerin sorularla desteklenmesine

karar verilmistir.

e (Cocugun dinledigini anlayamamast durumunda sayfanin tekrar okunmasina, okunan ciimlenin,
resmin ilgili bolimiinden gosterilerek anlatilmasina, climlede ne anlatildiginin vurgulanmasina

karar verilmistir.
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Alman kararlar dogrultusunda uygulama siirecinde, hikaye kitab1 6nce resimler gdsterilmeden
okunmus, ¢ocugun anlayamamasi durumunda sayfaya ait resim gosterilmis ve anlamakta zorlandigi
yerlere iligkin resimden daha fazla gorsel ipucu verilerek dinledigi climleyi anlamasi desteklenmeye
calistimustir. Ornegin; 31.03.2017 tarihinde gerceklestirilen uygulamada Asli ve Alp Siipermarkette
hikayesindeki "Asli yumurta ve siit aldi. Anneleri et aliyordu." climleleri resim gosterilmeden
okundugunda ¢ocuk anlamakta zorlanmistir. Bunun iizerine sayfaya ait resim gosterilerek tekrar
okunmustur. Burada arastirmaci ilk ciimleyi okumus ve resimden Asli'nin elinde yumurta ve siit
oldugunu gostermistir. Ayn1 sekilde ikinci climleyi okumus ve et reyonunun 6niindeki anne figiiriinii
gostermistir. Bu sekilde gergeklestirilen uygulamalardan sonra cocugun daha dikkatli dinlemeye
basladig1, hikaye okunurken dinledigi, sayfa okunduktan sonra anlatim yapmasi gerektigine yonelik
farkindalik gelistirmeye basladigi ve anlatim yapmaya ¢alistign goriilmiistiir. Ornegin; 20.05.2017
tarihindeki son uygulamada serinin son kitab1 olan "Asli ve Alp Tatilde" isimli hikaye okunmustur.
Hikayenin 5. sayfasindaki "Cocuklar cok yoruldular. Yemek yedikten sonra hemen uyudular."
climleleri resim gosterilmeden okunduktan sonra cocuk: "Yemek yedi. Cocuklar uyuycakmis"

climleleri ile cocuklarin yemek yediklerini ve uyuduklarini anlatmaya ¢aligmistir.

Sorulart anlamakta ve cevaplamakta yasanan zorluklara yonelik ¢éoziimler: Uygulama
siirecinde ¢ocugun sorulan sorulart anlamasini ve cevaplamasini kolaylastirmak ve gelistirmek amaci
ile;

e (Cocugun sorulara cevap vermemesi ya da yanlis cevap vermesi durumunda soru-cevap
stratejisinin 6gretilebilmesi amaciyla yanlis ya da eksik katilimlarinin dinlenmesine, ardindan

sorulan soruya tekrar doniilmesine, yine cevap alinamamasi ya da yanlis cevap alinmasi

durumunda dogru cevap i¢in model olunmasina karar verilmistir.

e Cocugun sorular1 anlamamasi ve cevap verememesinin bir nedeninin de sozciik dagarciginin
sinirliligindan  kaynaklanabilecegi iizerinde durulmus, ¢ocugun dil becerileri dogrultusunda
olaylar1 farkli sozciiklerle anlatabilmesine olanak verecek bildirme sorular1 sorulmasina karar

verilmistir.

Alman kararlar dogrultusunda uygulama siirecinde ¢ocuk sorulan soruyu tekrarladiginda tekrar
etmemesi gerektigine yonelik uyarilmis ve cevap beklendigi belirtilmis, eksik ya da yanlis cevap
vermesi durumunda dogru cevap sdylenerek tekrarlamasi istenmis ve sorular basitlestirilmistir.
Ornegin; 19.04.2017 tarihindeki uygulamada "Asl ve Alp Siipermarkette" hikayesinde "Asli, Alp,
anneleri ve babalar1 arabaya bindiler. Siipermarkete gidiyorlardi." ciimleleri sayfaya ait resim
gosterilerek okundugunda ¢ocuk: "Anne, abla, abi, araba, baba" diyerek kimlerin oldugunu saymustir.
Ancak olayn gectigi yerle ilgili anlatim yapamamistir. Bunu tamamlamaya y6nelik sorulan "Nereye
gidiyorlar?" sorusuna, "Bakkala" cevabii vermistir. Cocugun cevabi1 "Siipermarkete gidiyorlar."

seklinde diizeltilip genisletilmis ve c¢ocugun tekrar etmesi istenmistir. Bunlara ek olarak cevabi
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resimde net olarak goriilen sorular i¢in gerektiginde gorsel ipuglarindan yararlanilmistir. Bu sekilde
yiiriitilen ¢aligmalarla ¢ocugun soru-cevap iligkisini daha iyi anlamaya bagsladigi, sorulara verdigi
dogru cevaplarmn arttigi gozlenmistir. Ornegin; 24.03.2017 tarihindeki uygulamada "Asli ve Alp
Parkta" hikayesinde "Ezgi geldi. 'Beraber parka gidelim mi?' diye sordu." ciimleleri okunduktan sonra
cocuk dinledigi olaylar1 anlatamadigi ic¢in arastirmaci "Kim geldi?" sorusunu sormus, ¢ocuk yanlig
cevap vermistir. Bu durumda aragtirmaci sayfaya ait resmi gostererek tekrar okumus ve cocugun
anlatim yapmasii beklemistir. Cocuktan anlatim gelmedigi icin "Kim gelmis?" sorusu resimden

gosterilerek tekrar sorulmustur. Cocuk bu durumda "abla" cevabini verebilmistir.
Dinledigini anlatmaya yonelik ¢oziimler

Sozciik ya da ciimle tekrarlamaya yénelik coziimler: Isitme kayipli ¢ocugun anlatim
yapma ve tekrar etme arasindaki farki anlamakta, anlatim yapmakta ve anlatimi baslatmakta zorlandig1

konusulmustur. Bu sebeple uygulamada;

e Cocugun anlatimi1 baglatamamasi, sézciik ya da ciimleleri tekrar etmesi durumunda arastirmacinin
anlatim i¢in rol model olmasina, anlatimi desteklemek i¢in gerektiginde resimden gorsel ipucu

vermesine, sayfadaki olaylara iligkin soru sormasina karar verilmistir.

Bu sekilde yiiriitilen uygulamalarla arastirma sonunda c¢ocugun sdzciik ya da cilimleleri
tekrarlamak yerine dinledigi olaylara iliskin anlatim yapmaya calistigi goriilmiistiir. Ornegin;
31.05.2017 tarihinde okunan “Alp Hasta Oluyor” hikayesindeki "Oyun bitince eve geldiler. Alp'in
saclar 1slakti. Sapkasini kardan adama takmigti." climleleri okunduktan sonra ¢ocuk dinledigi olaylar1
anlatamamus, arastirmaci, "Birlikte eve geldiler." climlesi ile anlatimi baglatmistir. Ardindan "Alp'in
saglar1 nasil?" sorusu sorulmus, ¢ocuk, "Alp saglari 1slakmig" cevabini vermistir. Diger olaylara iliskin
anlatim gelmedigi i¢in "Alp'in saglar1 neden 1slak?" sorusu sorulmus ve gocuk, "Kardan adam sapka

gitti." climlesini sdyleyerek Alp'in sapkasini kardan adama taktigin1 anlatmaya ¢alismistir.

Sozciik dagarcigu ile ilgili sorunlara yonelik ¢oziimler: Isitme kayiph gocuk sdzcik
dagarcigindaki sinirlilik sebebi ile olaylart anlamakta ve anlatmakta zorlanmistir. Aragtirma siirecinde
gerceklestirilen tiim uygulamalarin temel amaci dinleme becerilerinin desteklenmesi olmakla birlikte
sozciik dagarcigi gelisimine de katki saglamaktir. Tiim etkinliklere ek olarak oturumun konusuna
yonelik izleyen etkinliklere yer verilmistir. Ayrica hikayede gecen, ¢ocugun anlamini bilmedigi
belirlenen 3 sozciik tizerinden yiiriitiilen ek bir sdzciik agaci ¢aligmasi yapilmistir. Bu ¢aligmada yer
alan sozciiklerin hatirlanmasini saglamak amaci ile sozciiklere ait resimlerden yararlanilmistir. Bu
kararlar dogrultusunda yapilan uygulamalarla ¢ocugun sozciikleri hatirlamaya ve anlamlarina uygun
kullanmaya ¢ahstig1 gozlenmistir. Ornegin; 21.04.2017 tarihindeki uygulamada okunan Ash ve Alp

Siipermarkette hikayesi ile ilgili izleyen etkinlik olarak aligveris oyunu oynanmistir. Oyun sirasinda
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cocuk siit almistir. Aragtirmacinin, "Siitli nereye koyalim?" sorusuna ¢ocuk: "Aligveris araba" cevabini

vererek sozciigii kitaptan farkli bir baglamda ve anlamina uygun kullanmaya ¢aligmustir.
Arastirma Siirecinin Katihhmcilara Katkilar1 Nelerdir?

Aragtirmanin katkilari; isitme kayipli cocuga katkisi ve arastirmaciya katkisi olmak iizere iki

baglik altinda ele alinmistir.
Arastirma siirecinin isitme kayiph cocuga katkilari

Uygulama siirecinin sonunda aragtirma siirecinin baginda kullanilan sirali kart ve tek kart resim
kullanilarak tekrar bir degerlendirme yapilmistir. Arastirma sonunda igitme kayipli gocugun sorulara
cevap vermeye basladig1 ve verdigi dogru cevap sayismin artis gosterdigi gozlenmistir. Ornegin, tek
kart resimde, annenin elinde tepsiyle ¢ay getirdigi, babaanne ve babaya ¢ay verdigi goriilmektedir.
Olay ile ilgili konusulurken "Anne mutfaktan ne getirmis?" sorusu sorulmus, ¢ocuk: "Caylar getirmis."
cevabini vermistir. Buna ek olarak arastirma siirecinin sonunda ¢ocugun anlatim baglatabildigi ve daha
uzun ciimleler kurmaya calistig1 gézlenmistir. Ornegin; bir kizin disaridan kedi sesi duydugu, kapiy1
acip kediyi iceri aldig1 ve besledigi sirali kartlardaki tiim kartlara bakildiktan sonra ¢ocuk olaylar
kendiliginden tekrar anlatmaya calismis ve "Abla kapiy1 acgti. Kedi giriyo" climlesini sOylemistir.
Ayrica ¢ocugun anlamak ve anlatmak icin resmi gormeye duydugu ihtiyacta azalma
gozlenmigtir. Ornegin; "Alp Hasta Oluyor" hikayesindeki "Asl ve Alp disar1 ¢iktilar. Arkadaslari ile
birlikte kar topu oynadilar." ciimleleri resim gosterilmeden okundugunda, ¢ocuk: "Asli, Alp disar
¢ikt1. Kar topu oynadi" ifadesiyle dinledigi olay1 anlatmaya ¢alismistir. Cocukta gézlenen bu gelisme
aile ve anasinifi Ogretmeni tarafindan da dogrulanmistir. Cocugun sozli katilimlarinin arttig
belirtilmistir. Ancak goriilen bu gelismeler oldukca sinirli ve yavas olup bazi climlelerinde s6zdizimi

hatalar1 bulunmaktadir.
Arastirma siirecinin arastirmaciya katkilari

Bu arastirmada, arastirmaci ayn1 zamanda 6gretmen rolil istlenmistir. Arastirma siirecinin
sonunda arastirmacinin paylagilan okuma adimlarini uygulamayabildigi, okuma iglemini akici bir
sekilde yiiritmeye basladigi gozlenmistir. Arastirmact uygulama siirecinin sonunda ¢ocugun
anlamasimi desteklemek ve katilimini1 saglamak amaci ile metne ait resimden gorsel ipucu verme, soru

sorma ve cevabi genisletme gibi stratejilerin kullaniminda gelisme gostermistir.
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde bulgular arastirma sorulari gergevesinde tartigilmig, uygulamaya ve gelecekteki

arastirmalara yonelik ¢6ziim Onerilerinde bulunulmustur.
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Hikaye Okuma Etkinligi Nasil Gergeklestirilmistir?

Alanyazinda Okuloncesi donemde isitme kayipli ¢ocuklarn erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesi amaciyla okuma etkinliklerinin yapilmasi 6nerilmektedir (Hargreve ve Senechal, 2000;
Schirmer, 2000). Rottenberg (2001), isitme kayipli gocuklarin okuldncesi smif etkinliklerini ve
rutinlerini incelenmistir. Bu rutinler igerisinde, hikaye kitaplar1 ile yapilan etkinliklerin ardindan
izleyen etkinlikler gergeklestirilmigtir. Arastirma sonuclarina gore isitme kayipli ¢ocuk, oncelikle
hikaye kitaplarinin resimlerine bakmus, kitap tekrarlandik¢a sozciiklerin yazili formlarina dikkat etmis
ve bir siire sonra sozciikleri tanimaya baslamistir (Rottenberg, 2001). Buna ek olarak isitme kayiph
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde tekrarlayan dil, dogal ritim, kafiyeler
gibi Ozellikleri sayesinde sarki ve tekerleme s6ylenmesi Onerilmektedir (Nelson, Wright ve Parker,
2016). Bu etkinliklerle yapilan arastirma sonuglari ¢ocuklarin dinleme becerilerinin desteklendigini,
cocuklarm keyif aldiklarini, sarkilarin tekrarlanmasi ile sozciik dagarciginin ve ifade edici dil
becerilerinin desteklendigini ve etkinliklere katilimlarinin arttigini gostermektedir (Silvestre ve
Valero, 2005; Yennari, 2010). Alanyazindan yola ¢ikilarak bu arastirmada paylasilan okuma etkinligi
yapilmig, ardindan izleyen etkinlik kapsaminda hikayenin konusuna uygun sarki sOylenmistir.
Arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak bu sekilde yiiriitiilen c¢aligmalarin isitme kayipli ¢ocugun

dinleme becerilerinin ve sdzciik dagarcigi gelisiminin desteklendigi soylenebilir.

Yapilan aragtirmalar, okuma etkinliklerinde kullanan materyallerin 6nemli oldugunu, hikaye
yapilart ve okunabilirlik diizeylerinin metnin anlagilirhigini etkiledigini gostermektedir (Cegen ve
Aydemir, 2011; Mesmer, 2016; Sullivan ve Oakhill, 2015). Bu arastirmada isitme kayipli cocugun dil
diizeyine uygun, resimlendirilmis seri hikaye kitaplar1 hazirlanmis ve kullanilmistir. Bu arastirmada,
isitme kayipli g¢ocugun dil becerileri g6z Oniinde bulundurularak seri hikaye kitaplarinin
hazirlanmasinin, resimlendirilmesinin ve kullanilmasmin ¢ocugun dinleme ve dinledigini anlama

becerilerini desteklemeye yardimci oldugu sdylenebilir.

Hikaye okuma etkinligi ile gerceklestirilen arastirmalar, ayni kitabin tekrar okunmasinin ve
okuma sikliginin artmasinin, ¢ocugun alict ve ifade edici dil becerilerinin gelisimini destekledigini,
sozciik dagarciginin gelisimine katkida bulundugunu, anlamay1 kolaylastirdigini ve ¢ocuklarin hikaye
yapilarina dair daha rahat bilgi edinmelerini sagladigini gostermektedir (Coyne vd. 2004; Rottenberg,
2001; Senechal vd., 2008; Swanson vd., 2011). Bu sebeple bu arasgtirmanin uygulama siirecinde her

hikaye kitab1 iki kez okunmustur.

Yapilan arastirmalar, hikaye okuma sirasinda 6gretmenlerin kullandiklar stratejilerin ¢ocuklarin
dinleme, anlama ve sorulara cevap verme becerilerine katki sagladigi gostermektedir. Okuma etkinligi
sirasinda sorulan sorular, ¢ocuklarin cevaplarinin genisletilmesi ya da diizeltilmesi, katilimlarin kabul
edilmesi, isitme kayipli ¢ocuklarin dinleme, dinledigini anlama ve anlatma, sorulara cevap verme,

sozli dil gibi becerilerini desteklemeya yardimei olmaktadir (Fung, Chow, McBride-Chang, 2005;
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Schirmer ve Woolsey, 1997; Zevenbergen ve Whitehurst 2003; Zucker vd., 2010). Bu arastirmada,
isitme kayipli ¢ocugun dinledigini anlama ve anlatma becerilerinin desteklenebilmesi amaciyla sayfa
okunduktan sonra dinledigi olaya iligkin anlatim yapmasi beklenmis, anlatim olmamasi durumunda
veya eksik anlatimlari tamamlamak amaciyla sorular sorulmus, anlatim ve cevap verme igin rol model
olunmustur. Bu arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak isitme kayipli cocugun dil diizeyine uygun soru
sorulmasinin, cevaplarin gerekli durumlarda diizeltilmesinin ya da genisletilmesinin, dogru cevap
verme i¢in rol model olunmasinin ¢ocugun dinledigini anlama ve anlatma becerilerini desteklemeye

yardime1 oldugu sdylenebilir.
Arastirma Siirecinde Hangi Sorunlarla Karsilasilmistir?

Yapilan aragtirmalarda isitme kayipli ¢ocuklarin dil becerilerindeki gecikmenin en aza
indirilebilmesi amaciyla, erken tani, erken ve uygun cihazlandirmanin énemi vurgulanmakla birlikte,
dinleme becerisine yonelik caligmalarin da yapilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Fields, Groth ve
Spangler, 2004; Girgin, 2003; Gunning, 2003; Kyle ve Harris, 2010; Most, Aram ve Andorn, 2006).
Bu arastirmada isitme kaybi 4 yasinda tanilanmis ve hemen ardindan kulak arkasi igitme cihazi
kullanmaya baglamis, ¢ok ileri derecede sensorinoral isitme kaybi olan bir ¢ocukla ¢alisilmistir. Bu
bulgulardan yola c¢ikarak isitme kayipli ¢ocugun dinleme becerilerinde sorun yasamasinin bir

sebebinin ge¢ tanilanma, ge¢ cihazlandirma ve erken egitimden yoksunluk oldugu sdylenebilir

Kaynagtirma uygulamalarinin basarili olabilmesi i¢in ¢gocugun ihtiyaclari dogrultusunda destek
egitim yapilmasi gerekmektedir (Most, Aram ve Andorn, 2006; Nichols ve Florez, 2002; Turner ve
Sheppard, 2006; Winter ve Van Reusen, 1997). Bu arastirmada kaynastirma ortaminda anasinifina
devam eden, aile egitimi ve destek egitim almamig bir ¢cocukla ¢alisilmistir. Arastirma bulgularindan
yola cikarak aragtirmaya katilan ve kaynastirmaya devam eden isitme kayipli ¢ocugun sozli dil ve

erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine yonelik destek egitime ihtiya¢ duydugu sdylenebilir.

Hikaye okuma etkinlikleri ile yiiriitiilen arastirmalarda dinleme becerileri zayif olan ve ilkokula
devam eden c¢ocuklarin metni anlatan resmi gérmeden okuduklari metni anlamakta zorlandiklari
goriilmektedir (Efendi, 2017; Mich, Pianta ve Mana, 2013). Bu arastirma kapsaminda benzer sekilde
isitme kayipli ¢ocuk, dinledigi olaylar1 anlamakta zorlanmis ve kendisine okunan hikayedeki olaylar

anlayabilmek i¢in sayfaya ait resmi gormeye ihtiya¢ duymustur.

Okuldncesi isitme kayipli ¢ocuklarla yapilan arastirma sonuglarma gore isitme kayipli cocuklar
sozli dil becerilerinin siirli olmasi, metni anlamama, soézciik dagarciginin yetersiz olmasi ya da
cevabi bilmeme gibi sebeplerle kendilerine okunan metne iligkin sorulari anlamakta ve cevaplamakta
zorlanmaktadirlar. (Arnold, Palmer ve Lyod, 1999; Goldberg, 2016; Lonigan vd., 1999; Lyod, Lieven
ve Arnold, 2005; Toe ve Paatsch, 2010). Benzer sekilde, bu aragtirmada isitme kayipli ¢ocuk, dinledigi

hikayelere iligkin sorulan basit sorular1 anlamakta ve cevaplamakta zorluk yasamustir.
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Arastirma Siirecinde Karsilagilan Sorunlar Nasil Coziilmiistiir?

Yapilan arastirmalar cesitlendirilmis okuma ve yazmaya hazirlik etkinliklerinin isitme kayipl
¢ocuklarin dinleme becerilerini destekleyici oldugunu gostermektedir (Hargreve ve Senechal, 2000;
Lonigan vd., 2013; Rottenberg, 2001; Williams, 2004; Williams ve McLean, 1997; Yennari, 2010). Bu
dogrultuda bu aragtirma kapsaminda isitme kayipli ¢ocugun dinledigini anlama ve anlatma
becerilerinin desteklenmesi amaciyla sistematik olarak her hafta paylasilan okuma, izleyen etkinlik ve

sarki soyleme etkinliklerine yer verilmistir.

Alanyazin incelendiginde; hikaye resimlerinin dinlenen ya da okunan olaylar1 anlamay1
destekledigi goriilmektedir (Efendi, 2017; Mich, Pianta ve Mana, 2013). Bu arastirma bulgularina gore
isitme kayipli ¢ocugun dinleme becerilerinin zayif olmasi sebebiyle dinledigini anlamak i¢in metni
aciklayan resimlere ihtiya¢ duydugu goriilmistiir. Ancak resimlerdeki olaylarin paylasilmasi dinleme
becerilerinin gelisimini desteklemek i¢in yeterli olmamaktadir (Cramer 2004; Girgin, 2006; Machado,
2007; Schirmer 2000). Bu nedenle bu aragtirmada anlatim i¢in rol model olunmus ve dinledigini
anlatma becerisi desteklenmeye ¢alisilmigtir. Aragtirmaya katilan isitme kayipli cocugun sozlii dil ve
dinleme becerileri goz oniinde bulundurularak 6zellikle dinleme becerilerinin desteklenmesi iizerinde

durulmustur.

Isitme kayipli ¢ocuklarla yiiriitiilen arastirmalarin sonuglar1 ¢ocuklarin okunan metinle ilgili
sorular1 anlamakta ve cevaplamakta zorlandiklarmi gdstermektedir (Schirmer ve Woolsey, 1997).
Alanyazinda ogretmenlerin kullandiklar1  soru-cevap, katilim genisletme ya da diizeltme gibi
stratejilerin, isitme kayipli ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi iizerinde etkisi
oldugunu gostermektedir (Anderson vd., 2012; Swanson vd, 2011; Zucker vd., 2010). Bu arastirmada
alanyazina paralel olarak isitme kayipli ¢ocuk, okunan hikayedeki olaylarla ilgili sorulan sorulari
anlamakta ve cevaplamakta zorlanmistir. Bu sorunun ¢6ziimii amaciyla okunan olaylarla ilgili soru
sorulmus, cevap beklenmis, yanlis ya da eksik cevaplar diizeltilmis ya da genisletilerek geri
verilmistir. Cocugun cevap verememesi durumunda ise dogru cevap verilerek tekrar etmesi istenmis
ve rol model olunmustur. Bu sekilde cocugun sozlii sorulari anlama ve cevap verme becerileri

desteklenmeye calisilmistir.

Isitme kayipli cocuklar sdzciik dagarcigi gelisiminde gecikme yasayabilmektedirler. Bu durum
dinledigini anlama ve anlatma becerilerini dogrudan etkilemektedir (Fung, Chow, McBride-Chang,
2005). Bu arastirmada isitme kayipli cocugun sozciik dagarcigi gelisiminin sinirli oldugu ve anlatim
yapmakta zorlandigr goriilmiistiir. Yapilan aragtirmalarda okuloncesi donemde isitme kayiph
cocuklara sistematik olarak uygulanan sarki sdyleme, paylasilan okuma ve izleyen etkinliklerle sozlii
dil becerileri, sozciik dagarcigt ve erken okuryazarlik becerilerinin desteklenebilecegi
vurgulanmaktadir (Hargreve ve Senechal, 2000; Williams, 2004; Lonigan vd., 2013; Nelson, Wright
ve Parker, 2016; Rottenberg, 2001; Yennari, 2010). Bu sebeple bu arastirma kapsaminda alanyazindan
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yola ¢ikilarak paylasilan okuma etkinliklerinin ardindan, izleyen etkinlik kapsaminda sdzciik agaci
caligmasi, maket yapma ve olaylar1 paylagma, resim yapma ve olaylar1 paylasma ve konu ile ilgili

sark1 soylenmesi seklindeki etkinliklerle s6zciik dagarcigr gelisimi desteklenmeye calisilmistir.
Arastirma Siirecinin Katihhmcilara Katkilar1 Nelerdir?

Yapilan aragtirmalarda isitme kayipli ¢ocuklarla normal isiten yasitlarinin okuldncesi donemde
hikaye okuma etkinligi sirasinda gosterdikleri tepkilerin ve katilimlarin birbirine yakin oldugunu
belirtmislerdir (Williams ve Mclean, 1997). Benzer sekilde bu arastirma siirecinin sonunda her hafta
sistematik olarak uygulanan planlanmis etkinliklerle isitme kayipli ¢ocugun dinleme becerilerine
iligkin farkindalik olusturmaya basladigi, dinledigi olayr anlamasi ve anlatim yapmasi gerektigine
yonelik diisiince olusturdugu, resimlerdeki olaylarla sayfadaki yazilarin arasinda bir bag olduguna dair
farkindalik olusturdugu ve anlatimi baslatmaya calistig1 goriilmiistiir. Fung, Chow, McBride Chang'in
(2005) arastirmalarinda gorsel ipuglarinin gerekli yerlerde kullanilmasi sonucunda isitme kayiph
cocugun anlamak i¢in resmi gérmeye duydugu ihtiyacin azaldigi goriilmiistiir. Benzer sekilde bu
aragtirmada isitme kayipli ¢ocukla yiriitiilen paylasilan okuma etkinligi sirasinda gorsel ipuglarinin
gerekli yerlerde kullanimi sonucunda isitme kayipli ¢cocugun dinledigini anlamak i¢in metni anlatan

resmi gormeye duydugu ihtiyagta azalma gozlenmistir.

Okuloncesi donemde igitme kayipli cocuklarla yiiriitilen arastirmalarda c¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin gelisiminin desteklenmesi i¢in sarki sdyleme, paylasilan okuma ve izleyen
etkinlikler gibi g¢esitlendirilmis okuma ve yazmaya hazirlik etkinliklerinin planlanmig ve sistematik
olarak uygulanmasinin sozlii dil becerileri ve sozciikk dagarcigini da kapsayan erken okuryazarlik
becerilerinin desteklenmesi gerektigi, bu sekilde normal isiten akranlari ile okuma becerileri
arasindaki farkin azaltilabilecegi belirtilmektedir (Hargreve ve Senechal, 2000; Williams, 2004;
Lonigan vd., 2013; Nelson, Wright ve Parker, 2016; Rottenberg, 2001; Yennari, 2010).

Sonuc ve Oneriler

Aragtirma sonunda kaynastirmaya devam eden isitme kayipli c¢ocugun, diizeyine uygun
hazirlanan ve sistematik olarak uygulanan etkinliklerden fayda sagladigi sdylenebilir. Eylem
arastirmalari; yapisi geregi O0gretmen yeterliligine 6dnemli katki saglamaktadir (Johnson, 2015). Bu
arastirma sonucunda, arastirmaci-uygulamacinin, etkinliklerin uygulama adimlarina yonelik bilgi ve
deneyim edindigi, okuldncesi donemde igitme kayipl bir ¢ocukla bu etkinlikler yiiriitiiliirken ¢ocugun
katilmin1 saglamak ve arttirmak amaciyla gesitli stratejileri kullanabilmeye basladigi soylenebilir.
Arastirma bulgularindan yola c¢ikilarak uygulamaya yonelik okuma etkinliklerinden c¢ocuklarin
sagladiklar1 faydanin arttirilabilmesi i¢in okuma materyalleri lizerinde isitme kayipli ¢ocuklarm dil
becerilerine uygun uyarlamalar yapilmasi, ¢aligmalarin izleyen etkinliklerle desteklenmesi onerilebilir.

Isitme kayipli cocuklarla calisacak Ogretmenlere paylasilan okuma etkinligi sirasinda
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kargilagabilecekleri sorunlar ve ¢oziim oOnerilerine yonelik egitimler verilebilir. Gelecekte, destek
egitim siirecinde erken koklear implant olan ve aile egitimi alan igitme kayipli g¢ocuklarin erken

okuryazarlik becerilerinin gelisimi boylamsal arastirmalarla incelenebilir.
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EXTENDED SUMMARY

Reading is a progressive skill and it is important for children’s oral language development. Oral
language development affects directly the children’s success during formal reading education. Because
of hearing loss, not only children’s language skills delay, but also their literacy skills delay which
begin to develope during preschool years such as alphabetic knowledge, phonological awareness and
print knowledge. To minimize this delay and to support children’s oral language and prereading and
writing skills, appropriate language experience should be provided by various kind of pre-reading and
writing activities. Shared reading is one of the most important prereading activities. Shared reading is
defined as book reading activities in which teacher and a child read the book together in an one to one
reading setting or teacher and a small group of students read the book together. Shared reading has
many advantages for children. For instance, children may see the different forms of languages and
children may be aware of story structure and story language thanks to the shared reading. In addition,
children’s listening and comphrehension skills, vocabulary knowledge, phonological awareness, print
knowledge and so on can be supported during shared reading activity. Shared reading also serve to
teach some reading strategies such as telling stories, making predictions of next or new events, making
connections between events and so on. One of the materials that can be used for shared reading
activity is story book series. In story book series language and readability rate of each book is upper
than the previous one in the series. Story structere and events are built on same main characters. There
are many reasons why using story book series is very important. For instance, series start from the
simplest level, so it helps children to read easily. It’s readibility level increase in every book, so it
helps to improve children’s reading ability. In this study it is aimed to support the emergent literacy
skills of a child with hearing loss with shared reading activity. Based on the main aim of this research,
questions below have been tried to be answered: 1) How did shared reading activity proceed?, 2) What
kind of problems occured during shared reading?, 3) How those problems have been solved?, 4) What
are the benefits of this research to its participants?. This research was designed as an action research.
The participants of this study were a child with hearing loss, researcher, parents of child, kindergarten
teacher and validity committee members. Data collecting was proceeded in the home of participant
and the school library to which the participant continued. Researcher diary, interviews, audio records
of practices, documents, records of validity committee meetings, and process products were the data
collecting methods of this study. As a data collecting tool, readability levels gradually increased
storybook series were prepared. During story book series preparition period, completeness of story
structeres are controlled, and readibility level of each story are calculated. For the content validity
studies of the stories, the age appropriateness of the stories, the completeness of the story structere, the
sentence lenghts and structures and lengths, readability levels and the story pictures were studied. As
the interrater reliability study, the completeness of story structure and readibility measurements were

checked and 100% view agreement was reached. The research process consists of two stages which
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are before the practice period and practice period studies. Before the practice period first of all
necessary permissions were taken, participant was identified and, receiptive and expressive language
skills of a child were assessed. With the aim of making preparition to practice period, story telling,
story reading, sharing events on one picture card, singing songs and follow up activities were applied
for 6 sessions. After that, practice period began by using storybook series, each book was read twice
and period executed for 12 sessions. During this period singing, shared reading, and follow up
activities were applied. After each session validity committee meeting was organised regularly. During
each meeting, problems of session were determined and decisions for solution were taken for the
following session. Semi structered interviews were held with parents and kindergarten teacher during
the research process. In this study data collecting and analysing processes maintained simultaneously.
According to results, child with hearing loss continuing to inclusion kindergarten class. Difficulties
occured during shared reading which are analyzed under two main themes: 1) Listening
comprehension problems, 2) Problems related to expressing what was listened. The first problem
analyzed in detailed under two sub-themes which are a) The need for a picture explaining the text and
b) Difficulty in comprehending and responding to the questions. The second problem analayzed
another two sub themes: a) Repetition of words or phrases, and b) poor vocabulary knowledge. In
order to solve those problems, activities were planned with the aim of participant’s listening and
comphrehension skills’ improvement. Consequentely, it might be said that child with hearing loss
benefits from shared reading activities which were prepared based on language skills of child and

applied sistematically.

Keywords: Hearing loss, pre-school education, emergent literacy, shared reading, story book

series.
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