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Oz

Bauhaus sanat, tasarim ve mimarlik okulunun etkisi, kapanisindan bir asir sonra bile héala
glncelligini korumaktadir. Okulun 6grenme teorisi bir bakima belirsiz olsa da, okulun hem
konutsal ve ticari tasarimlara ilham vermeye devam ettigi hem de farkli Ulkelerdeki
kurumlarda disiplinler arasi 6grenmeyi tesvik ettigi konusunda 6nemli bir fikir birligi
bulunmaktadir. Okulun uzun soluklu etkisi, gelistirdigi egitim modelinde 6zgin bir seylerin
oldugunu goéstermektedir; bu model, 6grencilerin islevsellik ile yaraticilidi bir araya getiren
tasarimlar Gretmelerini saglamistir. Bu makalede, Bauhaus’un pedagojik yaklasimlarini
yorumlamak amaciyla giicli bir bilgi cercevesi kullaniimaktadir. Ozellikle Walter Gropius’a
ve tim o6grencilerin okula kabul edilmeden 6nce tamamladiklari hazirhk kursuna (Vorkurs)
odaklanilmaktadir. Yapilan galismada, Bauhaus tasarimlarinin kalicl etkisinin; zanaat ve
uygulama bilgisinin, genellestirilebilir bilgi ile eylem arasinda kurulan bagdan kaynaklandigi
ortaya konulmaktadir. Giincel ve tarihsel literatlr incelenerek; bu 6grenme modelinin bilgi
cesitliligini, soyutlamayi, 6grenmenin organizasyonunu ve analojik akil ylrttmenin
gelisimini naslil icerdigi ve nasil 6zgurlestirici bir potansiyele sahip oldugu arastiriimaktadir.
Dolayisiyla, guglid bir bilgi cercevesi kullanilarak gergeklestirilen bu analiz ile
genellestirilebilir niteliklere sahip ve 0drenmeyi desteklemeyi amaclayan mifredat
tasarimina iliskin 6nemli icgdriler sunulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: analojik akil ylritme, Bauhaus, yeterlilik, mifredat tasarimi, gugli
bilgi
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Abstract
The influence of the Bauhaus art, design, and architecture school is still relevant a century

after it was closed down. Although its theory of learning is somewhat elusive there is
significant agreement that the school continues to inspire domestic and commercial design,
as well as stimulating interdisciplinary learning in institutions across a variety of national
contexts. The longstanding influence of the school suggests that there was something
special about the model of education that it developed; a model that enabled its students
to generate designs that married functionality and creativity. In this paper we use a
powerful knowledge framework to interpret the Bauhaus pedagogic concept, paying
particular attention to Walter Gropius and the preliminary course (Vorkurs) that all
students completed prior to acceptance into the school. Our interpretation suggests that
the enduring impact of the designs generated by the Bauhdusler is a feature of how the
Bauhaus programme linked craft and practice knowledge, generalisable knowledge, and
action. Reviewing contemporary and historical literature we explore how this learning
model incorporates knowledge range and abstraction, the organisation of learning, the
development of analogical reasoning, and has a liberating potential. Our analysis of the
Bauhaus using a powerful knowledge framework therefore gives important insight into the
design of curriculum which aim to support learning with generalisable qualities.

Keywords: analogical reasoning, Bauhaus, competence, curriculum design, powerful
knowledge
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Giris

Egitim literatirinde 6grenme slreci, 6grencilerin bilgi ve becerileri edinme ve
uygulama bicimlerinde uzun vadeli ve kalici degisiklikleri beraberinde getiren bir
olgu olarak ele alinmaktadir (6r. Davis, 1936; Soderstrom ve Bjork, 2015). Bu
baglamda, Almanya'daki Bauhaus sanat, tasarim ve mimarlk okulunda yaklasik
bir asir once Bauhauslular (Bauh&usler) tarafindan ortaya atilan fikirlerin
glinimizde halé gecerliligini korumasi oldukga dikkat gekicidir. Bu galisma, ‘gigli
bilgi’ (powerful knowledge) cercevesinden yararlanarak Bauhaus’u bitunlesik bir
6grenme modeli olarak incelemeyi amaglamaktadir.

Bauhaus Uzerine ydrdtulen tartismalar, her zaman karmasik sosyal ve politik
baglamlar icerisinde sekillenmistir; bu durum, glncel calismalarin Bauhaus
hakkinda neden siklikla celiskili portreler cizdigini de agiklamaktadir (Medina
Warmburg, 2022). Bauhaus pedagojisinin butlinlesik bir yapi mi yoksa catismali
bir kavram mi oldugu konusu birgok kisi tarafindan tartisiimaktadir. Bazi
arastirmacilar, Bauhaus’un 6drenme slirecinde ‘ezber bozma’ (unlearning),
askinlik ve bireysel sezginin rolini nasil 6n plana gikardigini vurgularken; digerleri
okulun rasyonel materyalizm ydnltne dikkat cekmektedir (La Coe, 2016; Bittner,
2019). Bu arastirma, Bauhaus mifredatindaki bilgi ve uygulama etkilesimini
mercek altina almak igin ‘glglu bilgi” kavramini kullanarak mevcut belirsizlikleri
gidermeyi hedeflemektedir. Bauhaus’un mirasi dederlendirilirken yorumlamaya
acik alanlar da mevcuttur. Okulun kiresel etkisinin blylkliga tartismasiz olsa da,
bu yayilimin arkasindaki temel motivasyon hala tartisma konusudur. Bazi gérisler,
bu kiresel etkiyi okulun kapanmasinin ardindan Bauhaus Uyelerinin uluslararasi
hareketliligine baglarken (Moore, 2022); digerleri, modernist gorsel kimlige sahip
pek cok tasarimin ‘Bauhaus Stili’ olarak etiketlenmesini bir tir hatal iliskilendirme
olarak nitelendirmektedir (Whitford, 1984).

Tdm bu karmasikliklara ragmen, glgcli bilgi perspektifinden yola gikan bu
arastirma ile Bauhaus egitim programinin uzun yillardir siiren basarisini makul bir
sekilde aciklayabilecek unsurlarin belirlenmesi hedeflenmektedir.

Frank Whitford (1984), Bauhaus tarihi U(zerine yaptigi dederlendirmelerde,
“Bauhaus, bizim yasadigimiz dinyadan oldukca farkl bir dinyaya dogmus olsa
da... etkisinin hala acikca hissedildigini” (s. 7) sdylemektedir. Bu etki, Grin tasarimi
ve oOgretim yontemleri (Wingler, 1969) dahil olmak Uzere bircok alani
kapsamaktadir; Bauhaus, “ev ortami ve endUstriyel tasarim alaninda devrimler”
yaratmistir (Cross, 1983, s. 43). Elestirmenler, cok uluslu perakendeci IKEA da
dahil olmak Gzere, Bauhaus tasarim ilkeleri ile cagdas Urlin gelistirme arasindaki
baglantilari tartismaya devam etmektedir (Poon, 2019; Carrai, 2022).

Bauhaus, 1933 yilinda Nasyonal Sosyalist hikiimet tarafindan zorla kapatilmasinin
ardindan da uzun yillar boyunca egitim dinyasini etkilemeye devam etmistir.
Geleneklere meydan okuyan Bauhaus'un (White-Hancock, 2023) kapatilmasinin
ardinda, muhtemelen hem estetik hem de pedagojik gerekceler yatmaktaydi.
Dénemin hikUmeti, okulla 6zdeslesen modernist ve enternasyonalist Usluptan
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hosnut degildi (6rn. Whitford, 1984). Ayrica, genellestirilebilir bilgi ile zanaat
bilgisini butlnlestiren Bauhaus 6grenme yaklasimi; derin bilgiden ziyade icgldi ve
eylemi 6n plana cikaran, anti-entelektiel Nasyonal Sosyalist okul modeliyle tam
bir tezat olusturmaktaydi (Heller-Sahlgren ve Wennstrém, 2022). Carol Strohecker
(2019), Bauhaus'un 6dgretim kavram ve uygulamalarinin benimsendigi cesitli
Amerikan ylksekdgretim kurumlarindaki 6grenme modellerinde bu etkinin izini
sirmistir. Diger arastirmacilar ise Bauhaus 6grenme modelinin disiplinler arasi
sinirlari nasil astigini (Téth ve dig., 2021) ve bu niteligi sayesinde, pandemi sonrasi
donemde de glnimiz egitimcileri igin gecerliligini korudugunu vurgulamaktadir
(White-Hancock, 2023).

Bauhaus 6grenme modelinin genellestirilebilir nitelikleri ve sonuglari gok énemlidir
ve onlardan 6grenebilecedimiz pek ¢ok sey oldugunu gdstermektedir. Bu galisma,
Bauhaus biinyesinde gelistirilen ve o6zellikle temel hazirlik kursunun (Vorkurs")
dogasinda bulunan 6grenme modelinin; 0grencilerin disiplinler ve tarihsel
baglamlar arasinda genel gecerliligi olan tasarim becerileri edinmelerine katki
sagladigini savunmaktadir. Bu gecerliligin temeli, Bauhaus pedagojik modelinin
ogrencilerin zanaat bilgisi ile genel bilgi arasinda bag kurmalarina ve bu
kazanimlari belirlenen tasarim ihtiyacglari dogrultusunda eyleme doénistirmelerine
olanak tanimasina dayanmaktadir (bu konu ilerleyen bélimlerde tartisilacaktir).

Bauhaus'ta o6grenciler, alisilagelmis pratiklerin Otesine gecilmesini saglayan,
baglamdan bagimsiz glgcli bilgilerle karsilasmislardir. Sanat ve zanaati
birlestirmeyi amaclayan 6grenim programi aracihdiyla égrenciler; soyut fikirler ile
pratik teknik becerilerin buttnlestirildigi amacgli goérevler Uzerinden, edindikleri
bilgileri islevsel hale getirmeye tesvik edilmislerdir. Bu yontemle, farkli baglamlara
aktarilabilen sonuglar Gretme becerisini destekleyen analog akil ylritme yetisinin
gelistiriimesi saglanmistir. Son olarak, 6grenim programinin yenilikgi niteligi, gtclu
bilginin 6zglrlestirici potansiyelinin egitim sirecine vyansitiimasina olanak
saglamistir. Bauhaus'ta edinilen bilgilerin, 6grencilerin dinyayr doénlstirme
kapasitelerini gelistirdigi; islevsel ve yaratici tasarim ¢ozimlerinin Gretilmesini
destekledigi ve ortaya konan fikirlerin farkh tarihsel ve toplumsal baglamlarda da
gecerliligini stirdtrebilmesine katkida bulundugu sdylenebilir.

Makalenin bir sonraki bdlimunde, ‘gugla bilgi” kavrami tanitilmakta; ardindan
Bauhaus’un profili ¢cikarilarak bu bilgi tlrt ile okulun pedagojik modeli arasinda
iliski kurulmaktadir.

Giclu Bilgi

Egitim sosyologu Michael Young’a (2013) go6re glcli bilgi; Gretilme bicimi (6rnegin
atolyeler, laboratuvarlar), aktariilma yolu (6rnegin okullar, Universiteler) ve
disiplinler halinde organize edilis sekli bakimindan genel bilgiden ayrilmaktadir.
Ayrica bu bilgi tari, odgrenenlerin 0rgin editim veya Ogretim disindaki
deneyimlerine dayanan giindelik bilgiden de farklilagsmaktadir. Orgiin editime dahil
olmanin tarihsel itici glici, mifredat araciligiyla edinilen bilginin, insanlarin
gundelik bilgilerinden bilissel olarak daha Ustin oldugu dusilncesidir (Young,
2003). Young burada, bilginin giclinin degiskenlik goOsterebilecegini
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vurgulamaktadir; bu glg, bilginin éngéride bulunma, aciklama yapma ve
ogrenenlerin "alternatifleri tasavvur etmelerine, deneyim ve baglamlarinin
otesinde distinmelerine" olanak tanima kapasitesine baglidir (Young, 2014, s. 74).
Asadida, gicla bilginin Gretimi, uzmanlasmasi, edinimi ve 6zglrlestirici potansiyeli
tartisiimaktadir.

Glclu bilgi teorisinin dogdugu ‘sosyal realist’ cevre; tim bilgilerin sosyal olarak
dretildigini, yanilabilir ve kismi oldugunu savunmaktadir (Wheelahan, 2023). Gigli
bilgi, uzman topluluklar tarafindan Uretilmekte ve ona yapi ile tutarliik kazandiran
disiplinler halinde dizenlenmektedir (Wheelahan, 2010). Taninmis bilimsel veya
profesyonel kuruluslar gibi bu uzman topluluklar; arastirmalarin nasil yiruttlecegi
konusunda, 6rnedgin hakem dederlendirme siregleri araciligiyla bir fikir birligi
olusturmaktadir. Bu durum, dretilen her tarli bilgiye nesnel bir karakter
kazandirmakta ve rakip bilgi iddialari arasinda yargida bulunmak igin bir temel
olusturmaktadir. Bu Uretim ve dogrulama siregleri ayrica; Uretilen bilginin daha
guvenilir gerceklere, Ust dlizey kavramsal perspektiflere ve uzmanlasmis,
yapilandiriimis bir bilgi formuna erisim saglamasini glvence altina almaktadir
(Yates ve Millar, 2016). Bu baglamda, bir entelektlel is b6limu bicimi olarak
uzmanlasma, ‘daha iyi bilme yollar’ ile iliskilendirilmektedir. Bu uzmanlasma ayni
zamanda bilgiyi, isin ve mesleklerin toplumsal bélinmesiyle de iliskilendirmektedir
(Young ve Muller, 2013).

Gundelik bilgi, gicla bilgi ile tezat olusturmakta ve bireyin giindelik baglamlar ve
sorunlarla ilgili kisisel deneyimlerine yanit olarak Uretilmektedir. Bu durum, bilginin
gelistirildigi baglamin kosullarina dogrudan bagh oldugu anlamina gelmektedir.
Dolayisiyla bu bilgi formu; baska badlamlara aktarilma yetisinden, sistematik
revizyon yonteminden (Young ve Muller, 2013) ve orijinal baglaminin 6tesinde
degisim yaratma kapasitesinden yoksundur.

Bu iki bilgi formunun dodasindaki farkhliklarin fark edilmesi, yeni bilginin nasil
olusturuldugunu anlamak igin temel bir 6nem tasimaktadir. Baglama dayall
deneyim, baglamdan bagimsiz teorik bilgi ile temas ettirildiginde anlasilir hale
getirilebilmektedir. Bu temas; belirli kosullarin o6tesine gegen genelleme ve
aciklamalara imkan taniyarak, farkli baglamlarda anlamli olan yeni kavrayislarin
yaratilmasini mumkudn kilmaktadir (Harland ve Wald, 2018).

Orgiin okul egitimi, glcli bilginin ediniminde kilit bir rol oynayabilmektedir.
Ogrenenlerin  deneyimlerini, bu deneyimleri aciklayabilecek kavramlarla
iliskilendirmek; yalnizca 6grenenin tesadifi veya kendiliginden gelisen baglamsal
deneyimi yoluyla elde edilebilecek olandan daha fazla kaynak gerektirmektedir.
Ornedin, bilgiyi giclii kilmak adina egitimciler; d§renenleri kendi yakin ¢evrelerinin
Otesinde anlami olan fikirlerle bulusturacak mufredatlar olusturmaktadir. Bu
fikirler, 6grenenin bireysel deneyimiyle erisebilecegdinin 6tesindeki diinyanin bir tir
kolektif temsilidir (Durkheim, 2001).

Son olarak, gugcli bilginin 6zgurlestirici bir potansiyeli bulunmaktadir (Young,
2013). Bu potansiyel, gicli bilgideki fikirlerin turetildikleri kaltirden ayristiriima
bicimiyle ilgilidir. GlglU bilgi 6ngérmekte, aciklamakta ve 6grenenin alternatifleri
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tasavvur etmesine, deneyim ve badlaminin oOtesinde disiinmesine olanak
tanimaktadir (Bertram, 2019). Bu imkan, 6grenenlerin belirli sosyal gegmislerle
yakindan iliskili olan baglama dayali bilginin kisitlamalarini asmalarina yardimci
olmaktadir.

Bauhaus Programi ve Pedagojik Modeli

Bauhaus sanat, tasarim ve mimarlik okulu, 1919 ile 1933 yillari arasinda faaliyet
gbstermistir. Weimar Uygulamal Sanatlar Okulu (Kunstgewerbeschule) ile Weimar
Glzel Sanatlar Akademisi'nin birlesmesi sonucu ortaya c¢ikan bu kurumun
yoneticiligini Gstlenen mimar Walter Gropius, Bauhaus’un ilk mudartdir. Wick’e
(2000) gobre, bu yeni okulun kurulmasindaki temel itici glig; Birinci Dunya
Savasi’'nin ardindan Almanya’da bas gosteren ham madde eksikligine dair ulusal
endiselerle dogrudan iliskilidir. S6z konusu malzeme yetersizligi nedeniyle, iscilerin
zanaat uzmanhginin gelistirilmesini gerektiren yiksek kaliteli trlinlerin Gretimine
agirhk verilmistir. Bauhaus konsepti gelistirilirken, sanatsal ve idari bir yonetim
altindaki zanaatkarlarin kooperatif érgltlenmeleri olan Orta Cag'daki Bauhditten
(santiye loncalarn) yapisindan ilham alinmistir. Bu uygulamal ve Urin odaklh
yaklasim; yluksek sanatlari teknik ve endustriyel tasarim surecglerinden ayiran
savas 6ncesi Akademi anlayisindan net bir kopusu temsil etmektedir.

Bauhaus'un temel amaci dogrultusunda, sanatlarin sosyal ve estetik birligini
saglayabilecek bir programin gelistiriimesi hedeflenmistir. Zanaatkarlarin bilgi ve
becerilerinin gelistirilmesiyle, tim sanat ve zanaat tiurlerini butlnlestiren tasarim
ilkeleri aracihdiyla toplumun ve endistrinin genis ihtiyaglarinin karsilanabilmesi
amaclanmistir. Bauhaus vizyonunda, bu birlesmenin dogal olarak mimarinin
onciliginde gerceklesmesi gerektigi de savunulmustur. Bu ideal, 1919'da
yayinlanan ilk Bauhaus manifestosunda su sekilde ifade edilmistir: “Tum goérsel
sanatlarin nihai amaci, butinsel yapidir!” (Periton, 1996, s. 193). Tarihin bu
noktasinda, bu birlestirici amag¢ radikal olarak gériulmekteydi. Bu slreg, bilgi ve
becerilerin yeni bir kavramsallastirilmasini icerdigi gibi, tasarim sireglerindeki
geleneksel cinsiyet temelli rollerin de sorgulanmasini saglamistir (bu konu daha
sonra ele alinacaktir).

Bauhaus, faaliyet sliresi boyunca bircok kez yapisal olarak evrilmis, iki kez yer
degistirmis ve Ug farkli midir tarafindan yonetilmis olsa da, yeni Nasyonal
Sosyalist devletin ‘gerekliliklerini karsilamadigi’ gerekgesiyle 1933'te kinanarak
kapatilmistir (Bauhaus-Archiv|Museum fiir Gestaltung, 2023). Buna ragmen
kurum, gelistirdigi yeni pedagojik geleneklerle tarihe yon vermistir. Faaliyet
gosterdigi dénem boyunca Bauhaus'un 0drenme yaklasiminda, bilginin
genellestiriimesinin 6énemi lzerinde durulmustur. Bu dogrultuda 6grencilerin; tas,
kil, ahsap, metal, tekstil ve cam odakl ¢esitli malzeme temelli el sanatlarinda genis
kapsamli bir egitime katilmalari hedeflenmistir (bkz. Sekil 1). S6z konusu bilgi ve
beceri gelisimi, nihayetinde bltlncul bir mimari projeye entegre edilerek hem
6grenme sireci icin somut bir motivasyon kaynadi olusturmus hem de 6grencilerin
dunyayi diger uzmanlarin perspektifinden goérebilmelerine olanak tanimistir.
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Sekil 1

Bauhaus miifredati
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Not. DESIGNLAB (2016) temel alinarak hazirlanan Bauhaus Mifredati (DESIGNLAB'In izniyle
uyarlanmis ve godaltilmistir).

Ug yillik Bauhaus 6gretim programi, Gropius ve fakiltedeki Form Ustalarindan biri
olan Johannes Itten tarafindan gelistirilen zorunlu alti aylik bir hazirhk kursunu
(Vorkurs) icermekteydi. Bu hazirlik kursu, 6dgrencilerin tam programa kabul
edilmeden 6nceki deneme dbénemi islevini de gérmekteydi. Bazi arastirmacilar,
hazirlik kursunun Bauhaus'un pedagojik temelini olusturduguna (Wick, 2000) ve
kuruma ait en 6nemli egitimsel yenilik olduguna inanmaktadir (Cross, 1983, s. 44).

S6z konusu hazirhk kursu, malzeme ve tekniklere rasyonel bir yaklasima
dayanmakta olup (Lerner, 2005, s. 217) temel pratik ve form egitimini
kapsamaktaydi. Temel pratik editim, O6grencileri gesitli malzeme ve araglarla
tanistirarak onlari nesne tasarimi ile elestirel disinme slreglerine dahil
etmekteydi. Temel form egitimi ise 6grencilere form ve renk teorileri konusunda
temel bilgiler sunarken; mukavemet, agirlik ve yogunluk 6zelliklerinin yani sira
kompozisyon dengesi, hacimler, oranti, statik-dinamik dengeler ve isidin
niteliklerini vurgulayan pratik alistirmalan icermekteydi. Dolayisiyla hazirlik
kursunun; malzeme c¢alismalari, kompozisyon ilkeleri, canli model ¢izimi
alistirmalari ve goérsel analiz slireclerinden olusan bitlincil bir yapiya sahip oldugu
sodylenebilir.
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Bauhaus Hazirhik Kursu ve Giiglii Bilgi

Bu bélimde, Bauhaus 6grenme modeli ile gligli bilgi kavrami arasindaki baglantilar
ele alinmaktadir. Tartisma; bilginin kapsami ve soyutlama dizeyi, 6grenmenin
organizasyonu, analojik muhakeme becerisinin gelistirilmesi ve 06grenmenin
Ozgurlestirici potansiyeli olmak Ulzere dort temel eksen etrafinda sekillenmektedir.

Bilginin Kapsami ve Soyutlama

GUcglU bilgi, aciklayici bir potansiyele sahiptir (Maude, 2015) ve dinyanin isleyisine
dair daha guvenilir acgiklamalar sunmaktadir. Bunu, farkli baglamlarda
uygulanabilen bluyuk fikirler veya soyut kavramlar Ureterek gerceklestirmektedir.
S6z konusu kavramlar, arastirmalarin nasil ylritilecegine ve yeni bilginin nasil
Uretilecegine dair ilkeler sadlayan disiplinlerarasi yapilar aracihdiyla
dizenlenmekte ve birbirleriyle iliskilendirilmektedir (Wheelahan, 2010). Guglu
bilgi, ayni zamanda 0Odrenenlerin kendi alanlarindaki uygulamali pratiklerin
ardindaki nedenleri anlamalarini saglayan “Onermeler arasindaki g¢ikarimsal
iliskiler” (Wheelahan, 2015, s. 758) hakkindaki bilgiyi de icermektedir.

Bauhaus mifredatinin en belirgin 6zelligi, zanaat deneyimi yoluyla edinilen somut
bilgi ve becerileri genellestirilebilir soyut bilgiyle buttnlestirebilmesidir (bkz. Sekil
2). Bu modelde 6grenciler malzeme temelinde egitilmis ve alti zanaat grubuna™
ayrilmistir. Bilinen bu zanaat temelli tekniklerin yani sira égrenciler; cizim, resim
ve temel sanat dersleri de almistir. Bir bitlin olarak ele alindiginda, sanat ve
zanaat egitimi, mimari projelere hizmet eden mesleklerle kurdugu organik iliski
sayesinde anlam kazanmistir. Bu sayede Gropius, zanaatlarin batunlesik bir
sonuca, yani ‘toplam sanat eserine’ (Gesamtkunstwerk) ulasmada temel birer arag
oldugunu fark etmistir. Bu birlestirici vizyon, 1923te Weimar'daki Bauhaus
Sergisi'nde sunulan Haus am Horn model evi gibi somut projelerde hayat
bulmustur.

Sekil 2

The Haus am Horn, Weimar

Not. © 1971markus@wikipedia.de/cc-by-sa-4.0, Haus Am Horn, Weimar (22), CC BY-SA 4.0).
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Gropius'un hedefledigi bu bitincil sonuc; farkh bilgi bicimlerini ve eylemi bir araya
getirmesi bakimindan Bauhaus mifredatinin temel bir 6zelligidir. Sekil 3, Bauhaus
ogrencilerinin zanaat temelli pratik bilgi ile genellestirilebilir soyut bilgiyi nasil
birbirine bagladiklarini ve bu buatanligan, kullanicl ihtiyaglarini karsilamayi
amaclayan tasarim eylemleri baglaminda nasil islevsellestirildigini gostermektedir.
Bu bitinlesme, bilgi ve becerinin birbirini dislayan ikili unsurlar (dikotomiler)
olarak ele alinmasini dnlemektedir.

Sekil 3

Bauhaus'ta 6grenme, bilgi ve eylem arasindaki iliski

OGRENME VE BILGi

Zanaat Bilgisi
ve Uygulamasi \ EYLEM
Uygulama
ve |htiyag
Genel Bilgi L

Okulun hazirlik programi (Vorkurs), soyut bilginin ve blyuk fikirlerin pedagojik
rolint 6n plana gikarmaktaydi; zira bilim ve teori egitimi, Bauhaus 06gretisinin
temel direklerinden birini olusturmaktaydi. Ogrenciler, egitim sureclerinin bir
parcasl olarak, sanat ve zanaatlara dair daha genis bir kavrayis gelistirmelerini
kolaylastiran temel konular islemekteydi. Ornedin; malzeme bilimine, rengin
fiziksel ve kimyasal teorilerine vakif olmak adina doga bilimleri ve teknoloji egitimi
almaktaydi. Sanat tarihi dersleri araciligiyla tekniklerin tarihsel gelisimini
incelemekte, anatomi calismalar sayesinde ise canli modeller lUzerinden insan
bedenini analiz etmekteydi.

Ogrenmeyi ‘yasalar’ gibi st kavramlar veya tarihsel gelenekler etrafinda
yapilandiran Bauhaus modeli, 6grencilerin 6grenme slrecini kimdulatif bir birikim
olarak gormelerini saglamistir. Egitimi soyut fikirler ve tarihsel mirasla
iliskilendirmek, ogrencilere kendi pratiklerini yerlesik uygulamalarla baglantil
olarak dedgerlendirme yetisi kazandirmistir. Okulun ilk Form Ustalarindan biri olan
ve hazirlik kursunun felsefesini sekillendirmede majér bir rol oynayan Johannes
Itten, form ve rengin nesnel yasalara tabi oldugunu savunmaktaydi. Onun
gelistirdigi renk paleti kodlamalari, 6grencileri iliskilendirme ve kontrast
kavramlarini kavramaya tesvik etmistir. Bu yaklasim, 6Jrencilerin tasarimin her
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asamasinda oOnlerinde acilan c¢ok sayida alternatifi fark etmelerine ve tasarim
sdrecini sinirlayabilecek basmakalip uyum yasalarina ya da kliselere karsi direng
gelistirmelerine olanak tanimigtir.

Ogrenme siirecini tist kavramlar etrafinda yapilandirmak, bilgiyi ‘giigli’ kilan temel
bir unsurdur. Bu durum; belirli bir baglam icinde edinilen ancak herhangi bir 6zel
baglama indirgenemeyen, genellestirici niteliklere sahip bilgiyi ifade etmektedir
(Young, 2007). S6z konusu epistemolojik yapi, baglamla sinirli deneyimler yoluyla
sezgisel olarak gelistirilen ylzeysel anlayislarin 6tesine gegcme kapasitesine
sahiptir (McPhail ve Rata 2016). Bu genellestirmenin temeli; uzmanlar tarafindan
kabul goren, kavramlarin paylasiimasina ve farkl baglamlarin étesine gegmesine
olanak taniyan ortak bir disiplin diline dayanmaktadir. Ornegin, bu tiir nitelikli
bilgilere erisim, profesyonellerin bir sorunla karsilastiklarinda farkli potansiyel
yaklasimlar arasinda elestirel bir ayrim yapabilmelerini saglamaktadir. Nitekim
Wheelahan'in (2015, s. 753) belirttigi gibi, “Elektrikgiler 6zerk birer uygulayici
olabilmek icin matematige, cocuk bakimi uzmanlari ise gocuk gelisimi teorilerine
erisime ihtiyac duyarlar." Bauhaus 6gretim programi da taninmis Ust kavramlara
odaklanarak, égrencileri uzman olmayanlar icin belirsiz kalabilecek tasarim ve form
unsurlarina asina kilmistir. Bu asinalik, kurumsal bir kavramsal dil ve gramer
lizerine insa edilmistir. Ornedin, mekéansal yapilara dair 6gretim, mekan kavramini
farkh 6lgeklerde (kristal, mimari, koreografik vb.) ele almis ve ortak parametrelere
(simetri, oranti, baglantililik, dederlik, denge) odaklanmistir (Lerner, 2005, s.
223).

Ogrenimin Diizenlenmesi

Gigla bilginin (powerful knowledge) edinimini kolaylastiran égrenim programlari,
mufredatin belirli disiplin/zanaat alanlar etrafinda yapilandiriilmasini ve ardisik ve
kimdulatif kavram dizgelerini icermesini zorunlu kilmaktadir. Sosyal realist
yaklasim, bilgi ile beceri arasinda kesin bir ayrim yapmamakta; aksine, beceri
gelistirme sirecinin disipline 6zgi bilginin edinimi Uzerine insa edildigini gésteren
ampirik kanitlari temel almaktadir (Henrekson ve Wennstrém, 2022).

Bauhaus 6gretim programi, zaman iginde 6grencileri malzeme ve teknik bilgilerini
uygulamali tasarim stlireglerinde kullanmaya giderek daha fazla tesvik etmistir.
1923 yilinda Laszl6 Moholy-Nagy hazirhk kursunun (Vorkurs) yodnetimini
devraldiginda, ‘gercek sorunlara’ yapilan vurguyu artirmistir. Moholy-Nagy'nin
teknikleri, malzemeleri ve islevsellidi iliskilendiren rasyonel yaklasimi, muhtemelen
dinyadaki ilk kiire lambalarin tasarlanmasina 6nculik etmistir (Whitford, 1984, s.
128). Bu model, is glicinin sorunsuz bir sekilde bdlinmesini ve entegrasyonunu
tesvik eden bir pedagojiyle tamamlanmistir. S6z konusu yaklasim, “cok sayida
bagimsiz disiplin ve mecray! bir araya getirerek birlesimsel ve bitlinsel bir sanat
eseri" (Gesamtkunstwerk) yaratmayl amaclayan; usta ve 6grenciler arasinda yakin
temasa dayall Bauhlitten (orta cag katedral yapi localari) atdlye gelenekleriyle
benzerlik tasimaktadir (Whitford, 1984, s. 26).

Bu baglamda, 6grenmenin amaci 6grenilen unsurlari anlamlandirdidi ve gidiledigi
icin ‘baglam’, 6grenme siirecinde son derece kritik bir islev gormektedir. Sanat ve
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zanaatin mimari insa amacina ydénelik uyumunu gbzeten Bauhaus'un birlestirici
ideali, 6gretim programinin temelini olusturmus ve 06drencileri gergek diinya
uygulamalarina sahip projelere dahil etme motivasyonunu beslemistir.

Gugla bilginin soyut ve zaman zaman sezgilere ters dusen (counter-intuitive)
dogasi, 6grenmenin gercgeklestigi baglam Uzerinde belirleyici etkilere sahiptir.
Ogrencilerin biiyiime siirecinde kendiliginden edindikleri ginliik bilgilerin aksine,
glicla bilginin planli bir sekilde edinilmesi gerekmektedir; bu durum ise egitim
kurumlarinin ve uzmanlarin rolint zorunlu kilmaktadir. Genel olarak toplumdaki
gengler icin bu islev resmi okul egitimi yoluyla yerine getirilirken (Young, 2020),
Bauhaus da belirli bir 6grenci grubu igin bu kurumsal 6grenme islevini tGstlenmistir.
Belirli bir mifredata dayanan bu 6drenme modeli, 6gdrencilerin teorik Dbilgi
edinmelerini ve uygulamali proje calismalari aracilidiyla bu bilgiyi atdlye
egitimleriyle iliskilendirmelerini olanakli kilmistir. Bauhaus 6gretim programi, farkli
uzmanlk alanlarini bliinyesinde barindirmaktaydi. Yontem ve teknik egitimi Atdlye
Ustalari (Workshop Masters) tarafindan yuritillirken; 6grencileri ‘yaraticiligin
gizemleriyle’ tanistiran glizel sanatlar kékenli Form Ustalari (Masters of Form) da
bu slirece es zamanli olarak eslik etmistir (Whitford, 1984, s. 30).

Analojik Akil Yiuritmenin Gelistirilmesi

Sanat ve zanaati mimari amaclar dogrultusunda birlestirme hedefine yonelik olarak
Bauhaus, yerlesik bilgi yapilarini altist eden ve disiplinler arasi sinirlari asan
(transgressive) pratikler uygulamistir (White-Hancock, 2023). Bu dénusumuin
temel yonint; 6gretim programinin hem teknik hem de stlireg bilgisini es zamanli
gelistirerek, ortaya konan Urinler araciidiyla hem bilgiyi yeniden Uretebilen hem
de 6zgln bilgi yaratabilen yetkin tasarimcilar yetistirmesi olusturmaktadir. Michael
Young'in gigli bilgi hakkindaki teorileri, bu bilginin nasil kazanildigina" dair
slireclere daha az odaklandigi icin, Bauhaus 6grenme modelinin bu boyutunun
miufredat gelistiriciler adina énemli gikarimlar barindirdigi degerlendiriimektedir.
Bu dogrultuda Bauhaus; egitim kurumlarinin, 6grenenleri amacl faaliyetler yoluyla
uygulamaya dayali bilgi ile genellestirilebilir soyut bilgiyi batinlestirmeye tesvik
edecek firsatlari ve gorevleri nasil kurgulayabilecegine dair nitelikli bir pedagojik
model sunmaktadir.

Bauhaus'ta teknik bilgi ve beceriler, atdlye tabanli 6grenme ve usta-girak iliskisi
yoluyla icsellestirilmistir. Uretim siirecinin tamamini ve belirli bir gérevi yerine
getirmek icin gereken iliskili bilesenlerin bitlnsel olarak kavranmasini ifade eden
slireg bilgisi ise disiplin/zanaat sinirlarini asan 6grenme baglarinin vurgulanmasiyla
insa edilmistir (Boreham ve dig., 2002). Bu iki katmanh yaklasim, 6grencilerin
dogrudan badlamsallastiriimis 6grenme deneyimlerini soyut fikirler dinyasiyla
iliskilendirmelerini tesvik etmektedir (Sekil 4). Deneyim ile soyutlama arasinda
kurulan bu diyalektik iliski; ©6rneklendirmeler, karsilastirmalar, metaforik
aciklamalar veya benzetmelerin kullanimi yoluyla analojik akil ydrdtmenin
gelismesine zemin hazirlamaktadir (Filliettaz ve dig., 2010). Analojik akil yaritme,
ogrencilerin edindikleri bilgileri farkli baglamlar arasinda transfer edebilmelerini ve

207

Johnson, M. ve Oates, T. 17(1), 197-216



Marmara Universitesi Sanat ve Tasarim Dergisi (MUJAD)

tasarim slrecglerinde ‘alternatifleri hayal edebilmelerini’ olanakli kilan temel bir
epistemolojik anahtar niteligindedir (Harland ve Wald, 2018, s. 617).

Sekil 4

Ogrenme aktarimi ve analojik akil yiiriitme modeli

AKTARIM
Analojik
Akl Yiiriitme

Soyutlama
wihsuaq

Bauhaus o6gretim programi; edindikleri kavrayisi farkli baglamlara aktarmada
analojik akil ylritme becerisini kullanabilen yetkin tasarimcilar yetistirmek
amaciyla, 6grencilerine genellenebilir (generalisable) ve lretken (generative) bilgi
formlarini deneyimleme ve sentezleme imkani sunmustur. Genellenebilir bilgi,
genel kuramlar olusturmak icin spesifik vakalari temel alirken; Uretken bilgi,
soyutlamalardan hareketle spesifik vaka uygulamalarina dogru yénelmektedir.

Bauhaus'ta genellenebilirlik, 06drencilerden ampirik ve badlamsallastiriimis
deneyimlerden genel fikirler tiretmelerinin beklenmesi yoluyla tesvik edilmistir.
Nitekim Gropius (1955), temel niyetini “kisinin bir problemi onun kendine 6zgu
kosullarina gore ele almasini saglayan bir yaklasim yontemi sunmak” (s. 17) olarak
ifade etmistir. Bu amaca ulasmak icin Bauhaus egitimi; resim, tekstil, heykel,
mimari, ic mimari, tipografi ve grafik tasarim gibi farkh disiplinlerdeki deneyimler
araciligiyla gelistirilen bir bilgi ve beceri cgercevesini 0grencilere sunmayi
hedeflemistir. Bu deneyim yelpazesinin genisligi, 6grencilerin her bir baglamin
kendine 6zgl gereksinimlerini fark etmelerine ve bu durumu, cesitli malzeme ve
teknikleri kullandiklari farkl spesifik durumlardan cikardiklari genel kavrayislarla
iliskilendirebilmelerine olanak tanimistir.

Uretkenlik (generativity) boyutu da Bauhaus ©6grenme modelinin temel
bilesenlerinden biridir. Uretkenlik, ileriye déniik ve eyleme gegirilebilir (actionable)
bilgi Gretmek amaciyla, genel ilkelerden spesifik tasarim c¢éztimlerine yodnelik
fikirler tiretmeyi icermektedir (Bakker ve dig., 2019). Ileriye déniik bilginin; her
ikisi de Bauhaus'un dnemli basarilari olarak kabul edilen yaraticilik ve inovasyonla
dogrudan bir baglantisi bulunmaktadir (Poon, 2019; White-Hancock, 2023).
Genellestirilmis fikirlerden ilham alan tasarim siireci, “6nceden bilinmeyen, ancak
bilinen niteliklere dayanilarak tasarlanan yeni varliklarin ortaya c¢ikmasini...
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bilinmeyenin bilinenden tlretilmesini” saglamaktadir (Le Masson ve dig., 2016, s.
93).

Bilgi, Uretkenlik ve yaratici tasarim slrecglerinde kritik bir rol oynamaktadir.
Bauhaus ustalari, 6nemli kavramlari diger baglamlardan (disiplinlerden) tiretilen
bilgiler Gizerinden tanimlamistir. Ornedin LaszI6 Moholy-Nagy, mekan kavramini
irdelemek icin fizikten alinan bir tanimi kullanarak bu durumu su sekilde
orneklendirmistir:

Mekéan, cisimlerin konumlari arasindaki iliskidir... [tipki] dinya ile ayin
konumu arasindaki iliski veya evler, sandalyeler ya da her iki elin birer
parmadl gibi herhangi iki cisim arasindaki iliski gibi... Buglin renk
sistemimize veya miuizik besteleri igin ses sistemimize sahip oldugumuz gibi,
er ya da gecg gercek bir mekan sistemine, mekan iliskileri igin bir sézlige
sahip olacagiz. (Moholy-Nagy, 1937, ss. 25-28)

Bilgiyi ayristirma (bilesenlerine ayirma) yetenedi, Bauhaus’ta ortaya c¢ikan
yaraticihgin temel 6zelliklerinden birini olusturmaktadir (Le Masson ve dig., 2016).
Ayristirma kavrami, bir tasarimcinin daha 6énce sabit kabul edilen olgular nasil
birbirinden badimsizlastirabilecedini ifade etmektedir. Ornedin bu durum; doku,
malzeme ve renk arasindaki iliskiye dair yaygin olarak kabul goéren fikirlerin
ayrnistirlmasini icermektedir. Bu tir bir gelisim, yerlesik tasarim stillerinin elestirel
analiz yoluyla ayristiriimasinin bir 6n kosulu olarak, s6z konusu stillerin bilingli bir
sekilde taninmasini ve teorik dizeyde kavranmasini gerektirmektedir.

Bauhaus ile glgcllu bilgi sdylemi arasindaki bir diger sinerji, nitelikli bilgi ve
becerilerin organize edilmesiyle iliskilidir. Uzman bir topluluk tarafindan bilgi
Uretimi ve aktarimi (zerinde kabul gérmis bir denetimin bulundugu gigli bilgi
baglamina benzer sekilde; Bauhaus'taki tasarim performansinin 6nemli bir boyutu,
ylksek nitelikli bir ustanin gézetiminde ve kabul gérmls mesleki standartlara
uygun olarak calisabilme yetkinligidir (Ascher, 2015). Gulglu bilginin toplumsal
olarak kabul géren dogasinin dogal bir sonucu da sistematik hale getirilmesidir
(codification). Bu durum, s6z konusu bilginin incelenmesini, dliizenlenmesini ve
revize edilmesini ¢gok daha olanakli kilmaktadir. Bauhaus 6rnedinde de temel
bilgilerin siklikla sistematize edildigi gérilmektedir. Ornedin Bauhaus hazirlik
programi (Vorkurs); etki, standartlar, eksiltme/yalinlastirma (subtraction),
islevsellik ve netlik gibi tanimlanabilir tasarim ilkelerine dayanmaktaydi (Thaler,
2019).

Ogrenmenin Ozgiirlestirici Potansiyeli

Bauhaus’un yenilikci niteligi yaygin olarak kabul gormektedir (6rn. White-Hancock,
2023). Ayrica, 6zellikle egemen toplumsal cinsiyet rollerini sorgulama baglaminda,
sosyal glindemiyle de radikal bir hareket olarak degerlendiriimektedir. Hakim
otoriteyi sorgulamada bilginin roll, ‘guglt bilgi” etrafindaki séylemlerle yakindan
iliskili bir kavramdir (Young, 2013, s. 118). Bu tur bir bilgi, dnemli ve genellikle

209

Johnson, M. ve Oates, T. 17(1), 197-216



Marmara Universitesi Sanat ve Tasarim Dergisi (MUJAD)

sezgilere aykirn kavramlara erisimi engelleyebilecek sosyal sinirlamalari asmasi
nedeniyle 6zgurlestirici bir potansiyele sahiptir (Gramsci, 1949; Entwistle, 2009).

Ogrencilerin ényargilarindan uzaklasmalarina yardimc olmak, ilk Bauhaus
programinin temel amaclarindan birini olusturmaktaydi. Bu durum, formun
temellerini vurgulayan ve “6grencileri aliskanlik kabugunu soyup atmaya” tesvik
eden Bauhaus ogretim Uyesi Josef Albers'in yaklasiminda somutlasmistir (Diaz,
2023, s. 66). Kavramsal farkindaliklarinin artiriimasiyla, 6grencilerin tasarim
stirecine dahil olduklarinda bu silrecleri daha kontrolli yaritebilmeleri
hedeflenmistir.

Toplumsal cinsiyet ile Bauhaus arasindaki iliski cok katmanlhdir. Bauhaus'un,
cinsiyet esitligini savunan ilerici ideallere sahip oldugu ve okulun “disaridaki
toplumla ayni yer olmadigi” ifade edilmektedir (Kim, 2022, s. 424). Almanya’da
kadin ve erkek 6grencileri esit kosullarda kabul eden ilk editim kurumlarindan biri
olan Bauhaus (Turner, 2019), cinsiyet sinirlarina yénelik bu meydan okumasiyla,
okulun 1926’dan 6nce bulundugu Weimar boélgesindeki yerel duyarliliklari rahatsiz
etmistir (Ray, 2001). Buna ragmen bazi arastirmacilar, Gropius’un ideal bir sosyal
oncl olmaktan uzak oldugunu savunmakta (James-Chakraborty, 2012; Julius,
2015) ve Bauhaus'un eylemlerinin ilerici olarak kabul edilip edilemeyecegi
konusunda cesitli tartismalar yuritmektedir. Bazi arastirmacilar kadin égrencilerin
ogrenim dali secimlerinde nasil inisiyatif kullanabildiklerini vurgularken
(Rawsthorn, 2013; Kim, 2022); digerleri ise kadin Bauh&usler’e (Bauhauslulara)
yonelik sistematik bir taninma eksikligine (James-Chakraborty, 2012) ve yapisal
esitsizliklerin onlarin mesleki firsatlarini nasil sinirlandirdigina dikkat cekmektedir".

Onemli bir husus olarak; cinsiyetci uygulamalarin devam etmesinin, Bauhaus'ta
gelistirilen bilginin sinirlariyla igsel bir baglantiya sahip olmadigi, aksine bu
durumun Bauhauslularin icinde bulundugu sosyal ve kiltirel baglamin déonemsel
bir Grinl oldugu dederlendirilmektedir. Bauhaus, glglu bir bilgi birikimi gelistiren
mufredati sayesinde, sinirli da olsa 6grenmeyi yeniden sekillendirme ve &nceki
deneyimlere dayanan sosyal kisitlamalari asma hedefini destekleyebilmistir.
Nitekim hazirlik kursunun (Vorkurs) belirtiien amacglarindan biri, “6grencileri
engelleyici tutum ve onyargilardan kurtararak onlari daha sonraki calismalara
hazirlamaktir” (Cross, 1983, s. 50). Ogrencilerin 6grenme siirecindeki sezgilere
aykirt unsurlart  fark etmelerini sadlayarak ve onlar “koklesmis algi
aliskanhklarindan” (Strohecker, 2019, s. 59) uzaklastirarak Bauhaus'un ulagsmayi
hedefledigi bu amag, glcli bilgiyle etkilesime girmenin sundudu o6zgurlestirici
imkanlarla tam bir uyum icindedir.

Tartisma

Bu makalede, ‘glglu bilgi” séylemi ile Bauhaus’un amaglarinin radikal bir gindemi
paylastigi savunulmaktadir. Bauhaus’un vyenilikgi ve yaratict hedeflerini
vurgulamak nispeten tartismasiz bir konu olsa da (6rn. bkz. Ray, 2001; White-
Hancock, 2023); ‘glclu bilgi’ etrafindaki sdylem icin durum pek de boyle degildir
(6rn. bkz. Michelson, 2004; Ford, 2022). Diger teorisyenlerle (6rn. Burns, 2018;
Harland ve Wald, 2018) ayni cizgide; gulcli bilginin radikal potansiyelinin,
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mufredatin uygulamadan elde edilen bilgiyi, genellestirilebilir bilgiyi ve amach
eylemi birbirine baglama biciminden kaynaklandigi 6ne sirilmektedir.

Bauhaus'un, oOzellikle de hazirhk temel programinin (Vorkurs), radikal
potansiyelinin bir kismini glgli bilgi hakkindaki kabul gérmus séylemle paralellik
goOsteren bilgiyi ele alis biciminden kazandigi dederlendiriimektedir. Glgliu bilgi ile
Bauhaus arasindaki iliski dért boyutta tanimlanmaktadir (Tablo 1); bu boyutlarin
buttnlesmesi, ogrencilerin tasarimda slreg bilgisini gelistirmesini
desteklemektedir. Bauhaus'ta 6grenme; dgrencilerin farkli malzeme ve teknikleri
deneyimleyerek ve baglamdan bagimsiz bilgiyle temas kurarak yeni bakis acilari
kazandiklari kapsamli atdlye tabanli deneyimleri icermekteydi. Burada énemli olan
nokta, bu deneyimlerin ve edinilen bilgilerin, gercek hayat baglaminda amaca

yonelik tasarima odaklanan bir gerceve icinde ele alinmasidir.

Tablo 1

Glugli Bilgi ve Bauhaus Programi

Giiclii Bilgi

Bauhaus Programi

Bilginin kapsami
ve soyutlama

Aciklayici guice sahiptir; disipliner
mantik etrafinda yapilandirilmis
soyut fikirleri icermektedir.

Ozsel (temel) kavramlar etrafinda
yapilandinimaktadir.

Uzmanlar tarafindan taninan
uzmanlasmis bir dili igermektedir.

Sezgilere aykiri olabilen fikirlerle
ilgilenmektedir.

Bilim ve kuram egitimi gibi
temel bilgileri icermekteydi.

Kavramlar arasindaki iliskiyi
sistematize etmistir.

Benzer kavramlarin
kullanimini icermekteydi.

Ogrencileri yerlesik algi
aliskanlhklarindan
uzaklastirmayi
amacglamaktaydi.

Ogrenimin
diizenlenmesi

Bilgi ve beceri gelisimi birbirini
tamamlamaktadir.

Baglam, 6grenme igin motive edici
bir etkendir.

Atélye temelli ve uygulamali
6grenme yaklasimi
benimsenmekteydi.

Gergek diinya problemlerine
ve mimari vaka galismalarina
odaklanmaktaydi.

Analojik akil
yuriutmenin
gelistirilmesi

Baglama dayali ve baglamdan
bagimsiz bilgi arasinda baglantilar
kurulmaktadir.

Bilgi Uretimi uzman denetimi ve
kodifikasyon yoluyla
dizenlenmektedir.

Ozgiilliikten genellenebilirlige
gecis tesvik edilmekteydi.

Profesyonel standartlara
dayali zanaat egitimi
uygulanmaktaydi.

Ogrenmenin
ozgiirlestirici
potansiyeli

Fikirlerin kdlturel sinirlar asmasina
yardimci olmaktadir.

Yerlesik 6grenme kaltirina
Yerlesik 6grenme kaltirina
sorgulamayl amaclamaktaydi.

Bu unsurlarin bir bitin olarak ele alinmasi, 6dgrencileri analojik muhakeme
becerilerini gelistirmeye tesvik etmistir. Guglu bilginin unsurlarini da iceren bu
muhakeme, Bauhaus mirasini karakterize eden yaraticlligin belki de anahtari
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olmustur. Bu tur bir bilgi, yeni bilginin Gretilmesi icin bir gerekliliktir; zira deneyim
ile teori arasinda, belirli kosullarin 6tesine gecen genellemelere ve aciklamalara
olanak taniyan badlantilar kurulmasi gerekmektedir. Nitekim Harland ve Wald
(2018), bu sayede “alternatifleri hayal etmenin mimkin hale geldigini” (s. 617)
vurgulamaktadir. Ayrica bu genellestirici temelin, glinimizde de Bauhaus mirasi
olarak varligini stirdiiren seri Uretime yonelik tasarim anlayisi Gzerinde derin bir
etki biraktigi ve standartlastiriimis tasarim yaklasimlarinin gelistirilmesinde kilit rol
oynadigi soylenebilir (Poon, 2019; Carrai, 2022).

Bu galismada Vorkurs'taki bilgi ve eylemin bu 6zel etkilesimi yakindan incelenerek,
Bauhaus miufredatinin ve pedagojisinin elestirel slizgecten gegirilmeden
benimsenmesine karsi bir uyarida bulunulmasi da umulmaktadir. Literatlrdeki bazi
incelemeler, Bauhaus’un kapanmasinin ardindan gesitli kurumlarin, bu mifredat
ve pedagojiye dayall kati, dogmatik egitim yaklasimlar gelistirerek “6ngorulebilir
bir tarzda yetistirilmis 6grenciler” (Pilat, 2024, s. 530) ortaya cikardiklarina dair
endiseleri dile getirmektedir (Diaz, 2023). Bu elestirilerin merkezinde, séz konusu
programatik yaklasimlarin ¢cagdas tasarim egditimi dislncesiyle artik ortiismedigi
fikri yer almaktadir (Takayasu, 2017).

Son Notlar

i. Bauhausler, Bauhaus'ta calisan ustalar ve egitim géren 6grencilerden olusan

“aile”dir.
ii. Buna bazen “Vorlehre” veya “Grundlehre” de denir (bkz. Altunok, 2022).
iii. Bu zanaat gruplari sunlan iceriyordu: (a) Heykel — tas ustalari, ahsap

oymacilar, seramikgiler ve algi kaliplari yapanlar; (b) Metal isciligi —
demirciler, cilingirler, dékimctler ve metal tornacilari; (c) Marangozluk; (d)
Boyama ve dekorasyon — cam boyacilari, mozaikgiler ve emaye ustalari; (e)
Baski — gravdircller, ahsap oymacilar, litograflar ve sanat baskicilari; (f)
Dokuma.

iv. “Kazanim” terimini, bir 6grencinin olusum sirecinin bir parcasi olarak
deneyimlerinden nasil aktif olarak yararlandigini ve bunlari genellestirilebilir
bilgiyle nasil iliskilendirdigini tanimlamak igin kullaniyoruz.

v.Yapisal cinsiyet esitsizlikleri hakkinda daha fazla bilgi igin, Julius'un (2015)
Bauhaus'un tekstil atélyesiyle ilgili cinsiyet temelli katiim ve firsatlar Gzerine
yaptigi tartismaya bakiniz.

Tesekkiir

Berlin'i ziyaretimiz sirasinda Almanca terminolojiyle ilgili gayri resmi sorularimizi
yanitlayan Temporary Bauhaus-Archiv Museum flr Gestaltung muzesinin tGyelerine
tesekklr ederiz. Ayrica, kitap koleksiyonuna erisim imkani saglayan Cambridge
Universitesi Mimarlik ve Sanat Tarihi Kitiiphanesi'ne de minnettariz.
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