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OZET

Caligmada, Mehmet Rauf Inan’in 1950°1i ya da daha eski yillarda yazmaya basladigi bazi eserlerin, 1970’lerde ortaya ¢ikan
gercekei matematik egitimi (GME) yaklagiminin 6grenme dgretme ilkeleri gergevesinde (aktivite, gergeklik, seviye, etkilesim,
i¢-icelik ve rehberlik) incelemesi yapilmigtir. Calismada dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Veri analizinde, GME’nin
ogrenme 6gretme ilkeleri daha 6nceden belirli oldugu i¢in betimsel analiz tekniginden yararlanilmigtir. Calismanin veri toplama
araglari, Mehmet Rauf Inan’in “Cocuktan Kiiltiire: Cocuga Gore Okulda Ogretim 17 kitab1 ve Muvaffak Uyanik ile birlikte
yazdiklar “Matematik Anahtari: Ilkokul Aritmetik ve Geometri Ders Kitabi: 5” adl eseridir. Calismada Rauf Inan’m yazdig
bu eserlerde yer alan GME’nin 6grenme 6gretme ilkeleri ile iligkilendirmeleri incelendiginde su sonuglara ulagilmistir: Her iki
eserde GME ile ilgili toplam 23 iliskilendirme tespit edilmistir. Bu eserlerde yer alan 6rneklerin, sorularin veya ders planlariimn
incelenmesinde GME’nin 6grenme 6gretme ilkeleri agisindan yapilan iliskilendirmelerde bazi ders planlarinin aktariminda
birden fazla ilke ile iligkilendirme olabilecegi tespit edilmistir. Yapilan incelemelerde GME’nin 6grenme 6gretme ilkelerinden
en cok gergeklik (11) ilkesi ile iliskilendirme yapilabilecegi goriilmiigtiir. Bunun yaninda ¢alismada incelenen boliimlerde
seviye (sekiz), aktivite (alt1), etkilesim (alt1), rehberlik (bes) ve i¢-icelik (iki) ilkeleri ile iliskilendirilmeler tespit edilmistir. Ek
olarak, GME yaklagiminda dnemsenen disiplinler aras1 yaklasim (ii¢) ve duyussal boyuta (bir) deginme durumlar1 da bu
iliskilendirmelerde gozlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Gergekgi matematik egitimi, Mehmet Rauf Inan, GME 6grenme 6gretme ilkeleri, iliskilendirme.

THE HEIR TO REALISTIC MATHEMATICS EDUCATION: MEHMET
RAUF INAN”

ABSTRACT

The study examines some of Mehmet Rauf Inan’s works, which he began writing in the 1950s or earlier, within the framework
of the learning and teaching principles (activity, reality, level, interaction, internalisation and guidance) of the realistic
mathematics education (RME) approach that emerged in the 1970s. Document analysis technique was used in the study. In
data analysis, descriptive analysis technique was utilised as the learning and teaching principles of RME were predetermined.
The data collection tools for the study are Mehmet Rauf Inan's book ‘From Child to Culture: Teaching in School According to
the Child 1’ and the work he co-authored with Muvaffak Uyanik entitled ‘Mathematics Key: Primary School Arithmetic and
Geometry Textbook: 5°. In this study, the correlations between the learning and teaching principles of RME in the works
written by Rauf Inan were examined, leading to the following conclusions: A total of 23 correlations were identified between
the two works.. In examining the examples, questions, or lesson plans included in these works, it has been determined that in
the correlations made in terms of RME's learning and teaching principles, some lesson plans may be correlated with more than
one principle. The reviews conducted revealed that RME can be most closely associated with the principle of reality (11) among
the principles of learning and teaching. In addition, correlations were identified in the sections examined in the study with the
principles of level (eight), activity (six), interaction (six), guidance (five) and internalisation (two). Furthermore, the
interdisciplinary approach (three) emphasised in the RME approach and references to the affective dimension (one) were also
observed in these correlations.
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1.PROBLEM DURUMU

Calismada GME yaklasiminin agagida yer alan temel felsefesi, yatay ve dikey matematiklestirme adimlart ve
ogrenme Ogretme ilkeleri sunulmustur. GME’nin gliniimiizde kabul goren ve diinyanin pek ¢ok iilkesinde
kullanilan bu yaklagiminin felsefesinin ve 6grenme O6gretme ortamu ilkelerinin aslinda Tiirkiye’de matematik
egitiminde daha 6nce benzer sekilde kullanildig ve bir ders kitab1 olarak bile basildigi goriilmiistiir. Cumhuriyetci
Aydinlanmanin nciilerinden olan Mehmet Rauf Inan’1n (1950°1i yillarda matematik ile ilgili olarak yaznis oldugu
kitaplarda -GME yaklagiminin 1950’lilerde heniiz net olarak olugmadigi diistiniildiigiinde- Tirk okullarinda
uygulanmak Uzere) GME’ye benzer mantikta olusturulan ders planlar1 ve etkinlikler ile matematik 6gretimini
stirdiirmeye ¢alistigi goriilmektedir. Caligma, koklerimizden gelen yenilik¢i yaklagimlarin matematik egitiminde
matematik 6gretmenleri, akademisyenler ve 6grencilere bir kilavuz kaynak olarak incelenmesi sonucunda giincel
donemin ihtiyaglart ile beraber kullanilabilecegini gostermek ve bu dogrultuda eski ama 6nem arz eden eserlerin
gelecege 151k tutabilecegi deneyimler olusturabileceginin farkindaligini yaratabilmek amaciyla hazirlanmstir.
Ciinkii giinlimiizde GME yaklasiminin diinyanin pek ¢ok tilkesinde kullanildig1 ve matematik egitiminde basariy1
artirdigma yonelik sonuglar elde edildigi calismalar (Akig, 2022; Fitriana & Waswa, 2024; Kan, 2019;
Stemn,2017; Yuniartika, Trisniawati, Anggreini & Silvianti, 2024 vb.) disiiniilirse bu yaklagiminin adim
koymadan yaklasimin 6grenme dgretme ilkeleri ile beraber diisiiniilerek daha dncelerden bu topraklarda benzer
nitelikte uygulandig1 ve uygulama iradesi konuldugunun tespit edilmesi ile aslinda 1950’li yillarda matematik
ogretiminde Tirkiye’nin i¢inde bulundugu tarihsel donemden ¢ok daha ilerde bir vizyona sahip oldugunu
gostermektedir.

1.1 Gerg¢ekei Matematik Egitimi: Gergek¢i matematik egitimi 1970°li yillarda Hans Freudenthal ve bir grup
matematik egitimcilerinin Hollanda’da gelistirdigi (Witmann, 2005) ve birgok iilkede matematik 6gretiminde
yararlanilan bir yaklagimidir (Gravemeijer & Terwel, 2000). Yaklasimda, 6grencilerin matematigin giinliik hayatla
iligkili baglam problemlerden yola ¢ikarak onceki deneyimlerini bu baglam senaryolara aktarmasi beklenir
(Dickinson & Hough, 2012; Freudenthal, 1977; Van den Heuzel-Panhuizen, 1996). Zulkardi’ye (2002) gore de
ogrenciler, gergek hayat problemlerinden hareketle kendisinin model kurup bilgiyi transfer edebildigi durumlarda
yaklagiminin felsefesi, matematik yapma, matematiklestirme, matematigi anlamlandirma gibi siirecleri icerir
(Fauzan, 2002). Yaklagim, “Her insan matematik yapabilir.” felsefesini benimser ve matematik dersi igin “Bu bilgi
bizim giinliik hayatta ne isimize yarayacak?” sorusuna yanit bulmaya calisir (Cilingir Altiner, 2021). O yiizden
geleneksel ya da yapilandirmaci felsefeden ayrilarak kendi 6grenme Ogretme ilkelerine dayali olarak 6grencinin
“matematiklestirme” yapmasina olanak tanir. GME’nin yatay ve dikey matematiklestirme olmak iizere iki agamasi
mevcuttur (Treffers, 1987). Gravemeijer’e (1994) gore yatay matematiklestirmede, 6grenciler gergek hayatla ilgili
bir matematiksel problemde informal yolla soruyu ¢dzmek i¢in ¢abalamaya baslar. Bu ¢abalama sonucunda
kullandigi stratejileri matematiksel bir dile uyarlayip algoritma olusturarak ¢ozebilmesi ise dikey
matematiklestirmeyi kapsar.

GME’nin 6grenciler agisindan anlamlandirma yapabilecegi alti 6grenme 6gretme ilkesi mevcuttur. Bu ilkeler
Treffers’e (1987) gore su sekildedir:

1-Aktivite: GME’nin temel felsefesinden biri olan matematiklestirmeyi gergeklestirebilmek icin matematik, en iyi
yapilarak 6grenilebilen bir aktivitedir (Treffers, 1987). Akkaya’ya (2010) gore bu ilkede 6grenciler, informal
yollarla karsilastig1 problemler, durumlar ile yiizlesir. Ogrenciler kendi iirettigi matematiksel arac ve diisiinceler
ile bilgilerini olusturarak matematigin bir insan aktivitesi oldugunu deneyimler.

2- Gergeklik: Cilingir Altiner’e (2021) gore GME’de “gergek hayattaki” problemlerin ¢6ziimiinde matematigi
uygulama yetenekleri ile beraber 6grenciler i¢in bir anlam ifade edebilen problem durumlarindan baglanmasi
gerekmektedir. Ogrenciler bu yolla problemi deneyimlerinden hareketle matematiksel yapilar1 anlamlandirabilir.
Problemler soyut ifadeler yerine bir baglam kurgusu ile baglamalidir.

3- Seviye: Oprencilerin problem ¢dziimiinde informal yollardan denemeleri baslayan siirecin formele dogru képrii
kurdugu, modellenebildigi ilkedir (Van den Heuvel-Panhuizen & Wijer 2005). Bu durum dikey matematiklestirme
asamasini da igine alabilir. Bu ilkede GME yaklasimi agisindan ne 6grenildigi ve ne dgrenilecegi arasindaki iliski
onemlidir (Akkaya, 2010). Bu ilke acgisindan problem ¢6zme siirecinde kullanilan modellemeler, sekiller,
kisayollar ve materyaller matematiklestirme siirecini kolaylastirabilir (Cilingir Altiner, 2021).
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4-Etkilesim: GME yaklasiminda dgrenmeyi sosyal bir ortamda yardimlagarak gergeklestirmeye yonelik ilkedir.
Smif i¢i etkilesim ve ig birligi sayesinde 6grenciler birbirileri ile problem ¢dzme stratejilerini, birbirlerini dinleme
ve anlama durumlarini 6grenebilir (Akyiiz, 2010).

5-I¢-icelik (Birbiriyle iligki): GME yaklagiminda matematik konular1 birbirinden ayr diisliniilemez ve konular
kendi arasinda oOriintiilii bir yap1 6zelligi tasidigindan matematik farkli boliimlere ayrilamaz. (Akytiz, 2010). Bu
durum etkilesim ilkesi ¢er¢cevesinde giiniimiizde tanimlanan 6grenme alanlar1 agisindan da genellenebilir.

6-Rehberlik: Akkaya’ya (2010) gore GME yaklagiminda 6gretmenin 6grencinin bilgiyi anlamlandirma siirecinde
rolii 5nemlidir. Ogretmen aktivite ilkesi ile paralel olarak &grencinin matematiksel bilgileri gelistirme siirecini
destekleyici rolde olmalidir, §grenme ortamlarini buna gore tasarlamadir. Ogrencilerini tanimali ve bilgiyi sezme
durumlarini 6nceden dngorerek bu potansiyelde soru senaryolari olusturmalidir.

Ek olarak GME sadece bu ilkelerden olusmaz. Gravemeijer’e (1999) gére GME sabit bir yaklagim degildir. Her
zaman yapim agamasinda, dinamikligini koruyan, egitsel tasari temelli bir yaklasimdir. GME nin egitsel tasari
acisindan ti¢ temel ilkesi mevcuttur (Gravemijer, Cobb, Bowers & Whitenack, 2000). Bu ilkeler, Freudenthal’a
(1983) gore yonlendirilmis yeniden kesfetme, didaktik fenomenoloji (gergek hayat olaylarini inceleme birimi),
kendi kendine gelisen modeller olarak ifade edilebilir:

Yonlendirilmis Yeniden Kegsfetme: Bu egitsel tasari ilkesinde, Freudenthal (1991) matematigin bir insan aktivitesi
oldugunu, Gravemeijer (1999) ise matematiklestirme siireci ile 6grencilerin matematigi yeniden kesfettigini
belirtmektedir. Ogrenciler, uygun Ogrenme ortamlar1 sayesinde c¢ikarimlarindan hareketle bu bilgileri
kesfedebilirler. Freudenthal’a (1991) gore bu durum yonlendirilmis yeniden kesiftir.

Didaktik Fenomenoloji: Freudenthal’a (1983) gére 6grenciler kendileri igin anlam ifade eden bilgilerden yola
¢ikarak matematigi 6grenirse bu durum 6grenme siirecini kolaylagtirabilir. Problem senaryolart ger¢ek hayat
durumlarini igererek baglamalidir ve sonrasinda senaryolar 6grencileri formal bilgiye ulastirabilmelidir. Bu durum
yatay matematiklestirmeden dikey matematiklestirmeye gecis asamasi ile ifade edilebilir. Gravemeijer,
“gercek¢i” kavraminin kapsamini agiklamaya gayret etmistir. GME yaklagimi igin se¢ilen baglam problemlerin
mutlaka hayatin icinden olmas1 gerekmeyebilir. Ogrencilerin deneyimlerine dayanan ve bu deneyimle problemi
tanimlayabilmesi bir gercek durum kabul edilebilir. (Fauzan, 2002). “Gergek¢i” kelimesindeki gergegin,
“realistic”, “Zich realiseren”den gelmesi, 6grencilerin bilgileri zihninde anlamlandirabilmesi ve olusturabilmesi
ile iliskilidir (Alacaci, 2016 s.342). Ogrencilerin hayal diinyasina yénelik olan masallar da GME problem
senaryolarinda yer alabilir (Van den Heuvel-Panhuizen, 2001).

Kendi Kendine Gelisen Modeller: Matematiksel durumlarin soyut halden somut hale gelmeye baslamasi
durumudur. Ogrencinin matematigi kesfettikten sonra informal ve formal bilgileri kdprii olarak kullanabilmesini
aciklamaya ¢alisir. Ogrencinin bu noktada iirettigi modeli formal, ezbere dayali matematiksel bilgiden degil de
kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak tanimlayasiyla yaptigi kesfin genelleme siirecini baglatabildigi egitsel tasari
ilkesidir (Gravemeijer & Doorman, 1999). Ayrica 6grencinin problemde informal yollarla ¢6ziime baglamasinin
ardindan matematiklestirme siirecini ilerleterek matematiksel muhakemeler yapabilmesine olanak taniyan egitsel
tasari ilkesidir (Gravemeijer,1994).

1.2. Mehmet Rauf inan Hakkinda: Mehmet Rauf inan’in hayatma iliskin kapsaml bilgiler Yal¢in ve Duran’in
(2022) calismasinda mevcuttur. Bu boliimde sadece konuya iliskin olan kisa boliimii ele alinmistir. Mehmet Rauf
Inan, Tiirkiye’de matematik 6gretimine iliskin matematik 6gretmenlerine yénelik “Hayat i¢in ve Cocuga Gore
Hesap” adiyla ilk kitap yazan kisidir. Rauf Inan’a gére yeni nesillere matematiksel bakis acis1 eskiden kalma ezbere
bilgilerle kazandirilamaz. Matematik giincel egitim konularini igererek yasamda karsilagilan konular iizerinden
hesaplamalara dayandirilmalidir. (Ortadgretimde Matematik Ogretimi, 1985). Mehmet Rauf Inan, yasami
boyunca matematik 6gretmenligi, bakanlik miifettisligi, 1935’te Milli Egitim Miidiir Yardimcilig1, sonrasinda
Manisa i1 Milli Egitim Miidiirliigii, kdy enstitiilerinde miidiirliikleri, ders kitaplar1 yaziminda gérev alma, ortaokul
miidiirliigii ve UNESCO Genel Kurul ve Yonetim Kurulu Uyeligi dahil egitimin her kademesinde gorev almis
dnemli bir 6zgegmise sahiptir. Egitim-6gretim ve Atatiirk konularinda 40’dan fazla yapiti mevcuttur (Bir Omriin
Oykiisii 1, s.5-6). Calismada bu yapitlardan GME konusu ile ilgili olan “Cocuktan Kiiltiire: Cocuga Gére Okulda
Ogretim 17 adli kitabi ve Muvaffak Uyanik ile beraber yazdigi “Matematik Anahtari: ilkokul Aritmetik ve
Geometri Ders Kitabi: 5 adli eserleri incelenmistir.

1.3. Arastirmanin Amaci
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Calismada, Mehmet Rauf Inan’mn eserlerinin GME yaklasimi agisindan incelenmesiyle matematik dgretiminde
gecmisten hareketle gelecege doniik bir farkindaligin olusturulmasi amaglanmistir. Bu amagtan hareketle
calismada asagidaki sorulara yanit aranmustir:

. Incelenen iki eserde GME yaklasiminin 6grenme ogretme ilkelerine (aktivite, gerceklik, seviye,
etkilesim, i¢-icelik ve rehberlik) gore yapilan iliskilendirmeler nelerdir?

. Yapilan iligkilendirmelerde bu ilkelerden en fazla hangisine rastlanilmistir? Bu durumun nedenleri neler
olabilir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Caligmada yukarida paylasilan iki eser incelenmistir. Inceleme soncunda, GME gibi giiniimiizde giincelligini
koruyan bir yaklagimin Tiirk egitim sistemine uzak olmadigi, ezberci egitime gegilmeden dnce koklerimizde yer
aldig1 ve 1950’lilerin kaynaklarinin giiniimiizdeki dgretim felsefesine ve iilkemizde yeni olusan Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli 'ne (MEB, 2024) uyarlanmasiyla ¢agimizda da hala giincel kalabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
yiizden ilkokul matematik 6gretiminde 6nemli deneyimleri olan ¢agdas bir Cumhuriyet aydinlanmacisi 6gretmenin
deneyimlerinin (yaklasik 70 yil gegse bile hala giincelligini korumas diisiiniildiigiinde) giiniimiize aktarilmasinin
matematik dgretimine énemli bir katki sunabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica Rauf INAN’1n Tiirk egitim sistemine
katkilar1 da gdz Oniine alindiginda Rauf INAN hakkinda literatirde oldukg¢a sinirhi sayida galismaya
rastlanilabilmis olmas: dikkat ¢ekici bir durumdur. Tespit edilen bazi calismalar olsa da (Ogretmen Diinyasi
Dergisi, 1993; Yal¢in ve Duran, 2022) Rauf INAN’1n kendi yazdig1 eser sayisina ve etkisine kiyasla sonrasinda
yapilan aragtirmalar oldukc¢a sinirlilik gostermektedir. Arastirmacilar tarafindan yapilan bu ¢alisma ile tespit edilen
siirlih@m az da olsa giderilmesi noktasinda literatiire katki sunulmak istenilmistir.

2. YONTEM

Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizinde egitim
alanindaki ders kitaplari, 6gretim programlari, gesitli tutanak ve yazigma vb. belgeler incelenebilir. (Yildirim ve
Simsek, 2008). Bu calismada da Mehmet Rauf Inan’in matematik ile ilgili incelenen bazi kitaplari, GME’nin
ogrenme ogretme ilkelerine gore yapilan iligkilendirilmeleri incelenmistir. Arastirmada, kitaplarda yer alan
iceriklerin ya da 6rneklerin GME’nin hangi 6grenim 6gretim ilkesine uygun oldugu belirlenmeye caligilmigtir.
Calismada, GME’nin 6grenme Ogretme ilkeleri daha onceden belirli oldugu igin betimsel analiz teknigi
kullanilmustir.

2.1. Veri Toplama Araclari: Calismada iki veri toplama araci mevcuttur:

Birinci Kaynak: Mehmet Rauf Inan’in yazdigi, Ogretmen Dergisi Yayinlarindan Sanat Basimevinden (Ankara,
1953) yaymlanan “Cocuktan Kiiltiire: Cocuga Gore Okulda Ogretim 17 adli eser incelenmistir. Kitap dzellikle
birinci siniflar i¢in matematik dersinden miizige kadar nasil ders islenmesi gerektigini agiklayan, ders akiginda
cocuklarin gelisimsel 6zelliklerini dikkate alan, dgretmenin yapmasi gerekenleri yonergelerle 6rneklendiren,
etkinlikleri agiklayan ilkokul siirecini de igine alan dnemli bir kaynaktir. Kitabin matematik ile ilgili hesap ve
sayma konularini igeren 178-226 sayfalar1 arasindaki kismi incelenmistir.

Ikinci Kaynak: Mehmet Rauf inan’mn ve Muvaffak Uyanik’in “Matematik Anahtari: ilkokul Aritmetik ve
Geometri Ders Kitab1: 5 adiyla yazdiklar1 Okul Kitaplar1 Tiirk Ltd. Sirketi (Ulkii Basimevi, Istanbul, 1951)
araciligiyla basilan Milll Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Dairesinin karariyla ilkokul besinci siniflar igin ders
kitab1 olarak okutulmasina karar verilen bir kaynaktir. ilkokul besinci simf igeriginde yer alan konulara yonelik
detayl1 ders akislari, etkinlikler, drnekler, temrinler (alistirmalar), 6gretmenlere yonelik aciklamali yonergeler
kitap igerisinde okuyucuya akici sekilde bir rehber olarak sunulmustur. Kitabin bu yoniiyle giiniimiizde kullanilan
“kilavuz kitap” niteligi de tasidig1 sOylenebilir. Besinci smiflar i¢in o donemin konu yogunlugu simdiki zaman
i¢in karsilagtirildiginda oldukga fazladir. Ama kitabin geneli incelendiginde her konuda belli oranda bilgisi olan
bireyler yetistirilmek istendigi goriilmektedir.

2.2. Veri Analizi: Arastirmada énce GME ve Mehmet Rauf Inan hakkinda bilgiler arastirilmustir. Calismada
incelenen eserlerle ilgili GME’nin 6grenme 6gretme ilkelerine uygunlugu, yapilan iliskilendirmeler iki alan
uzmani (arastirmacilar) tarafindan incelenerek siniflandirilmistir. Siniflama yapilirken veri analizinde GME
ilkeleri 6nceden belli oldugu i¢in betimsel analiz tekniginden yararlanilmistir. Clinkii Yildirim ve Simsek’e (2008)
gore betimsel analiz tekniginde veriler, 6nceden belirlenmis olan temalara gore 6zetlenebilir ve yorumlanabilir.
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Kitaplar incelenirken, arastirmacilar tarafindan kitapta yer alan etkinlikler, sorular, ders plan1 ve akisinin GME’nin
alt1 6grenme ilkesinden herhangi birine uygun olup olmadigi belirlenmeye calisilmistir. Her iki arastirmact ¢apraz
bigimde kitaplari bireysel olarak bu alt1 6grenme 6gretme ilkesi kapsaminda incelemis, notlar alarak hangi ilkeye
neden iliskilendirme yapilabilecegini a¢iklamigtir. Sonrasinda kitaplar degisilerek benzer bicimde iliskilendirilme
yapilabilecek GME 6grenme 6gretme ortami ilkelerinin neler oldugu ve nedenleri ayni sistematikte (ayri ayri
sekilde caligilarak) tespit edilmistir. Bu yilizden analiz surecinde tema “GME iliskilendirilmeleri”, kodlar da
“GME’nin alt1 6grenme ilkesinin her biri ayr1 ayr1 (aktivite, ger¢eklik, seviye, etkilesim, i¢ icelik, rehberlik)” olarak
belirlenmistir. iki arastirmacinin kodlar arasindaki uyumunu belirlemek igin Miles & Huberman (1994) giivenirlik
katsayis1 formiilii kullanilmistir. Bu formilde, “Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayrilig)”
seklinde giivenirlik katsayisi hesaplanir. Caligmanin nitel verilerinin iki aragtirmaci tarafindan yapilan analizi
sonucunda, arastirmanin giivenirligi %91 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan katsay1 %70’in iizerinde oldugu igin
(Miles & Huberman, 1994) ¢alisma giivenilir olarak kabul edilmistir.

Ayrica iki aragtirmacinin yapilan iliskilendirmelerin nedenleri ve dayanak noktalarint agikladigi Tablo 1, okuyucu
ile paylagilmustir.

Gecerlik-Giivenirlik Calismalari:

. Stmrllik: Calisma, yukarida belirtilen “Cocuktan Kiiltiire: Cocuga Gore Okulda Ogretim 1 (1953)” ve
“Matematik Anahtar1: ilkokul Aritmetik ve Geometri Ders Kitabi: 5 (1951)” adli eserlerin GME’nin 6grenme
ogretme ilkeleri ile iliskilendirilmeleri ¢ergevesinde siirlidir.

. Yetkinlik: Calisma, temel egitim alaninda uzman bir akademisyen ve MEB’e bagli bir devlet okulunda
yaklagik 14 yildir gérev almis bir ilkdgretim matematik 6gretmeni tarafindan olusturulmustur.

. Uzman Goriigii: Calismay1 hazirlayan iki alan uzmanindan farkli olarak yapilan iligkilendirmeler
alaninda uzman farkli li¢ akademisyen tarafindan da incelenmistir. Alan uzmanlarinin belirttigi goriisler ve dneriler
dogrultusunda ¢aligmanin bazi kisimlart yeniden gbézden gegirilmistir. Doniitler dogrultusunda c¢aligmanin
diizenlenen bicimlerinin incelenmesi, bes akademisyenin goriis birligi saglanmasina kadar stirmiistiir.

3. BULGULAR

Bu boliimde dokiiman analizi sonucu ulagilan bulgular paylagilmigtir. Tablo 1’de sunulan verilen ¢alismada
incelenen iki kitabin iginde yer alan 6rneklerin veya metinlerin GME’nin dgrenme 6gretme ilkelerine gore
smiflanmasini  gostermektedir. Siniflama yapilirken GME ile yapilan iliskilendirmelerin nedenleri de
aciklanmistir:

Tablo 1.
Incelenen Kitaplarin GME’nin Ogrenme Ogretme ilkeleriyle iliskilendirilmeleri
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ilisk.  incelenen

Eserde yer alan icerik ya da soru drnegi

GME’nin 6grenim égretim ilkeleri acisindan yapilan

iliskilendirme (Tema)

ilkenin adi

(Kod)

“Bu (birinci) sinifta ¢ocuklara bizim kazandirmamiz gereken hesap
yetenegi sudur: Her cocugun ezbere sayabildigi sayinin sinirint en az
100°e kadar genisletmek; ayni zamanda bu say ile esya arasinda bir
baglanti kurdurmak, yani cocugu esyayr sayabilecek ve esyanin
sayisint anlayabilecek duruma getirmektir. Cocugun sayilaria,
sayilani anlamasini, esyanin miktar sayist ile kendi ezbere bildigi
sayilart birbirine baglamasini temin etmemiz gerektir. Bu da ancak
esyayt saydirmakla miimkiindiir... (s. 179)” bolimi ile etkinligin
devaminda, saydirma isleminde verilen 6rnekler “siniftaki saksilar,
bitkiler, pencerelerdeki alt iist camlar sirayla ayri ayri saydrilir.
Toplu ogretimin Hayat bilgisi ¢ocuga evini, okulunu, bahgesini,
carsisint gezdirir.” seklindedir... “Bakalim ka¢ tane” ciimlesi
cocuklart  hemen saymaya sevkeder.” ifadeleriyle cocuklarin
hayatlarindaki ve ¢evrelerindeki esyalar1 sadece ise yaradigi
ozelliklerle degil miktar olarak da tanimaya basladigini vurgular.

Hesaplamanin kokiinii sayma olarak nitelendirir (s. 181). Sayfa

Ogrencinin sayma yetisini deneyimlerinden yola ¢ikarak
kendisinin yapmasint hedefledigi bir etkinligin tasarlandig1
gorulmektedir.

Sorular giinliik hayatin iginden olup 6grencinin “bilgiyi
anlamlandirmasina” miisaittir.

“Esya miktari sayisini kendi ezbere bildigi sayilar: birbirine
baglamay: temin etmek” ifadesi 6grencinin seviyesinden
hareketle Ogretmenin rehberlik etmesi gorevini isaret

etmektedir.

Aktivite,
Gerceklik,
Seviye ve
Rehberlik

no Eser
1 Cocuga Gore
Okulda
Ogretim 1
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183°de sayilacak esyalar1 tiirlerine ayirdiginda da ilk maddenin

gercek esya olmasi yonii dikkat ¢ekicidir.

Cocuga Gore Her ¢ocuga ilkin ne kadar sayabiliyorsa o simira kadar sayma Sayma konusunda ¢ocuklarin gezintiden donerken ikiser Seviye ve
Okulda yapabilecegi ifade edilmistir. Daha sonra bu smrmin ¢icek getirmesi ile zorlugu artirilan sayma temrinlerinin  Etkilesim
Ogretim 1 genisletebilecegi belirtilmistir.  “Cocuk arkadaslarini  dinleye planda agiklanmasi, saymanin cesitli  Ornekler ile
dinleye, onlarin saymalarindan faydalanarak kendisi de saya saya pekistirilmesi, gittikce zorlasmasi (ancak ¢ocuklarin bunu
sayma smirint - genisletiv.  Sayarken  yanmildigi, durakladigi, fark etmeden yapabilme durumu) GME ile ilgilidir. Ayrica
tekrarladig yerde arkadaglarinin yardimi bu siniri ¢abuk asmasini  etkinlikte belirtilen “arkadas yardimi1” da GME’nin etkilesim
saglar (s. 188).” ifadesi ile bu durum agiklanmustir. ilkesine bir érnektir.
Cocuga Gore  “Saymalart simifca, is kiimelerinde veya teker teker yaptiriz Is kiimeleri bir iletisim ve etkilesim gerektirdigi icin sosyal —Etkilesim
Okulda (s.188).” climlesi ile matematik 6gretiminde is birliginin kullanimi  bir ortam olusturur.
Ogretim 1 vurgulanmustir.
Cocuga Gore Sayma ve hesaplama konusunda verilen 6rneklerin “hayat konular: ~ Giinliik hayattan baglam senaryolar igermektedir. Gerceklik
Okulda islenirken gercek bir mesele halinde zaten kendiliginden ortaya
Ogretim 1 ctkacak olmast (s.192)” ifadesinin ginlik hayattan ornekler ile
desteklendigi goriilmektedir.
Cocuga Gore Sayma yaparken sayma pullarinin kullandirilmasi, modellemeler ve  Ogrencinin  bilgiyi anlamasin1 saglayan materyallerin ~ Seviye ve
Okulda temrinleri, resimli drnek senaryolar1 (s. 192 ve 196) igermesi o kullanimi seviye ilkesine yonelik iken oglencilerin bu  Aktivite
Ogretim 1 donem icin dikkat ¢ekicidir. temrinleri  yapma  durumu  aktivite  ilkesi ile
iligkilendirilebilir.
Vol: 10, No: 1 ‘,‘L
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6 Cocuga Gore
Okulda
Ogretim 1

Sayma icin “2’lerden sonra 5’ler, sonra 4’ler, en sonra da 3’ler —
her biri her ¢ocuk tarafindan gayet iyi benimsendikten sonra
Otekisine gecilerek- ayni sekilde temrin edilir. Bunlardan biri tam
olarak ogrenilmedikce otekisine gegilmez. Aksi halde c¢ocuklar
devamly bir tereddiide diiserler. Bu hal yalniz ilk sinifta degil biitiin
swiflarda ve biitiin  hesap konularinda béyledir. Birini tam
kazanmadan Otekisine gegmek ¢ocuklarda emniyetsizlik ve
katiyetsizlik dogurur ki, bu, matematik egitiminin tam ziddidir (S.

197).”

GME’nin temel felsefesini birebir yansitmaktadir.

(Felsefe: “Her birey matematiklestirme yapabilir.”)

Seviye

7 Cocuga Gore
Okulda
Ogretim 1

“...Rakamlara ge¢mek i¢in bir vesile hazirlamak ve onu da biitiin
smifa bir ihtiyag halinde duyurmak gerektir. Bunun icin mesela
Hayat Bilgisi dersinde (Pazar yeri) veya (bakkal diikkdniy) konusu
islenirken sinifta bir saticiltk oynariz (. 199).”

Gilinlik hayattan baglam senaryo ile ders akisi oyunla

Ogretim ile saglanmustir.

Gerceklik

8 Cocuga Gore
Okulda
Ogretim 1

Rakamlar1 yazma etkinliginde “...Cocuklar da kendi istedikleri
arkadaglariyla kiime kurar, bu rakamlari sira ile yazar, birbirlerinin
yazdiklarima dikkat ederler. Her kiimede en giizel yazabilenler,
yazamayanlara... (yardim ederler). Boylece dgrenme ¢alismasi
kiimelerde ve is birligi icinde geger, hi¢hir ¢ocuk yalniz ve denetimsiz
kalmaz (s. 200).” seklinde ifade edilmistir.

Kiime caligmasi iletisimi ve sosyal dgrenmeyi destekler.

Ogretmen de bu isleyisin verimli sekilde ilerlemesini saglar.

Etkilesim ve
Rehberlik

9 Cocuga Gore
Okulda
Ogretim 1

“Esyanin gekille, resimle deneyimlendirilmesi ve hesap islemi haline
konmasi ¢ok basittir. Evde kis hazirliklar: konusunda (anne evde kis

igin neler hazirlyyor?) konusulurken mesela kaselerle pekmezden soz

Ogrencilerin  onceki deneyimlerinden yola ¢ikarak bir
probleme ¢dziim bulma arayisinm giinliik hayattan senaryolar

ile saglama stireci mevcuttur.

Gerceklik
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agihir. 5 biiyiik kase pekmez ana ile babaya, 3 kiglk kase de
cocuklara. (s. 206) ”

10 Cocuga Gore  “... hesap, Hayat bilgisi i¢inde, ¢ocuklarin gordiiklerini, bildiklerini, Verilen bolimde Ogrencinin ezbere dayali degil giinlik Gergeklik,
Okulda yaptiklarini anlatmalary gibi bir deneyimlendirme de olur. Eskiden hayati igeren baglam senaryolar ile “matematiklestirme” Aktivite ve
Ogretim 1 yapulan uydurma rakam ve problemlerle hayale dayanan ve yapabilmesi, kendi deneyimlerini kullanabilmesi ve yaptigi  Seviye

ezberlenen yalanct hesap dersinden tamamiyla ayrilir. Oyun kesifleri seviyesine gore tasarim haline getirebilmesi
arkadaslari, ele gecen esya sayilir. Her ¢ocuk oyuna kag defa girmig, (modellemesi) hedeflenmektedir. Ayrica GME’nin temel
kag ¢ocuk yakalamus, ka¢ ¢ocuk ebe olmus, top kag¢ defa tutulabilmis, felsefesi olan “Her insan matematik yapabilir” cimlesine
kendisine top kag defa degmis, bahgeden kag tane yaprak getirmis, benzer sekilde “Her ¢ocuk oyuna kag defa girmis...” gibi
kagt kirmizi kagi yesil .. tiim ¢ocuklar1 kapsayict ifadeler kullaniimistir.

Bununla hesap hayatin kendisinden ¢ikmaktadwr ve bir hayat

zaruretidir. Hayati kendisine konu olarak asan ve Hayat bilgisi

icinde ve (toplu oOgretimin) bir halkasi ve parcasi halindedir.

Tamamen ¢ocugun kendi hayatindan, kendi hayal, imgelem ve

tasarimlarindan kaynaklanmakta, onlar icinde akmakta ve yine

oraya akmaktadir. Bu sayede ¢ocuk kendi kendine, kendi iginin

derinliginde bu soyut rakam alemini kendi eli ile kesif ve kendisine

mal etmektedir. (s. 209)”

11 Cocuga Gore  “... .temrin ¢alismalart her defasinda ¢ocuklart biktiracak kadar Bu agiklamada Ogrenciyi dersten biktirma durumu siireyi  Seviye,
Okulda uzun siirmemeli, onlarin hevesleri daima gozetilmelidir. (s. 221)” uzun tutma, dikkat siiresini agma, seviyeyi zorlama gibi Rehberlik ve
Ogretim 1 duyussal faktorler agisindan dikkat cekicidir. Bunu Ayrica

saglamada anahtar gorev oOgretmendedir. Ogretmenin
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rehberlik etme, yonlendirme, gbzlem yapma ile smif duyussal
yOnetimini iyi saglamasi gerekir. boyut

12 Cocuga Gore “Hesap dersi bircok imkanlarda Tiirkce ile birlesir ve ona yardim  Matematik  dersinin  geometri  ogrenme alan1  ile Ic-igelik ve
Okulda eder. Bu seklinde artik yalniz bir hesap dersi degil, Tiirk¢e ile iliskilendirilmesi yapilmustir. Disiplinler
Ogretim 1 karismis  bir geometriye baslangic gibi goriiniir. Daha ilk Tirkge dersi ile matematigin birlestirilmesi de disiplinler arasi

haftalardan itibaren ¢ocuklara yaptirilan miktar tahminleri, olgii —arasi yaklasima 6rnek olarak verilebilir. yaklagim
tahminleri ve bu tahminlerden sonra olcmeler, karsilastirmalar bu
cesit calismaya bir giristir. (s. 221)”

13 Cocuga Gore Olglim etkinlerinde “... Agirligi da cocuklar iki ellerini terazi gibi Matematik  dersi  geometri  ogrenme  alam  ile Ic-igelik,
Okulda kullanarak ellerine aldiklar: seylerin agirliklarim karsilagtirarak;  iliskilendirilmistir.  Materyal yardimiyla Ogrencilerin -~ Seviye ve
Ogretim 1 tahmine ¢alisirlar.” ... okulda varsa okuldan yoksa sinifca ya da seviyelerinden hareketle matematigi anlamlandirma, Disiplinler

Ogretmen tarafindan yapilan “basit bir terazi ve bir kilo, yarim kilo  bilgileri somutlagtirma ¢abasi goriilmektedir. arasi
agirligindaki taslar tartma islemini gérmek icin vasita olarak yaklagim
kullamilir. Ince, kaln, genis, dar vb. yapilan tahmin ve

Olcmelerden sonra ¢ocuklarin alistiklart bu ¢alisma daha genigler ve

esyanin seklini de icine alir” ...Ug koseli, dort koseli, ensiz... vb.

esyalar c¢izdirilip Geometri ile iligkilendirilir. Daha sonra Hayat

bilgisi konularindan sifatlar ile konu (pahali, ucuz, ¢ok, az ...) temrin

ettirilir (s. 222).

14 Cocuga Gore  “...Biitiin bu temrinlerin tabii bir sekilde ve kendiliginden ortaya Ogretmenin ders akisindaki rehberlik etme gérevine vurgu  Rehberlik
Okulda ctkmasint biz hazirlamali ve kendiliginden ortaya ¢ikan imkanlar:  vardir.

Ogretim 1 kagirmamaliyiz (s. 223).”
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15 Cocuga Gore Gelisimi C ve D smifi olarak nitelendirdigi cocuklar i¢in “Bu  Ogretmenin veli goriismelerindeki anahtar roliine dikkat Rehberlik,
Okulda ¢ocuklarin analariyla babalaryla goriisiip, ¢ocugun kendi ders ¢ekilmistir. Ayrica her ¢ocugun yapabilecegi temrinler ile Seviye ve
Ogretim 1 esyasin —kalem, defter, kagit gibi- kendisinin almasim, sehir ve baslanmasi seviye ilkesi ile ilgilidir. Ogrenciye gorev verilip ~ Aktivite

kasabalarda eve lazim olan ufak tefek alisverisleri onun yapmasimi  sirecte aktif tutuldugu gortilmektedir.
tavsiye ve tembih etmeliyiz. Onlar bunun igin ilk zamanlar ¢ocuga

onderlikte  bulunup yol goOstermeli, sonra sadece ona

birakmamalidirlar.  Yamldigi  zamanlar  kendisine  kizmadan

hesaplatmalidirlar.  Fakat yanlisindan dolayt  onu  katiyen

azarlamamalidirlar (s. 223).” ifadeleri ile ¢gocuklara ve velilere nasil

yaklagilmasi gerektigini agiklamistir.

16 Cocuga Gore “...satictlk oyununda diikkanciligi bilhassa bu ¢ocuklara verir; Ogrencilerin hesaplamalar1 yaparak Ogrenmeyi saglama Aktivite
Okulda aligveristeki hesaplamalara onlara yaptiririz” devaminda hedeflendigi goriilmektedir.

Ogretim 1 ‘Domino taslariyla kiimeler olusturulup oynatma’ drnegi de (s. 224)
bu ifadeleri destekleyici bir drnektir.

17 Cocuga Goére Rauf Inan kitaptaki bu béliimiin sonunda (s. 225) ilkokulda cocugun  Bu agiklamalar GME nin girisinde verilen “Bu bilgi bizim  Gergeklik
Okulda edinmesi gereken aritmetik bilgi ve becerinin sinirini, 6grencinin dort ne  isimize  yarayacak?”  sorusuna  yamit  olarak
Ogretim 1 islemi, ylizde ve orantiyr kolayca yapabilmesi, hayatinda gecen kullanilabilecek niteliktedir ve GME’nin temel felsefesine

problemleri gormesi (anlamay: kastederek), kavramasi; giinliik yoneliktir. Glnlik hayattan baglam senaryolar ile temel
hayatinda kiiciik bir esnafin ihtiyact olan Olgiileri tanimasi, diizeyde matematik okuryazari olabilmenin dnemine dikkat
kullanmast ve gerekli gordiigli seyleri Olgebilmesi olarak ifade ¢ekilmistir.
etmistir.
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18 Matematik flin, yurdun ve komsularin niifusu bashkli boliimiinde yer alan  Bahsedilen béliimler yakindan uzaga giinlik hayattan Gergeklik
Anabhtari problemler (iilkemiz ve komsu diger iilke niifus karsilagtirmalarina  senaryolar araciligiyla olusturulmustur.
iligkin 6grencilere yoneltilen sorular) ve ders akis1 (s. 32-37) beraber
bir biitiin olarak ele alinmistir.
19 Matematik Ondalik kesir konusunda problemler i¢in yazilan sorularda Soru senaryolari 6grencilerin deneyimlerinden hareketle  Gergeklik
Anahtari e “Ankara’da yumurtamn tanesi yazin 6,5 kurusa iner. Kisin  ¢ozmeye  ¢alisacagi  giinlik  hayat  problemlerini
11,5 kurusa da ¢ikar. Koylerde yazin 5-5,5, kism 9-9,5 igermektedir. Kdyde yasayan bir ¢cocugun yazin yumurtanin
kurusadir. Sizde kac kurustur? Sinifimzda her arkadasa arttigindan fiyatinin diistiigii, kisin az olmasindan dolayi
birer yumurta verilse kag¢ kurus eder? fiyatinin arttigini bildigi tahmin edilebilir. Ancak sehirdeki
e Bu kitabwn bir satirimi 6l¢iin, bir sayfadaki biitiin satirlarin  bir gocugun bunu bilememe ihtimaline karsin akil yiriitme
uzunlugu ka¢ cm, kag dm, ka¢ m’dir? becerisi kullanarak bu durumu tahmin edebilecegi bir
e Her biriniz giinde ortalama yarim kilo ekmek yersiniz. etkinlik hazirlanmustir.
Swifinizdaki  biitiin - arkadaglarla bir giinde yediginiz ekmegi
hesaplayn.
Her birinizin haftada, ayda, yilda ne kadar ekmek yiyeceginizi
hesaplayin. Parast da kag lira tutuyor? (s. 155)”
20 Matematik Bayag (basit) kesirleri hesaplamada “Su sarkidaki notalarin her Ogrencilere arastirma ddevi bigiminde yéneltilen bu soruda ~ Aktivite,
Anabhtari birinin degerini notanin iistiine bayagi kesirlerle yazin, bilmiyorsaniz  6grenci nota degerlerini bulup kesirlerle ilgili hesaplamalar  Etkilesim ve
sorun égrenin (s. 169 ve 170)” ifadesi yer almaktadir. yapacaktir. Verilen sarki Karl Schulz’un aksam sesleridir. Disiplinler
arast
yaklagim
Vol: 10, No: 1 ‘,‘L
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21 Matematik

Anahtar1

Bankalarimiz ve faizi 6grenelim konusunda “Ev kiras1” boliimiinde
Ogrencilere yoneltilen “Bazi  kimseler kendi paralariyla ev
yaptirirlar, onu kiraya verirler. Onlarin parasinin geliri de kira olur.
Oturdugunuz evin kag lira degerinde, aylik kirasimin da ne kadar
oldugunu, kendi evinizse kirasinin ne kadar olabilecegini 6grenin;
Degeri =... lira, kirast ... liradwr. Bir yillik kirasini hesaplayin. Yillik
kirast ... lira, giinliik kirast ... liradir. Suifinizda kira ile bir evde
oturan arkadaginizin evinin yillik ve giinliik kirasini hesaplaymn ... (S.

195)” vb. sorular ile faiz hesabina gecilmistir.

Gilinliik hayattan baglam senaryolar ile &grencilere

problemler yoneltilmistir.

Gerceklik

22 Matematik
Anahtar1

“Okul Kooperatifi ve Diikkan” problemi hemen hemen tiim
adimlartyla, kooperatifin tanimi, okulda yapilan bir 6rnegi, fatura

ornegi ve ¢ocuklar-diikkanci diyalogu (s. 204-213) gecmektedir.

Gilinliik hayattan baglam senaryolar igermektedir. Ayrica
simif iginde ¢ocuklar ile diikkandaki kisi iletisim halinde

etkinligi ilerletmektedir.

Gerceklik ve
Etkilesim

23 Matematik
Anahtar1

“Yurdumuzu Iyi Tanmyahm” etkinliginde (s. 213 — 221)
“Uriinlerimiz: ~ Bizim  topraklarimiz ~ diinyamin  en  bereketli
topraklarindandir. Bizim topraklarimizda yetisen tahil, meyve, sebze
ve diger faydali bitkilerin, c¢iceklerin ¢esidi o kadar c¢oktur ki
diinyanmin pek az yerinde bu kadar ¢ok seyler yetisir. Bunu daha iyi
anlayabilmek i¢in sizin ¢evrenizde her yil neler yetistigini, ne gibi
meyveler, sebzeler, tahil, ¢igekler ve bitkiler oldugunu 6grenin, yazin.
Uriinleriniz kag tondur? Onlarin degerini paraya cevirirsek ne kadar
para tutar?” senaryosu ile probleme giris yapilmistir. Ardindan

cevrede yetisen Uriinler, miktarlart ve tutarlart i¢in bosluklar

Yakindan uzaga ilkesi ile giinlik hayattan senaryolar
araciligiyla ders akist saglanmistir ve kiime ¢aligmast

yapilmigtir.

Gerceklik ve
Etkilesim
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birakilmistir. Sonrasinda yillara gore yetistirilen bugday, arpa ve
cavdar miktarlari siitun grafigi ile paylasilmigtir. Sonrasinda ¢esitli
hesaplamalar yaptirilip kiime ¢alismalari ile baska {irlin grafikleri de
incelenmistir. ~ Etkinligin  ilerleyen boliimiinde  6grencilere
hayvanlarimiz ve madenlerimiz ile ilgili stitun grafikleri verilerek

cesitli hesaplamalar yaptirtlmigtir.

Incelenen iki eserde yer alan drneklerin, sorularin veya ders planlarmin GME’ nin 6grenme dgretme ilkeleri agisindan yapilan iliskilendirmelerde bazi ders planlarinin
aktariminda birden fazla ilke ile iliskilendirme olabildigi tespit edilmistir. Yapilan incelemelerde GME’nin 6grenme 6gretme ilkelerinden en ¢ok gerceklik (11) ilkesi ile
iliskilendirme yapilabilecegi goriilmiistiir. Gergeklik ilkesi ile problemlerin giinliilk hayattan baglam senaryolar ile se¢ilmesi dnemsenmektedir. Bunun yaninda ¢aligmada
incelenen boliimlerde seviye (sekiz), aktivite (alt1), etkilesim (alt1), rehberlik (bes) ve i¢-igelik (iki) ilkeleri ile iliskilendirilmeler tespit edilmistir. Ek olarak, GME yaklagiminda
o6nemsenen disiplinler arasi yaklagim (li¢) ve duyussal boyuta (bir) deginme durumlari da bu iligkilendirmelerde gézlemlenmistir.
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4. TARTISMA ve SONUC

Rauf Inan’in “Cocuga Gére Okulda Ogretim 1” ve Muvaffak Uyanik ile birlikte yazdiklar1 “Matematik Anahtari:
[lkokul Aritmetik ve Geometri Ders Kitabi: 5” adli eserinde GME’nin 6grenme 6gretme ilkeleri ile iliskilendirilen
toplam 23 oOrnek mevcuttur. Bu oOrneklerde  GME’nin &6grenme Ogretme ilkeleri agisindan yapilan
iligkilendirmelerde en fazla “gergeklik” ilkesi mevcuttur. Yasadigi donemde yaptigi caligmalar ile matematik
derslerine yon veren kisi olarak nitelenebilecek egitimcilerden biri olan Rauf inan, matematikte ezberden ziyade
cocugun giinliik hayattan sorular ile sayma ve hesap yapmasini, problem ¢6zmesini benimsemistir. Eserlerini de
bu dogrultuda yazmistir. GME’nin de dgrencilerin deneyimlerinden hareketle matematiklestirme yapabilecegi,
matematigi anlamlandirabilecegi bu yiizden giinliik hayattan baglam senaryolar ile matematik dersinde
uygulamalar yapmasi gerekliligi felsefesi (Van den Heuzel-Panhuizen, 1996; Zulkardi, 2002) bu noktada birbiriyle
ortiismektedir. Bu yiizden en fazla gerceklik ilkesi ile iligkilendirme yapilmis olabilir. Ciinkii Tiirkiye’nin iginde
bulundugu dénemin ekonomik agidan zor kosullar diisiiniildiigiinde Tablo 1 de paylasilan 6rneklerde “kisa
hazirlik” gibi hem tutumlu olma hem de eldeki imkanlar1 kullanmaya yonelik Tiirkiye’ye 6zgii koylerde pekmez
yapimu senaryolar1 kdy ¢ocuklarinin birebir taniklik ettigi hayat deneyimleridir. Bu noktadan hareketle yapilan
hesaplamalar da matematik i¢in anlamlandirmay1 destekler niteliktedir. Calismada bu tartismay1 destekleyen
ornekler incelendiginde 1 numarali iliskilendirmenin Tablo 1°de yer alan gerekcelendirmelerinde bu durum
aciklanmigtir. Ayrica 1 numarali iligkilendirmenin “siniftaki saksilar, bitkiler, pencerelerdeki alt iist camlar
sirastyla ayri ayr1 saydirihir” ifadeleri de gergeklik ilkesine 6rnektir. Bu durumu yedinci 6rnek de destekleyerek
smifta hayat bilgisi dersinde saticilik, pazar yeri gibi oyunlar oynayarak baglam senaryolar giinliik hayattan
secilmistir ve dgrencinin farkli dersleri biitiin olarak gérmesine yardimeci olabilecek niteliktedir. 9 numarali
iliskilendirilmede de “esyanin sekille, resimle deneyimlendirilmesi ve hesap islemi haline konmasi” ile yiiriitiilen
etkinlikte giinliik hayattan baglam senaryo ve sorular1 kapsamasi nedeniyle hem GME’nin felsefesine hem de
gerceklik ilkesine yonelik iliskilendirmedir.

Calismada GME’nin 6grenme 6gretme ilkelerinden seviye ilkesine yonelik sekiz iliskilendirme yapilmustir. Seviye
ilkesinin 6grencinin yapabildiginden hareketle ilerlemesi, diisiinmesini desteklemesi ve bu desteklemeyi yaparken
materyal, ara¢ gereg, resim gibi somutlastirici unsurlarin kullanilmasi gibi durumlar belirlenmistir. Yapilan
iligkilendirmelerden 1 numara i¢in “Her cocugun ezbere sayabildigi saymnin sinirini en az 100’e kadar genisletmek;
ayni zamanda bu say1 ile esya arasinda bir baglant1 kurdurmak, yani gocugu esyayi sayabilecek ve esyanin sayisini
anlayabilecek duruma getirmektir.” ifadesi hem seviye hem de aktivite ilkelerini kapsamaktadir. Ciinkii bu 6rnekte
hem ¢ocugun baglantiy1 kendisinin kesfetmesini istemek hem de bunu yaparken seviyesinin mevcut halini kabul
edip 100’e kadar sayma yapabilmesini hedeflemek GME’nin genel felsefesiyle de bahsedilen iki ilkesiyle de
uyumludur. Ek olarak 13. iliskilendirmede agirlik Ol¢iimiinde pratik sekilde kullanabilecek vasitalardan
yararlanmak, 15 numarali iligkilendirmede ¢ocuklara aligveris konusunda yetki vererek ailelerin ¢ocuklar1 bu
konuda ise kosmasini istemek ve gocugun ilk zamanlarda hata yapabilecegi diisiiniilerek onlara kizilmamasi
gerektigi telkinleri 6grencinin seviyesini kabul etmesi yoniiyle seviye, cocugu ise kosup sorumluluk verdirerek
hesap yaptirmasi yoniiyle aktivite ve 6gretmenin bu konuda yonlendirici olmasi agisindan da rehberlik ilkelerini
yansitmaktadir.

Caligmada aktivite ilkesine yonelik alt1 iliskilendirme mevcuttur. Yukarida 6rnek olarak paylasilan 15 numarali
iligkilendirmenin yani sira 10 numarali iliskilendirmede de “... hesap, Hayat bilgisi iginde, ¢ocuklarin
gordiiklerini, bildiklerini, yaptiklarini anlatmalar: gibi bir deneyimlendirme de olur. Eskiden yapilan uydurma
rakam ve problemlerle hayale dayanan ve ezberlenen yalanct hesap dersinden tamamuiyla ayrilir. Oyun arkadaslari,
ele gecen esya sayilir. Her ¢ocuk oyuna kag defa girmis, kag gocuk yakalamis, kag ¢ocuk ebe olmus, top kag defa
tutulabilmis, kendisine top kag¢ defa degmis, bahgeden kag tane yaprak getirmis, kag1 kirmizi kagi yesil...” ifadeleri
ile 6grencilerin goézlemleyip yapabilecegi bir etkinlik aktarilmistir. Bu etkinlikte GME’nin 6grencilerin
deneyimlerinden hareketle bir problemin ¢éziimi izerinde fikir Uretmesini destekleyecegi i¢in hem GME ile hem
de GME’nin aktivite (seviye ve gergeklik de dahil birkag ilkesi ile) iligskilendirilmistir. Bu 6rnekteki gibi bazi
durumlarda ilkelerin i¢ ige birbirini desteklemesi kaginilmazdir. Ornegin bir dgrencinin kendi deneyimini
problemde yapabildigi noktadan yansitip probleme baglamasti GME’nin matematiklestirmeden dikey
matematiklestirmeye gecis adimini kolaylastirmaktadir. Bu noktada aktivite ilkesi 6n plana ¢gikarken devaminda
seviye ilkesi ile 6grencinin yapmaya caligtigi deneyimde mevcut durumundan hareketle daha ileri bir seviyede
matematiklestirme yapabilmesi sayesinde basart durumunu yiikseltmeyi amaglar. Buradaki gegislilige yardimci
olan seviyesi ilkesi kapsaminda kullanilan materyaller, resimler, 6grencilerin deneyimini harekete gegirebilecek
modeller bu transferi kolaylastirabilir. Ogrenme bu kopriiler arasi gegisle saglanabilir. Calismada bu yoniiyle
GME’nin 6grenme 6gretme ilkelerini yansitan i¢ ige gecmis durumlar siklikla tespit edilmistir. Bu sonug da aslinda

Vol: 10, No: 1 ) J !

vear- 2026 ternational ~Journal of Keadershp Craiming
TrDoi No 10,26023458 o | 4

ISSN: 2602- 3458 UT



J I Cilt: 10, No: 1
T Ulnslararas: Kiderlik K Gitimi ergiss i 2026
e\ | 4 TrDoi No: 10.26023458

U I_ E D ISSN: 2602- 3458

Rauf Inan’m giiniimiizde kullamlan GME felsefesini adim koymadan matematik &gretiminde uyguladigim
gostermektedir. Ciinkii GME’de 0Ogrencilerin siire¢ icerisinde matematiksel bilgiyi anlamlandirmasi
amaglanmaktadir (Fauzan, 2002). Incelene eserlerdeki etkinliklerin GME nin 6grenme 6gretme ilkelerine paralel
sekilde bu amaci tagidig1 sdylenebilir.

Etkilesim ilkesi alt1 kez GME ile iligkilendirilmistir. Etkilesim ilkesi, 6grencilerin birbiriyle sosyal sekilde 6gretim
stirecini yuriittiigi, iletisim ve is birligi halinde giinliik hayattan baglam problemleri ¢ézmelerine destek oldugu
ilkeyi yansitmaktadir. Bu acgidan yapilan iligkilendirmelerde 6grencilerin kiime g¢aligmalarinin yapildigr ve
etkilesim i¢inde birbirinin 6grenmelerine destek oldugu Ornekler belirlenmistir. Bu durum birka¢ 6rnek ile
aciklanirsa, sekizinci iliskilendirmedeki rakamlari yazma etkinliginde... “Cocuklar da kendi istedikleri
arkadaslariyla kiime kurar, bu rakamlar sira ile yazar, birbirlerinin yazdiklara dikkat ederler. Her kiimede en
glzel yazabilenler, yazamayanlara... (yardim ederler). Boylece 6grenme caligmasi kiimelerde ve is birligi iginde
geger; higbir ¢ocuk yalniz ve denetimsiz kalmaz” ifadesi bire bir bu durumu yansitmaktadir. Benzer sekilde ii¢iincii
iliskilendirmedeki “sayma ¢aligmalarini is kiimelerinde yapma durumu da verilebilir.” ifadesi de &grencilerin
GME’nin 6grenme Ogretme ilkelerinden etkilesimi yansitmaktadir. GME’nin genel felsefesine bakildiginda
Freudenthal’a gore “Her ¢ocuk matematigi yapabilir (Cilingir Altiner, 2021)” climlesi 6ne ¢iksa da Freudenthal’a
(1991) gére GME sadece bireysel bir matematiklestirme yapmay1 degil toplumla ilgili degerleri iceren de bir
yaklagimdir. Etkilesim ilkesi de bu noktada bireysel matematiklestirmeden toplumsal bir 6grenmeye gegisi de
amacladig1 i¢in Rauf Inan’1n Tablo 1°de paylasilan etkilesim ilkesi drnekleri bu felsefe ile tutarlilik gostermektedir.

Rehberlik ilkesi GME’nin smif iginde yiiriitiilen etkinliklerde O6gretmenin Ogrencileri bilgileri kesfetme
noktasinda, smif igi yonetim ile kolaylastiric1 bir rol iistlenerek is birligi gibi yontemlerle veya matematigi
anlamlandirma siirecine yardimei olarak sorular sormasi yoniiyle etkilesim gibi diger ilkeler ile dgretim
faaliyetlerini stirdiirmesi nedeniyle yapilan iligkilendirmeleri kapsamaktadir. Calismada bes kez rehberlik ilkesi
ile iliskilendirme yapilmistir. Bu iliskilendirmelere yapilan 6rnek durumlar incelendiginde, 15 numarali
iliskilendirme 6n plana ¢ikmaktadir. Bu iliskilendirmede 6gretmenin gelisim diizeyine goére sinifladigi ¢ocuklardan
basar1 durumu daha diisiik olanlarin velilerine nasil yaklasimda bulunmasi gerektigi tek tek anlatilmistir. Ayrica
14 numaral: iliskilendirmede sayma ve hesap konusunda yapilan temrinlerde “...Biitiin bu temrinlerin tabii bir
sekilde ve kendiliginden ortaya ¢ikmasini biz hazirlamali ve kendiliginden ortaya ¢ikan imkanlar1 kagirmamaliy1z”
ifadesi net sekilde GME’de matematiklestirme, matematigi anlamlandirma siirecinde 6gretmenin roliine yonelik
bir ifadedir.

Calismada ig-icelik ilkesine yonelik iki iligkilendirme mevcuttur. 13 numarali iliskilendirmede matematik dersi
islenirken geometri 6grenme alanindan 6rnekler verilmesi 6grenme alanlar arasinda gegislilik sagladigi icin GME
yaklagimi ile ortiismektedir. Ayrica aym iliskilendirmede matematik dersinde Hayat bilgisi dersinden de 6rnekler
verilerek disiplinler arasi yaklasimin da kurulmaya ¢aligildigi goriilmektedir. Benzer sekilde sayma ve hesap
konusu islenirken Tiirk¢e dersine yonelik “...artik yalniz bir hesap dersi degil, Tiirkce ile karismis bir geometriye
baslangi¢ gibi goriiniir.” ifadesi de i¢-igelik ilkesi ve disiplinler aras1 yaklagim iliskilendirmesine 6rnektir. Ayrica
calismada bir kez de (11. iliskilendirmede) matematik dersinde 6grencilerin duyussal agidan ... temrin ¢aligmalari
her defasinda ¢ocuklar1 biktiracak kadar uzun siirmemeli, onlarin hevesleri daima gozetilmelidir.” derse olan
heveslerinin canli tutulmasi istendigi goriilmektedir. Bu da Yalgmn’in (2025) c¢alismasinda deney grubuna
uygulandigit GME etkinlikleri sayesinde matematigin Tiirk¢e ve Hayat bilgisi derslerinden ayrilmaz bir bitln
oldugunu fark etmeleri ve 6grencilerin GME etkinlikleri kapsaminda oyun temelli 6gretim ile yiiriitiilen dersleri
daha cok sevdigini belirtmesi sonucuna ulagsmasi yoniiyle GME’nin duyussal boyuta da olumlu katkida
bulundugunu desteklemektedir. Bu noktada GME’nin temel yaklasimiin matematigin bir insan aktivitesi
olmasindan yola ¢ikilmalidir. Calismada bu durumun da Ggrencilere ve onlarin deneyimlerine dair bilgiyi
anlamlandirmaya miisait senaryolarin sec¢iminin ve uygulanmasinin matematik derslerine olumlu katki
saglayabildiginin fark edildigi bir egitim felsefesi gegmisinin (1950’lilerin) Rauf inan’in perspektifinden
giiniimiize yanstyan bir karesi sunulmustur.

5. ONERILER

Caligmada Rauf inan’mn eserlerinde heniiz GME felsefesi yaklagim haline gelmemis iken (yaklagik 25 yil
oncesinde) giliniimiizde 6nemli bir yaklasim olarak kabul edilen bu yaklasimin genel felsefesine ve dgrenme
ogretme ortamu ilkelerine yonelik bir matematik dgretimi uygulamalari, ders planlar1 ve etkinlikleri tasarladigi
goriilmiistiir. Bu noktadan hareketle Rauf Inan’in diger eserlerinde gegmisten giiniimiize kaynaklik edebilecek
bilgi hazinelerinin yer alabilecegi diisiiniilerek GME ya da GME gibi giincelligini koruyan yaklasimlar agisindan
incelenerek ortaya ¢ikaracak farkli caligmalar yapilabilir.
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Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli (MEB, 2024) gibi giincel 6gretim programlarinda ge¢misteki bu durumlardan
kaynakca gosterilerek giiniimiizde yararlamilabilir. Ciinkii Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde tipki Rauf Inan’m
ve GME yaklasiminin 6grenme 6gretme ilkelerinin benimsedigi “glinliik hayattan ezbere dayanmayan senaryolar”
secilerek problemlerin yazilmasina dikkat edildigi goriilmektedir. Bu noktadan hareketle 6zellikle somut donemde
yer alan ilkokul ¢cocuklarinin egitiminde GME’nin “ger¢eklik” ilkesi basta olmak iizere diger ilkeler ile beraber
cocugun gelisim seviyelerine uygun senaryolar segilebilir ve hazirlanan ders planlarinda Rauf Inan’m benimsedigi
yollar incelenebilir.

Incelenen bu eserlerde veya incelenebilecek diger eserlerde GME’nin yatay ve dikey matematiklestirme
adimlarinin kullanim durumlarindan hareketle giincel 6grenme ¢iktilart hazirlanabilir.
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