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Makale Bilgisi OZET

Bu c¢alismada smif Ogretmeni adaylarmin yapay zekd okuryazarlik

) o diizeylerinin yapay zeka kaygisi, yas, cinsiyet, sinif diizeyi, internet kullanim
gzgir;;'rl:;ul 13'(1)91'3022052 s abskanliklar, internet kullanimina ayrilan siire ve bilgisayar sahipligi durumu
Yayn Tarihi: 30.11, 2025 &ibi cesitli degiskenler ile iligkisinin incelenmesi amaglanmustir. Calisma nicel
arastirma desenlerinden iliskisel tarama modeline gore gergeklestirilmistir.

Makale Ge¢misi

Anahtar Kelimeler: Caligsmanin 6rneklemi basit segkisiz 6rnekleme yontemiyle segilen 2023-2024

Yapay Zeka Okuryazarligl,  giiz doneminde cesitli {iniversitelerde 6grenim goren 266 sinif 0gretmeni

;(apay %eti‘ Kaygisi, adayindan olusmaktadir. Caligmada veri toplama araci olarak Celebi ve
apay Zeka.

digerleri (2023b) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmig olan “Yapay Zeka
Okuryazarligi Olgegi (YZOO)” ile Akkaya ve digerleri (2021) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanmis olan “Yapay Zekd Kaygi Olgegi (YZKO)”
kullanilmigtir. Yapilan Cronbach alfa gilivenirlik analizinde Yapay Zeka
Okuryazarhigr Olgegi (a=0,83) ile Yapay Zeka Kaygi Olgegi’nin (a=0,91)
yiliksek derecede giivenilir oldugu sonucuna ulagilmistir. Veriler ¢evrimigi
ortam araciliiyla toplanmistir. Toplanan verilerin normal dagilim 6zelligi
gosterip gostermedigine carpiklik ve basiklik katsayilarina gore karar
verilmigtir. Normal dagilim ozelligi gosteren veriler t-testi ve tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) ile analiz edilmistir. Simif 6gretmeni adaylarmin
yapay zekd okuryazarlik diizeylerinin disiik, yapay zekad kaygilarinin ise
ortalama oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogretmen adaylarinin %75’inin diisiik
YZ okuryazarlik diizeyine, %47,7’sinin diisiik YZ kaygi diizeyine sahip
oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin yapay zekd okuryazarlik
diizeylerinin arttikca yapay zeka kaygi diizeylerinin diistiigli goriilmiistiir.
Ancak bu iligkinin zayif ve anlaml diizeyde olmadig1 sonucu elde edilmistir.
Interneti haber takibi ve egitim, ders amaciyla kullanma aliskanligina sahip
olan dgretmen adaylarinin YZ okuryazarlik diizeylerinin anlamli derece daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica kadin 6gretmen adaylarinin
yapay zeka kaygi diizeylerinin erkek 6gretmen adaylara gore anlamli diizeyde
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmigtir. Yas, simf diizeyi, internet kullanim
siklig1 ve bilgisayar sahipligi gibi degiskenlerin yapay zeka okuryazarligi ve
kaygi diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna
ulagilmistir. Yapay zeka okuryazarligi literatiire yeni giren ve egitim
baglaminda az c¢alisilmis bir konudur. Oniimiizdeki yillarda bu konudaki
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caligmalarin artacagi ve yapay zeka okuryazarligi ile iliskili degiskenlerin
daha derinlemesine inceleme konusu olacagi beklenmektedir.
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The aim of this study is to examine the artificial intelligence (Al) literacy
levels of pre-service primary school teachers and to investigate their
relationship with factors such as Al anxiety, age, gender, grade level, internet
usage habits, time allocated to internet use, and computer ownership. The
study was designed according to the relational survey model, a quantitative
research design. The sample consisted of 266 pre-service teachers studying at
various universities in the 2023-2024 fall semester, selected through simple
random sampling. Data were collected online using the “Artificial Intelligence
Literacy Scale (AILS)” (Celebi et al., 2023b) and the “Artificial Intelligence
Anxiety Scale (AIAS)” (Akkaya et al.,, 2021). Both scales showed high
reliability (AILS: 0=0.83; AIAS: a=0.91). Skewness and kurtosis coefficients
indicated normal distribution, and data were analyzed using t-test and
ANOVA. Findings revealed that pre-service teachers had low Al literacy
levels, while their Al anxiety was moderate. About 75% had below-average
Al literacy, and 47.7% had below-average Al anxiety. Although Al literacy
and Al anxiety showed a negative relationship, it was weak and not significant.
Teachers using the internet for news monitoring and educational purposes
displayed significantly higher AI literacy. Female participants reported
significantly higher Al anxiety than males. Furthermore, variables such as age,
grade level, internet use time, and computer ownership were found to show no
significant difference regarding Al literacy and anxiety levels. The study
highlights the limited level of Al literacy among pre-service teachers and
suggests that research in this emerging field should be expanded. Future
studies are expected to examine Al literacy in greater depth, focusing on
various factors that may influence its development.
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GIRIS

21. yy’da Yapay zeka (YZ) teknolojilerindeki gelismeler bireylerin giinliikk ve profesyonel
yasamlarinda esi benzeri goriilmemis degisimlere yol agmistir. YZ’nin giinlik yasama daha fazla
entegre edilmesi ile birlikte insanlarin gevreleri ile etkilesimleri yeniden sekillenmektedir (Ayanwale
vd., 2024). Bu durumun 6niimiizdeki yillarda da devam edecegi ve YZ’nin insan yasaminin hemen
hemen her alanin1 kusatacagi beklenmektedir. Dolayisiyla bireylerin hem giinliik hem de profesyonel

yasamlarinda basarili olabilmesi i¢in yeni ¢agda YZ’yi kullanabilecek beceriler ile donatilmalar1 6nemli
bir mesele haline gelmektedir (Celebi vd., 2023a).

YZ’nin egitim alanina yansimasi diger alanlara kiyasla daha yeni olsa da hizla gelisen bir ivmeye
sahip oldugu sdylenebilir (Alan ve Giiven, 2022). YZ’nin egitimde kullanilmasinin ¢esitli avantajlari
ve dezavantajlar1 bulunmaktadir. YZ’nin egitimde kullanilmasi, 6grencilere kisisellestirilmis 6grenme
imkani sunma, sanal ortamda 6grenme destegi saglama, 6gretmenlerin egitim planlamasinda ig yiikiinii
azaltma, 6grenci performanslarina yonelik otomatik doniit saglama gibi avantajlar sunmaktadir (Arslan,
2020; Asokan, 2022; Owoc vd., 2021; Qin ve Wang, 2022) Ayrica, YZ, dlgme ve degerlendirme
araglarinda yeni boyutlar kazandirarak, egitim yonetiminde karar verme siireclerinde yardimci olabilir.
YZ’nin sundugu bu avantajlar, egitimde verimliligi artirma potansiyeline sahiptir (Arslan, 2020; Qin ve
Wang, 2022). Bununla birlikte, YZ’nin egitimde kullaniminin bazi dezavantajlar1 da vardir.
Ogrencilerin yaratici calismalarinin degerlendirilmesi, sinif disiplininin saglanmasi ve sistemin ¢okme
ya da saldiriya ugrama ihtimali gibi endiseler 6ne c¢ikmaktadir. Ayrica, 6grencilerde motivasyon
eksikligi, 6grenci-ogretmen iletisiminde ve etkilesiminde azalma gibi sorunlar ortaya cikabilir.
Ogretmenler acisindan ise YZ, mesleki yeterliliklerin yiikselmesine neden olabilir ve hatta
Ogretmenlerin yerini alabilecek bir tehdit olarak goriilebilir (Cetin ve Aktag, 2021).

Gelecegin  Ogretmenlerinin =~ YZ’nin  sundugu avantajlardan  faydalanabilmeleri ve
dezavantajlarindan kaginabilmeleri i¢in bu araclarin nasil galistigini, olanaklarini ve sinirhiliklarin
kavramalar1 gerekir. Ayrica, YZ destekli igerikleri elestirel bir bakisla degerlendirerek akademik
diiriistliigii korumalarn biiylik 6nem tasir (Ericok vd., 2024). YZ okuryazarlig1 kavrami bu ihtiyaclara
karsilik gelecek sekilde YZ teknolojilerini elestirebilme ve YZ kavramlarini anlama yeteneklerini igerir.
Ayn1 zamanda, bu yetenekler giinliik yasamda ve is diinyasinda etik bicimde ve etkili bir sekilde YZ'yi
kullanabilmelerine olanak saglar (Celebi vd., 2023a).

Gilintimiizde siirekli gelisen teknoloji ile beraber gelecekteki rolii bilinmeyen ve kontrolden ¢ikma
ihtimali gozetilen YZ’ye yonelik kayginin goriilmesi de beklenen bir durumdur (Takil vd., 2022). YZ
kaygisi, yalnizca teknolojiye yonelik genel bir endise hali degil, aym1 zamanda ¢ok boyutlu bir yapidir.
Akkaya ve digerleri (2021) bu yapiy1; YZ'yi 6grenme, YZ nedeniyle is degistirme (isini kaybetme),
sosyoteknik korliik (teknolojinin kontroliinden ¢ikma) ve YZ yapilandirmasi (YZ'nin insans1 yapisindan
tirkme) gibi alt boyutlarla kavramsallastirmistir. Hopcan ve digerleri (2023) 6gretmen adaylar ile
yaptig1 caligmalarda, adaylarin 6grenme konusunda kaygilarinin olmadigini ancak YZ’nin sosyal yasam
tizerindeki etkilerinden ve gelecekte islerini kaybetmekten kaygi duyduklarimi ifade etmislerdir. Bu
kaygilarin, Ozellikle cinsiyet degiskeni acisindan uluslararasi literatiirde de tutarli bir sekilde
gozlemlendigi goriilmektedir. Ornegin, Zhang ve digerleri (2023) tarafindan yapilan bir ¢alisma, kadin
ogretmen adaylarinin YZ'ye yonelik daha fazla kaygi sergiledigini tespit etmistir. Bu durum, YZ
kaygisinin sadece teknolojik yetkinlikle degil, ayn1 zamanda sosyokiiltiirel ve demografik faktorlerle de
yakindan iligkili oldugunu diisiindiirmektedir. Cetiner ve Cetinkaya’ya (2024) gore ise YZ kaygisi
bireylerin YZ uygulamalarimin gelisimi dogrultusunda bilgi eksikligi nedeniyle bilgisayarlarin ve
teknolojik iirtinlerin tamaminin i yasaminda insanlarin yerini alacagi ve issiz kalacaklar1 dogrultusunda
yasamis olduklar1 panik ve sinirlilik halidir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin YZ okuryazarlik
diizeylerinin artirilmasi yalnizca YZ’nin sundugu olanaklardan bilingli sekilde yararlanabilmelerini

144



Sinif Ogretmeni Adaylarmin Yapay Zeka Okuryazarhik ve Yapay Zeka Kaygi Diizeylerinin incelenmesi

degil, ayn1 zamanda YZ’ye yonelik kaygilarin1 yonetebilmelerini ve teknolojiyi daha dengeli, saglikli
ve egitsel acidan verimli bir sekilde sinif ortamina entegre edebilmelerini de miimkiin kilmaktadir.

Alanyazinda 6gretmen adaylarinin YZ okuryazarligint 6lgmek amaciyla cesitli 6lgeklerden
yararlanildig1 goriilmektedir. Tiirkiye'de yapilan g¢alismalarda siklikla Wang ve digerleri (2023)
tarafindan gelistirilen ve Celebi ve digerleri (2023b) ile Polatgil ve Giiler (2023) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan "Yapay Zeka Okuryazarlig1 Olgegi" tercih edilmektedir. Bununla birlikte, literatiirdeki 6lgme
araglar1 bununla sinirh degildir. Ornegin, Laupichler ve digerleri (2023) tarafindan gelistirilen ve 'teknik
anlama', 'elestirel degerlendirme' ve 'pratik uygulama' boyutlarini 6lgen "Scale for the assessment of
non-experts’ Al literacy (SNAIL)" 6lcegi de Karaoglan Yilmaz ve Yilmaz (2023) tarafindan Tiirkceye
uyarlanmistir. Calismalar incelendiginde 6gretmen adaylarinin yapay zeka okuryazarlik diizeylerine
dair bulgularm cesitlilik gosterdigi goriilmektedir. Erdogdu ve Cakir (2024), sosyal bilgiler 6gretmeni
adaylarinin yapay zeka okuryazarlik diizeylerinin genel olarak “orta” seviyede oldugunu; Banaz ve
Demirel (2024), Tiirkce 6gretmeni adaylarinin diizeylerinin “yiiksek” seviyeye yakin oldugunu; Mart
ve Kaya (2024), okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin diizeylerinin “diisiik” oldugunu; Kaman (2025) ise
sinif 6gretmeni adaylariin yapay zekd okuryazarlik diizeylerinin ortalamanin iizerinde bulundugunu
ortaya koymustur. Ogretmen adaylarinin YZ kaygi diizeylerine iliskin Yeniceri ve Kenan’in (2025)
yaptig1 calismada, erkek adaylarin YZ’ya daha olumlu yaklastigi, kadin adaylarin ise daha fazla kaygi
duydugu; YZ deneyimi olanlarin daha olumlu tutum sergileyip daha az kaygi yasadigi, ancak
ogretmenlik alan1 ve sinif diizeyinin anlaml bir fark yaratmadigi belirlenmistir.

Ogretmen adaylarmin YZ okuryazarlik diizeyleri, yalmzca ulusal degil, aym zamanda kiiresel
egitim politikalarinin da merkezinde yer alan bir konudur. 2020-2025 yillar1 arasinda yayinlanan 79
caligmay1 kapsayan kiiresel bir meta-analiz, 6gretmen yetistirme programlarina teknolojik becerilerin,
etik degerlendirmelerin ve pedagojik stratejilerin entegre edilmesinin artan énemini dogrulamaktadir
(Tunjera ve Chigona, 2025). Bu kiiresel ilgiye ragmen, uluslararasi ¢aligmalar 6gretmen adaylarinin
YZ'ye yonelik hem yetkinlik hem de algi agisindan ortak zorluklar yasadigim gostermektedir. Ornegin,
Hur (2025) tarafindan yapilan bir ¢alisma, hedefe yonelik YZ okuryazarligi egitimlerinin adaylarin
farkindaligini ve 6zgiivenini artirmada etkili oldugunu, ancak egitimden sonra bile "dgretmenlerin yerini
YZ'nin alacagi" korkusu ve iiretken YZ'nin “0grencilerin elestirel 6grenme becerilerine olumsuz etki
edecegi” gibi koklii endiselerin devam ettigini ortaya koymustur. Bu durum, konunun sadece teknik bir
beceri kazandirmanin 6tesinde, 6gretmen adaylarinin kaygilarini ve pedagojik endiselerini de ele almay1
gerektiren ¢cok katmanli bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir.

Gelecek nesillerin yetismesinde 6nemli bir yere sahip olan sinif 6gretmenlerinin YZ okuryazari
bireyleri olmasi oldukca 6nemlidir. Bu sebeple sinif 6gretmeni adaylarinin mevcut YZ okuryazarlik ve
kaygi diizeylerinin bilinmesi ve aday 6gretmen yetistirme siirecinde ne gibi diizenlemelere ihtiyag
duyuldugunun belirlenmesi amaciyla bu ¢aligmada sinif 6gretmeni adaylarmin YZ okuryazarlik ve
kaygi diizeylerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina
cevap aranmigstir;

1. Simif 6gretmeni adaylarinin yapay zeka okuryazarlik diizeyleri nasildir?
2. Sif dgretmeni adaylarinin yapay zeka kaygi diizeyleri nasildir?

3. Smmif 6gretmeni adaylarinin yapay zeka okuryazarlik diizeyleri ile yapay zeka kaygi diizeyleri
arasinda anlamli bir iligki var midir?

4. Smif 6gretmeni adaylarinin yapay zeka kaygi diizeyleri cinsiyet, yas, smif diizeyi, kisisel
bilgisayar sahipligi, internet kullanim siklig1 ve internet kullanim amaci degiskenlerine gore
farklilik gostermekte midir?
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5. Smif 6gretmeni adaylarinin yapay zeka okuryazarlik diizeyleri cinsiyet, yas, simf diizeyi, kisisel
bilgisayar sahipligi, internet kullanim siklig1 ve internet kullamim amaci degiskenlerine gore
farklilik gostermekte midir?

6. Smif 6gretmeni adaylarinin yapay zeka okuryazarligi alt boyutlar ile yapay zeka kaygi alt
boyutlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evreni ve 6rneklemi, veri toplama araglari, veri toplama siireci
ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Simif 6gretmeni adaylarinin  YZ okuryazarhik diizeylerinin c¢esitli degiskenler agisindan
incelenmesinin amaclandigi bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama deseni
uygulanmigtir. Tarama ¢aligsmasi bir aragtirma evreninin egilim, tutum ya da goriislerini bir 6rneklemle
calisarak nicel ya da sayisal olarak tanimlamaya imkéan saglar (Creswell, 2017). iliskisel tarama deseni
ise iki veya daha ¢ok sayidaki degiskenin arasindaki degisim varligi ile derecesini belirleme gayesiyle
kullanilmaktadir (Bekman, 2022). Bu arastirmada elde edilecek olan sonuglar, 6rneklemden evrene
genelleme yapmak amacindadir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin  evrenini, Konya ‘Daki egitim fakiiltelerinin simif Ogretmenligi lisans
programlarinda 6grenim goren siif 6gretmeni adaylar1 olusturmaktadir. Konya’da Necmettin Erbakan
Universitesi ve Selcuk Universitesi’'nde simif 6gretmenligi lisans béliimii bulunmaktadir. Necmettin
Erbakan Universitesi'nde 110 erkek, 366 kadmn olmak iizere toplam 476 aktif simf 6gretmenligi lisans
dgrencisi bulunmaktadir. Selguk Universitesi'nde ise 30 erkek ve 107 kadin olmak iizere toplam 137
aktif simf Ogretmenligi lisans Ogrencisi yer almaktadir. Konya ilinde simif Ogretmenligi lisans
bolimiinde 6grenim gormekte olan aktif 6grenci sayisi 140 erkek ve 473 kadin olmak {izere toplam
613'tiir (YOK, 2023).

Arastirmanin 6rnekleme yontemi basit rastgele 6rnekleme yontemidir. Basit rastgele 6rnekleme
yonteminde bir popiilasyonun iiyeleri birbirinden bagimsiz ve degistirilmeden secilir (Fowler, 2009).
Bu calismada, her bir lisans diizeyinde 6grenim goren katilimer sinif 6gretmeni adaylarinin, Konya
ilindeki sinif 6gretmeni adaylarini esit oranda temsil ettigi varsayilmaktadir.

Arastirmanin minimum Orneklem biiyiikliiglinii belirlemek i¢in G*Power 3.1. programui ile gii¢
analizi yapilmistir (Faul vd., 2007). Calismalardan 6nce yapilan gii¢ analizi, istenilen giicii elde etmek
icin gerekli 6rneklem biiyiikliiglinii tahmin etmek i¢in yapilir (Kahraman Kilbas ve Cevahir, 2023).
Cohen t-testi igin orta diizeyde etki bliylikliiglini 0,5, varyans analizi i¢in orta diizeyde etki biiytkligini
0,25 belirlemistir. Ayrica arastirmacinin elinde istatistiksel gii¢ seviyesinin ne olmasi ile ilgili bir
dayanagi yoksa gii¢ seviyenin en az 0.80 olmasi1 gerektigini ifade etmistir (Sevgin ve Cetin, 2017). Buna
gbre bagimsiz gruplar #-testi i¢in etki biiyiikliigl orta diizeyde (d=0.5), gii¢ 0,8 seviyesinde; varyans
analizi i¢in ise etki biiyiikliigli orta diizeyde (f=0.25), gii¢ 0,8 seviyesinde olarak hesaplanmistir. Her
analiz i¢in giiven diizeyi %95 olarak belirlenmistir. Konya ilinde egitim gérmekte olan kadin sinif
Ogretmeni adaylarinin erkek adaylara oran1 3,378’dir. Varyans analizinde sinif diizeyi dort, yas aralig
ve internet kullanimina ayrilan siire liger gruptan olusmaktadir. Dolayisiyla gii¢ analizine gore ulasilmasi
gereken minimum Srneklem sayisi tablo 1°de gosterilmektedir.
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"l:ablo 1
Orneklem Sayisinit Belirlemek i¢in Yapilan Gii¢ Analizi Sonuglart

Degisken Grup Etki Giic N2/N1  Kiritik Grup Orneklem
Sayisi Bilyiikliigii deger Biiyiikliigii
Kadin 140
Cinsiyet 2 d=0.5 0.8 3.378 t=1.968  Erkek 42
Toplam 182
Sinif Diizeyi 4 =0.25 0.8 F=2.637 Toplam 180
Yas Araligi 3 =0.25 0.8 F=3.032 Toplam 159
Internet  Kullanimimna 3 =0.25 0.8 F=3.032 Toplam 159
Ayrilan Siire

Gli¢ analizi sonuglarina gore ulasilmasi gereken drneklem sayisi t testi i¢in en az 42 erkek 140 kadin
ogrenci olmak iizere 182°dir. Ug gruplu varyans analizi icin 159, dort gruplu varyans analizi igin ise 180
katilimciya ulagmak gerekmektedir. Buna gore calismanin 6rneklemi en az 42 erkek ve 140 kadin
katilimct olmak {izere 182 kisi olarak analiz edilmistir.

Tablo 2

Katilimcilarin Yas, Cinsiyet ve Sinif Diizeyine Gore Dagilimi

Degisken Diizey f %
18-20 yas 133 50,0
Yas 21-23 yag 127 47,7
24+ yas 6 2,3
Toplam 266 100
Kadin 197 74,1
Cinsiyet Erkek 69 25,9
Toplam 266 100
1. Simif 86 323
2. Simif 59 22,2
Sinif Diizeyi 3. Smf 89 33,5
4. Smf 32 12,0
Toplam 266 100

Simif 6gretmeni adaylarinin yas, cinsiyet ve sinif diizeyine gore dagilimi tablo 2’de verilmistir.
Adaylar 69 erkek ve 197 kadindan olusmak iizere toplamda 266 kisidir. Hem cinsiyetlere hem de toplam
katilimer sayisina gore arastirmada yeterli drneklem sayisina ulasildigi sGylenebilir.

Veri Toplama Araclar

Bu calismada veri toplama araglart olarak Demografik bilgiler formu, Yapay Zekd (YZ)
Okuryazarlik Olgegi ile Yapay Zeka Kaygr (YZK) Olgegi kullanilmistir. Bu ¢alismada sinif gretmeni
adaylarinin her iki dlgekten aldiklar1 puanlar farkl kategorilere ayirmak i¢in kesme noktasi (cut point)
yonteminden faydalanilmigtir. Kesme noktasi siirekli bir degiskeni kategorik bir degiskene doniistiirmek
icin kullanilir. Medyan degerini kesme noktasi olarak almak yapay kategorizasyon olusturmada en ¢cok
kullanilan yontemdir. Medyanin tistiindeki katilimeilar “iist” grubu, altindaki katilimcilar ise “alt” grubu
temsil etmektedir (DeCoster vd., 2011). Olgekler ile ilgi bilgiler alt basliklarda verilmistir.

Yapay Zeka Okuryazarlik Olgegi

Wang ve digerleri (2023) tarafindan gelistirilen “A/ Literacy Scale” adli 6lgek yedili likert tipinde
ve 12 maddelik yapidadir. Yapilan paralel analiz sonucu 6l¢ek dort faktorlii olarak belirlenmistir.
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Olgegin faktorleri; farkindalik, kullanim, degerlendirme ve etik olarak agiklanmistir. Wang ve
digerlerinin gilivenirlik analizinde faktorlerin Cronbach alfa degerleri sirasiyla 0,73, 0,75, 0,78, 0,73
olarak ¢ikmustir. Olgegin dort faktodriiniin 0,70 {izerinde giivenirlik sergilemesine ragmen dlgme araci
biitiin olarak 0,80’in {izerinde puan almistir. Celebi ve digerleri (2023b) Slgegin kullanim izni sirasinda
6lcegin kesme noktasinin medyana gore 68 puan olarak belirlendigini ifade etmislerdir.

YZ Okuryazarlik dlcegi Celebi ve digerleri (2023b) tarafindan Tiirk¢e diline “Yapay Zeka
Okuryazarhg Olgegi” adiyla uyarlanmistir. Uyarlanan dlcegin gecerliligini test etmek amaciyla
dogrulayici faktor analizinde; x2/df igin 1.82, RMSEA i¢in 0.04, RMR i¢in 0.03, NFI i¢in 0.95, CFI i¢cin
0.98, GFI igin 0.96 ve AGFI igin 0.94 degerlerine ulagilmistir. Olgegin giivenirliginin test edilmesi
asamasinda yapilan i¢ tutarlilik katsayisinin hesaplanmasinda 6lgegin alt boyutlari i¢in sirasiyla 0.72,
0.74, 0.76, 0.72 degerlerine 6lgegin tiimii i¢in ise 0,85 degerine ulasilmistir. Buna gdre 6lgegin Tiirk
dilinde gecerli ve giivenilir oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Yapay Zeki Kaygi (YZK) Olgegi

Akkaya ve digerleri (2021) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan YZK 6lgegi; kisilerin gelisen YZ’ye
kars1 kaygi diizeylerini 6lgmek amaciyla tasarlanmistir. Olgek, dgrenme, is degistirme, sosyoteknik
korliik, YZ yapilandirmasi alt boyutlarindan olusmaktadir. Olgegin yap1 gegerliginin belirlenmesi
asamasinda kesfedici faktor analizi ile dogrulayict faktor analizi yapilmistir. KMO 0.892 ve Barlett testi
y* degeri ise 2847.749 (p=.000) olarak bulunmustur. Uyum iyiligi degerleri (Ay*> = 260.120. sd= 99
¥*/sd=2.627, NFI=.923, CFI=.950. RFI=.906, [FI=951, TLI=940. RMSEA= .078, p=.000) kabul
edilebilir araliklarda bulunmustur. Olgegin giivenirligini belirlemek igin yapilan toplam i¢ tutarlilik
katsayisinin a=.937, Ogrenme boyutunun 0=.948, is Degistirme boyutunun a=.895, Sosyoteknik Korliik
boyutunun a=.875 ve YZ Yapilandirmasi boyutunun ise a=.950 oldugu ve 6l¢egin i¢ tutarliliga sahip
oldugu bulunmustur. Bu degerlere gore olgek gecerli ve giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir.
Orijinalinde 21 madde olan 6lgek Tiirk¢eye uyarlama asamasinda 16 maddeye diigiiriilmiigtiir. Akkaya
ve digerleri (2021) dlgegin kesme noktasinin 48 puan oldugunu ifade etmislerdir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmas1 agamasinda ¢evrim i¢i ortamdan Google Forms araciligiyla Konya ilindeki
tiniversitelerin egitim fakiiltelerinde egitim gérmekte olan simif 6gretmeni adaylarina ulagilmistir. Bu
asamada siif 6gretmeni adaylarindan cinsiyet, yas, sinif diizeyi, internet kullanma sikligi, bilgisayar
sahipligi durumu ve internet kullanma amaglarini iceren bilgi formu, YZ Okuryazarlik Olgegi ve YZ
Kaygi Olgegi ile veriler toplanmistir. Toplamda 266 sinif 8gretmeni adayindan veri elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Bu ¢aligmanin ana problemi sinif dgretmeni adaylarmin YZ okuryazarlik diizeylerinin gesitli
degiskenler acisindan incelenmesidir. Bu degiskenler; biri 6l¢ek ile toplanan YZ kaygisi degiskeni, diger
yedisi ise demografik degiskenler ile internet kullanim aliskanlig1 degiskenleri seklindedir.

Smif O6gretmenlerinin YZ okuryazarlik diizeyleri ve YZ kaygi diizeyleri betimsel analiz
yontemleriyle incelenmistir. Elde edilen sonuglar benzer dlgeklerin daha 6nceki kullaniminda ulagilan
sonuglar ile karsilagtirilarak sinif 6gretmeni adaylarinin YZ okuryazarligi ve YZ kaygisi diizeyi
hakkinda ¢ikarimlarda bulunulmustur.

Tablo 3
YZ Okuryazarhik ve YZK Olgeklerinin Normal Dagilimina Iliskin Degerler

YZK Olgegi YZ Okuryazarhk Olcegi
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N 266 266
Ortalama 47,77 61,62
Medyan 49,00 63,00
Mod 54 66
Carpiklik -,455 -,637
Basiklik ,327 575

Koklii ve digerlerine (2020) gore verilerin normallik dagilim yeterliligi i¢in ¢arpiklik ve basiklik
katsayisinin +£1 araliginda olmasi ile ortalama, ortanca ve mod degerlerinin yakin aralikta olmasi
gerekmektedir. Buna gore YZ Okuryazarlik ve YZK dlceginden elde edilen verilerin degerleri tablo 3’te
verilmektedir. YZ Okuryazarligi 6l¢eginden elde edilen verilerin ¢arpiklik katsayisi -,637, basiklik
katsayisi, 575’tir. YZK 6l¢eginden elde edilen verilerin carpiklik katsayisi -,455 iken basiklik katsayisi
ise ,327’dir. Her iki olgek i¢in de =1 gegerliligi saglanmaktadir. Aym zamanda iki 6lgekten elde edilen
carpiklik degerlerinin negatif olmasi verilerin saga carpik oldugunu gostermektedir. YZK Slgeginde
ortalama 47,7, medyan 49 degerleri ile birbirine olduk¢a yakinken mod degeri 54’tir. YZ
Okuryazarliginda ise ortalama 61,6 medyan 63 seklinde birbirine yakinken mod degeri 66’dir. Her iki
degisken icin ortalama ve medyan degerleri birbirine yakinken mod degerinin daha yiiksek olmasi
verilerin negatif carpik dagilimdan kaynaklanmaktadir. Sonu¢ olarak tiim degerler bir arada
okundugunda verilerin normal dagilim 6zelligi gosterdigi sdylenebilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin YZ okuryazarlik diizeyi ve YZ kaygi diizeyi ile cinsiyet, yas, sinif
diizeyi, kisisel bilgisayar sahipligi, internet kullanim siklig1 ve internet kullanim amaci degiskenleri i¢in
bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Bagimsiz gruplar #-testi, iki bagimsiz érneklemden elde edilen
ortalama arasindaki farkin manidarligini test etmek iizere kullanilan parametrik bir testtir. Testin 6n
kosulu olarak grup biiyiikliigiiniin 30’dan fazla olmasi ve verilerin normal dagilim &6zelligi géstermesi
gerekmektedir (Koklii vd., 2020). Arastirmada kullanilan verilerin bu iki sarti yerine getirdigi
goriilmektedir.

Siif d6gretmeni adaylarinin YZ okuryazarlik ve YZ kaygi diizeylerinin; simif diizeyi, yas aralig
ve internet kullanma siiresi degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini ortaya
¢ikarmak amaciyla varyans analizi yapilmistir. Varyans analizinin 6n kosulu olarak verilerin esit aralikli
Olcek ile toplanmasi, normal dagilim 6zelligi gdstermesi, varyanslarin homojen dagilmasi ve bagimsiz
degiskenlerin kategorik olmasi gerekmektedir (Koklii vd., 2020). Varyanslarin homojen dagiliminin test
edilmesi igin her bir bagimsiz degisken dahil edilerek IBM SPSS 26 (2019) paket programi ile Levene
testi yapilmistir. YZK diizeyi i¢in internet kullanim siiresi bagimsiz degiskeninin varyanslarinin
heterojen dagilim (p=0.46) ozelligi gosterdigi goriilmiistiir. Bu degisken i¢in ANOVA Welch testinin
anlamlilik katsayisi dikkate alinmistir.

ANOVA testinin sonucuna gore anlamli ¢ikan degiskenlerin alt boyutlart i¢in R.A. Fisher
tarafindan gelistirilen en kiiciik manidarlik fark testi (LSD) kullanilmistir. Bu test bir degiskenin tiim
diizeylerinde n’in esit olmadig1 durumlarda diizeyler arasindaki anlamlilik iligkisini ortaya ¢ikarmak
amaciyla yapilmaktadir (Koklii vd., 2020).

Sinif d6gretmeni adaylarinin YZ okuryazarlik diizeyi ile YZ kaygi diizeyi arasindaki iligki ile bu
degiskenlerin alt boyutlarinin birbirleri arasindaki iliskiler i¢in Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayisi’na (7) bakilmigtir. Pearson r 0.00—0.30 araliginda ise iliskinin olmadigi, 0.30-0.70 arasinda ise
orta diizeyde bir iliskinin oldugu, 0.70’den biiyiik ise yiiksek bir iligskinin oldugunu gostermektedir
(Roscoe, 1975: akt. Koklii vd., 2020)
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Giivenirlik Analizi

Verilerin giivenirligini test etmek amaciyla YZ Okuryazarlik 6l¢egi ve YZK o6lgegi icin alt
boyutlar1 ve tamamui i¢in Cronbach Alpha giivenirlik katsayisina bakilmistir.

Tablo 4
YZOO ve YZKO Giivenirlik Analizi

Olcek Alt Boyutlar a
Farkindalik 0.523
Kullanim 0.559

YZ Okuryazarlig1 Degerlendirme 0.819
Etik 0.587
Toplam 0.833
Ogrenme 0.888
Is Degistirme 0.856

YZ Kaygisi Sosyoteknik Korliik 0.877
YZ Yapilandirmasi 0.937
Toplam 0.919

Tablo 4’e gore, YZ okuryazarligi 6lcegi degerlendirme boyutunda oldukca giivenilir, diger
boyutlarda ise diigiik giivenirlik diizeyindedir. YZK 0&lgegi ise tiim alt boyutlarda yiiksek giivenirlik
gostermektedir. Her iki olgegin de toplam giivenirlik diizeyleri, yliksek gilivenilirlik araliginda yer
almaktadir (Ozdamar, 1999; akt., Tavsancil, 2019).

BULGULAR

Tablo 5’te simif dgretmeni adaylarmin YZ Okuryazarlik Olgegi’nden aldigi puanlarin 68 puanlik
kesme noktasina, YZK Olgegi’nden aldig1 puanlarin 48 puanlik kesme noktasma gore dagilimi yer
almaktadir.

Tablo 5
Sinif Ogretmeni Adaylarimin YZ Okuryazarlik Diizeylerinin Dagilimi

Degisken Diizey N %
5 Diistik 202 75,9
YZ Okuryazarlig Yiiksek o4 241
Diistik 127 47,7
YZ Kaygisi Yiiksek 139 523
Toplam 266 100

Tablo 5 incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin %75,9 unun (N=202) diisiik YZ Okuryazarlik
diizeyine sahip oldugu, %?24,1’inin (N=64) ise yiiksek YZ okuryazarlik diizeyine sahip oldugu
goriilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin %47,7’sinin (N=127) ortalama YZ konusunda disiik kaygi
diizeyine, %52,3 tiniin (N=139) ise yliksek kayg1 diizeyine sahip oldugu goriilmektedir.

Sinif 6gretmeni adaylarimin YZ Okuryazarlik diizeyi ile farkindalik, kullanim, degerlendirme ve
etik alt boyutlarina iligkin gesitli betimsel istatistikler Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6
YZ Okuryazarlik Olgegi ve Olgegin Alt Boyutlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

YZ00 Farkindahk Kullanim Degerlendirme Etik
N 266 266 266 266 266
Aralik 52 14 16 18 18
Minimum 30 7 5 3 3
Maksimum 82 21 21 21 21
X 61,62 15,76 14,41 15,47 16,00
M 5,13 5,25 4,8 5,15 5,33
S 9,653 2,939 3,156 3,132 3,061
Carpiklik -,637 -,412 -,539 -1,052 -,789
Basiklik ,575 -,216 ,120 1,954 ,924

Tablo 6 incelendiginde 266 smf 6gretmeni adayinin YZ Okuryazarhk Olgeginden aldigi
minimum puanin 30, maksimum puanin 82 ve puan araliginin ise 52 oldugu goriilmektedir. Ortalama
puan (X) 62,62, standart sapma (S) 9,653 tiir. Olgekten alian puanlarin garpiklik degeri -0,637, basiklik
degeri ise 0,575’tir.

Farkindalik alt boyutu i¢in minimum deger 7, maksimum deger 21 ve puan arahifi 14’tiir.
Farkindalik alt boyutunun ortalamasi 15,76, medyani1 5,25, standart sapmasi 2,939, carpiklik degeri -
0,412 ve basiklik degeri -0,216’dir. Kullanim alt boyutu i¢in minimum deger 5, maksimum deger 21 ve
puan araligr 16’dir. Kullanim alt boyutunun ortalamasi 14,41, medyani1 4,8, standart sapmasi 3,156,
carpiklik degeri -0,539 ve basiklik degeri 0,120’dir. Degerlendirme alt boyutu i¢in minimum deger 3,
maksimum deger 21 ve puan aralig1 18’dir. Degerlendirme alt boyutunun ortalamasi 15,47, medyani
5,15, standart sapmasi 3,132, carpiklik degeri -1,052 ve basiklik degeri 1,954 tiir. Etik alt boyutu igin
minimum deger 3, maksimum deger 21 ve puan araligi 18’dir. Etik alt boyutunun ortalamasi 16,
medyant 5,33, standart sapmasi 3,061, ¢arpiklik degeri -0,789 ve basiklik degeri 0,924 tiir.

Tablo 7’de sinif 6gretmeni adaylarinin YZ Kaygi diizeyi ile 6grenme, is degistirme, sosyoteknik

korliik ve YZ yapilandirmasi alt boyutlarina iligkin betimsel istatiksel analizler yer almaktadir.

Tablo 7
YZ Kaygi Olgegi ve Olgegin Alt Boyutlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

YZKO Ogrenme  Is Degistirme  Sosyoteknik Korlik  YZ Yapilandirmasi

N 266 266 266 266 266
Aralik 64 16 16 16 16
Minimum 16 4 4 4 4
Maksimum 80 20 20 20 20
X 47,77 8,64 11,72 14,43 12,98
M 2,98 1,72 2,93 3,6 4,32
S 11,327 2,813 3,304 3,686 4,224
Carpiklik -,455 ,532 -,338 -, 737 -,233
Basiklik ,327 1,069 -,004 ,289 -, 731

Tablo 7 incelendiginde 266 sinif 6gretmeni adaymin YZK Olgegi’nden aldigi minimum puanin
16, maksimum puanin 80 ve puan araliginin ise 64 oldugu goriilmektedir. Ortalama puan 47,77, standart
sapma 11,327°dir. Olgekten alman puanlarmn garpiklik degeri -0,455, basiklik degeri ise 0,327 dir.
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Ogrenme alt boyutu igin minimum deger 4, maksimum deger 20 ve puan aralig1 16°dir. Ogrenme
alt boyutunun ortalamasi 8,64, medyani 1,72, standart sapmasi 2,813, carpiklik degeri 0,532 ve basiklik
degeri 1,069°dur. Is degistirme alt boyutu i¢in minimum deger 4, maksimum deger 20 ve puan aralig
16’dur. Ts degistirme alt boyutunun ortalamasi 11,72, medyan1 2,93, standart sapmasi1 3,304, carpiklik
degeri -0,338 ve basiklik degeri -0,004’tiir. Sosyoteknik korliik alt boyutu i¢in minimum deger 4,
maksimum deger 20 ve puan aralig1 16’dir. Sosyoteknik korliik alt boyutunun ortalamasi 14,43, medyani
3,6, standart sapmast 3,686, carpiklik degeri -0,737 ve basiklik degeri 0,289’dur. YZ yapilandirmasi alt
boyutu i¢in minimum deger 4, maksimum deger 20 ve puan araligr 16’dir. YZ yapilandirmasi alt
boyutunun ortalamasi 12,98, medyan1 4,32, standart sapmasi 4,224, carpiklik degeri -0,233 ve basiklik
degeri -0,731 dir.

Tablo 8’de YZ okuryazarlik diizeyi ile YZ kaygi diizeyi arasindaki iliskiye dair pearson
korelasyon katsayis1 ve anlamlilik diizeyi yer almaktadir.

Tablo 8 ‘
YZ Kaygt Diizeyi ile YZ Okuryazarligi Arasindaki Iliski

YZ Okuryazarhg
Pearson r -,096
YZ Kaygisi p ,118
N 266

Tablo 8 incelendiginde YZ okuryazarlig1 ve YZ kaygisi arasinda diisiik diizeyde negatif (» =-
0,096) korelasyon oldugu goriilmektedir. ki degisken arasinda anlamli bir iliski (p=0,118) olmadig1
goriilmektedir.

Tablo 9’da YZ okuryazarligimin farkindalik, kullanim, degerlendirme ve etik alt boyutlari
arasindaki korelasyon iligkisi ve anlamlilik diizeyi yer almaktadir.

Tablo 9
YZ Okuryazarhgi Alt Boyutlar: Arasindaki Korelasyonel Iliski

1 2 3 4 5 6 7 8
1. Farkindalik -
2. Kullanim ,631% -
3. Degerlendirme ,557% ,647% -
4. Etik ,407* ,331% ,360* -
5. Ogrenme S 191% - 171% -,026 -, 150% -
6. Is Degistirme -,281*% - 186%* -,002 -,153* A81* -
7. Sosyoteknik Korlitk -,134* -,087 ,061 -,004 ,214%* J711%* -
8. YZ Yapilandirmasi -,080 ,061 L177* ,067 ,304* ,673% ,684* -

* Korelasyon p<0,05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 9 incelendiginde YZ okuryazarliginin tiim alt boyutlar1 arasindaki anlamli (p<0,05)
diizeyde iliski oldugu goériilmektedir. Ayrica tiim alt boyutlar arasindaki ikili korelasyonlarin pozitif ve
orta diizeyde (0,3<r<0.7) oldugu goriilmektedir.

YZ kaygisi tiim alt boyutlar1 arasinda anlamli (p<0,05) diizeyde iliski oldugu goriilmektedir.
Ogrenme ve sosyoteknik korlikk arasinda diisiik diizeyde pozitif (#=0,214) bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. Ogrenme ve is degistirme, 6grenme ve YZ yapilandirmasi, is degistirme ve YZ
yapilandirmasi, YZ yapilandirmasi ve sosyoteknik korliik arasinda orta diizeyde pozitif (0,3<r<0,7)
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korelasyon iligkisinin oldugu goriilmektedir. Sosyoteknik korliik ve is degistirme alt boyutlart arasinda
yiiksek diizeyde pozitif (»=0,711) korelasyon iliskisinin oldugu goriilmektedir.

Farkindalik alt boyutu 6grenme, is degistirme ve YZ yapilandirmasi alt boyutlar1 ile anlamli
(p<0,05) bir iligkiye sahiptir. Kullanim alt boyutu 6grenme, is degistirme, YZ yapilandirmasi ile anlaml
(p<0,05) bir iliskiye sahiptir. Degerlendirme alt boyutu 6grenme alt boyutu ile anlamli (»p=0,029) bir
iliskiye sahiptir. Etik alt boyutu sosyoteknik korliik alt boyutu ile anlamli (p=0,004) bir iliskiye sahiptir.
Farkindalik ve sosyoteknik korliik, kullanim ve sosyoteknik korliik, degerlendirme ve is degistirme,
degerlendirme ve sosyoteknik korliik, degerlendirme ve YZ yapilandirmasi, etik ve 6grenme, etik ve is
degistirme, etik ve YZ yapilandirmasi arasinda anlamli (p>0,05) bir iligki yoktur.

Tablo 10°da YZ okuryazarlik diizeyinin cinsiyet, bilgisayar sahipligi durumu, egitim ders
amaciyla interneti kullanma durumu, sosyal medya amaciyla interneti kullanma durumu, haber takibi
amaciyla interneti kullanma durumu, miizik/oyun/video/eglence amaciyla interneti kullanma durumu ve
iletisim amaciyla interneti kullanma durumu degiskenlerine gore bagimsiz gruplar #-testi sonuglar1 yer
almaktadir.

Tablo 10
YZ Okuryazarlik Diizeyinin Cesitli Degiskenlere Gore Farkliklarina Dair t-testi

N X S T df P

Cinsiyet Kadin 197 61,25 9,515

Erkek 69 62,68 10032 _ 007 264 .29
Bilgisayar Sahipligi Durumu Var 179 62,43 9,148

Yok 87 59,97 10,477 1,964 264 051
Egitim Ders Amaciyla Interneti Evet 197 62,32 9,324
Kullanma Hayir 69 59,62 10,346 -2,012 264 043
Sosyal Medya Amaciyla Interneti Evet 215 61,97 8,887
Kullanma Hayir 51 60,16 12,375 -989 62,762 327
Haber Takibi Amaciyla Interneti Evet 158 62,61 9,330
Kullanma Hayir 108 60,19 9,976 -2,022 264 044
Mu21k/Qyun/Vldeo/Eglence Amaciyla  Evet 180 61,82 9,107 484 264 629
Interneti Kullanma Hayir 86 61,21 10,751

fletisim Amaciyla internet Kullanma Evet 175 62,01 9,180
Hayir 91 60,89 10,517

-,894 264 372

Tablo 10 incelendiginde YZ okuryazarlik diizeyi ile egitim ders amaciyla interneti kullanma
durumu (f264=-2,012, p=0,045) ve haber takibi amaciyla interneti kullanma durumu (f64=-2,022,
p=0,044) degiskenleri arasinda anlamh (p<0,05) fark goriilmektedir. Interneti egitim ve ders amaciyla
kullanan bireyler ile haber takibi amaciyla kullanan bireylerin daha yiiksek YZ okuryazarlik diizeyine
sahip oldugu goriilmektedir. YZ okuryazarlik diizeyi ile cinsiyet (f264=-1,057, p=0,291), bilgisayar
sahipligi durumu (#64=1,964, p=0,051), sosyal medya amaciyla interneti kullanma durumu (z>,76>=-
0,989, p=0,327), miizik/oyun/video/eglence amactyla interneti kullanma durumu (#64=-0,484, p=0,629)
ve iletisim amaciyla interneti kullanma durumu (#264=-0,894, p=0,372) arasinda anlamli bir fark
goriilmemektedir.

Tablo 11°de YZ okuryazarlik diizeyinin smif diizeyi, yas araligi ve internet kullanma siiresi
degiskenlerine gore farkliliklarini incelemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglari yer
almaktadir.

Tablo 11
YZ Okuryazarlik Diizeyinin Cesitli Degiskenlere Gore Farkliklarina Dair ANOVA Sonuglart
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N X S F P

1. Smf 86 61,00 9,835
2. Suuf 59 62,46 8,760

Simif Diizeyi 3. Simif’ 89 61,04 9,824 ,722 ,540
4. Simif 32 63,38 10,354
Toplam 266 61,62 9,653
18-20 yas 133 61,05 9,318
- 21-23 ya 127 62,35 9,908

Yas Araligi Py y;; 3 G 59,00 11.900 ,823 ,440
Toplam 266 61,62 9,653
internet 3+ saat 186 61,57 9,577
1-3 saat 66 62,12 9,778

Kgﬂraensllm [ saat alti 14 60,00 10,576 287 751
Toplam 266 61,62 9,653

Tablo 11 incelendigi YZ okuryazarlik diizeyi ile smf diizeyi (F=0,722, p=0,540), yas aralig1
(F=0,823, p=0,440) ve internet kullanim siiresi (F=0,287, p=0,751) arasinda anlamli bir fark
goriilmemektedir.

Tablo 12’de YZ kaygi diizeyi ile cinsiyet, bilgisayar sahipligi durumu, egitim ders amaciyla
interneti kullanma durumu, sosyal medya amaciyla interneti kullanma durumu, haber takibi amaciyla
interneti kullanma durumu, miizik/oyun/video/eglence amaciyla interneti kullanma durumu ve iletigim
amaciyla interneti kullanma durumu degiskenlerine gore bagimsiz gruplar f-testi sonuglari yer
almaktadir.

Tablo 12
YZ Kaygt Diizeyinin Cesitli Degiskenlere Gore Farkliliklarina Dair t-testi Sonuglart

N X S t df P

Cinsiyet Kadin 197 49,11 10,558

Erkek 69 43,96 12,601 3311 264,001
Bilgisayar Sahipligi Durumu Var 179 47,25 11,438

Yok 87 48 85 11,082 -1,084 264,279
Egitim Ders Amaciyla Interneti Evet 197 47,63 11,329
Kullanma Hayir 69 48,17 11,393 ,343 264732
Sosyal Medya Amaciyla Interneti Evet 215 47,90 11,012
Kullanma Hayir 51 47,22 12,672 »389 264698
Haber Takibi Amaciyla interneti Evet 158 46,85 11,411
Kullanma Hayir 108 49,11 11,119 1,600 264 111
Miizik/Oyun/Video/Eglence Amaciyla Evet 180 47,42 11,825 737 264 462
Interneti Kullanma Hayir 86 48,51 10,232 ’ ’
Iletisim Amaciyla internet Kullanma Evet 175 47,78 11,032

Hayir 91 47,75 11,936 -,024 264 981

Tablo 12 incelendiginde kadinlarin YZ kaygisinin erkeklere gore anlaml diizeyde farklilastigi
(t264=3,311, p=0,001) gorulmektedir. Ancak bilgisayar sahipligi (f¢s=-1,084, p=0,279), egitim ders
amaciyla interneti kullanma (#64=0,343, p=0,732), sosyal medya amaciyla interneti kullanma(#64=-
0,389, p=0,698), haber  takibi amaciyla interneti kullanma(t64=1,6,  p=0,111),
miizik/oyun/video/eglence amaciyla interneti kullanma(t64=0,737, p=0,462) ve iletisim amaciyla
interneti kullanma (#264=-0,24, p=0,981) durumlarmma gore anlamli (p>0,05) diizeyde farklilik
gostermemektedir.
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Tablo 13’te YZ kaygi diizeyinin simf dilizeyi, yas araligi ve internet kullanim siireleri
degiskenlerine gore farkliliklarini incelemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar yer
almaktadir.

Tablo 13
YZ Kayg: Diizeyinin Cesitli Degiskenlerine Gore Farkliliklarina Dair ANOVA Sonuglart

N R S F P

1. Sumif 86 49,71 11,745
2. Snif 59 47,59 9,595

Sinif Diizeyi 3. Swnif 89 46,79 11,582 1,459 ,226
4. Sif 32 45,63 12,141
Toplam 266 47,77 11,327
18-20 yas 133 49,17 11,526

Yas Aralig1 i]l fi ; 27 127 jgﬁg 181,614224 2,151 118
Toplam 266 47,77 11,327
ey 3saat 186 47,93 10,793
1-3 saat 66 47,79 13,233

K‘Slllllf‘ensllm 1 saat alti 14 45,57 8,742 281 641
Toplam 266 4777 11,327

*Degigkenlerin varyanslart homojen (p<0,05, HO reddedilmistir) olmadig1 icin ANOVA Welch testi anlamlilik
degeri dikkate alinmistir.

Tablo 13 incelendiginde YZ kaygi diizeyinin smif diizeyi (F=1,459, p=0,226), yas aralig
(F=2,151, p=0,118), internet kullanim siiresi (F=0,281, p=0,641) degiskenlerine gére anlamli diizeyde
farklilasmadig1 goriilmektedir.

SONUC VE TARTISMA

YZ teknolojilerindeki geligsmeler ile YZ iiriinlerinin giinliikk ve i yasamindaki etkisi son birkag
yildir artarak devam etmektedir. Bu durumun 6niimiizdeki yillarda da devam edecegi ve YZ’nin insan
yasaminin hemen hemen her alanini kusatacagi beklenmektedir. Dolayisiyla bireylerin hem giinlitk hem
de profesyonel yasamlarinda basarili olabilmesi i¢in yeni ¢agda YZ’yi kullanabilecek beceriler ile
donatilmalar1 6nemli bir mesele haline gelmektedir. YZ okuryazarligi kavrami bu ihtiyaca karsilik
gelecek sekilde son birkag yilda literatiire dahil olmustur. Gelecek nesillerin yetismesinde dnemli bir
yere sahip olan sinif 6gretmenlerinin YZ okuryazari bireyleri olmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu sebeple sinif
ogretmeni adaylarinin meveut YZ okuryazarlik diizeylerinin bilinmesi ve aday 6gretmen yetistirme
siirecinde ne gibi diizenlemelere ihtiya¢ duyuldugunun belirlenmesi amaciyla bu g¢alismada simif
Ogretmeni adaylarmin YZ okuryazarlik diizeyleri incelenmistir. Simif O6gretmeni adaylarmin YZ
okuryazarlik diizeyleri incelenirken ayn1 zamanda YZ okuryazarliginin YZ kaygist, yas, cinsiyet, sinif
diizeyi, kisisel bilgisayar sahipligi durumu, internet kullanim aligkanliklar1 ve internet kullanimina
ayrilan siire gibi ¢esitli degiskenler ile iligkisi ele alinmustir.

YZ’yi bilme, kullanma, degerlendirme ve YZ kullaniminda etik ilkelere 6nem verme olarak
adlandirabilecegimiz YZ okuryazarligi konusunda sinif 6gretmeni adaylarmin ¢ogunlugunun diisiik
diizeye sahip oldugu gorilmiistiir. Benzer bir sekilde, Mart ve Kaya (2024) tarafindan okul oncesi
Ogretmen adaylar izerinde yapilan ¢aligmada, katilimeilarin YZ okuryazarlik 6l¢eginden ortalama puan
almalarina ragmen YZ konusundaki bilgilerinin yetersiz oldugunu ve kendilerini bu alanda gelistirmek
istediklerini ifade ettikleri belirtilmistir. Bu durum, dlgililen okuryazarlik diizeyi orta seviyede veya
iizerinde olsa bile, 6gretmen adaylarmin kisisel algilarinda bilgi eksikligi hissettiklerini ve YZ'yi tam
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olarak kullanamadiklarim1 diiglindiiklerini ortaya koymaktadir. Diger caligmalar ise Ogretmen
adaylarinin YZ okuryazarlik diizeylerini daha yiiksek veya orta diizeyde bulmustur. Banaz ve Demirel
(2024), Tiirkce Ogretmen adaylarinin YZ okuryazarliklarinin yiiksek diizeye yakin oldugunu tespit
etmigtir. Kaman (2025) da simif 6gretmeni adaylarinin YZ okuryazarlik diizeylerinin genel olarak orta
diizeyin iizerinde oldugunu belirtmistir. Erdogdu ve Cakir (2024) ise Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin YZ okuryazarlik diizeylerini "orta" olarak saptamistir. Bu farkliliklar, 6gretmen adaylarinin
ogrenim gordiikleri branglar, aldiklar1 pedagojik egitimler ve aragtirmacilarin farkli kesme noktasi
yorumlamalar1 gibi gesitli faktorlere bagli olabilecegini gdstermektedir. Ancak YZ okuryazarligini
artirmanin tek basina bir ¢6ziim olmayabilecegi de sdylenebilir. Zhang ve digerleri (2025) tarafindan
matematik Ogretmeni adaylar1 {izerinde yapilan kapsamli bir calisma, artan YZ okuryazarligi ve
giiveninin, YZ'ye olan bagimlilig1 anlamli dl¢iide artirdigini, ancak bu bagimliligin elestirel diigiinme,
problem ¢6zme ve yaraticilik gibi 21. yiizyil becerileri iizerinde anlamli ve olumsuz bir etkiye sahip
oldugunu ortaya koymustur. Dolayistyla bu durum, 6gretmen egitiminde sadece okuryazarlik diizeyini
artirmaya degil, aynm1 zamanda teknolojiyi ne zaman ve nasil kullanmayacagini bilme bilgeligini ve
elestirel 6zerkligi gelistirmeye odaklanilmasi gerektigini gostermektedir.

Her ne kadar sinif 6gretmeni adaylarinin biiyiik bir gogunlugu dijital yerli sinifinda yer aliyor olsa
da YZ teknolojilerinin son kullanicilara erisimi yakin gegmise denk gelmektedir. Bu sebeple sinif
Ogretmeni adaylarmin yeterli diizeyde YZ’yi deneyimlemedigi ve YZ kavramlart ile etkilesim halinde
olmadiklar varsayilabilir. Adaylarin YZ okuryazarlig1 6lgeginden en diisiik ortalamay1 kullanim alt
boyundan almasi bu dneriyi desteklemektedir. Buna karsin en yliksek ortalama etik alt boyutundandir.
YZ’nin etik kullanimi, bilgi giivenligi ve gizliligi gibi konularda YZ’yi bilme, kullanma ve
degerlendirmeye oranla daha yiiksek farkindaliga sahiptirler. Benzer ¢aligmalar, bu arastirmadaki
bulgulara benzer sekilde 6gretmen adaylarinin YZ'min egitimdeki potansiyelinin ve etik kullaniminin
farkinda olduklarini ortaya koymaktadir (Banaz ve Demirel, 2024; Erdogdu ve Cakir, 2024; Kaman,
2025; Mart ve Kaya, 2024). Adaylarin YZ okuryazarlik diizeylerinin artirilmasi i¢in YZ’nin temel
kavramlarim1 bilmeleri, YZ’yi deneyimlemeleri, YZ iirlinlerinin performansina dair yorumda
bulunabilmeleri ve YZ kullanimindaki etik degerlerin farkinda olmalar1 gerekmektedir.

YZ kaygisini, YZ’yi 6grenme konusunda endige, YZ’nin insanlarin islerinden edecegi endisesi,
YZ’nin kotiiye kullanimindan ve YZ’nin insansi yapisindan korkma olarak tanimlayabiliriz. Bu
caligmada sinif 6gretmeni adaylarinin YZ kaygi diizeyleri ortalama diizeyde ¢ikmustir. Adaylarin en ¢ok
YZ iiriinlerinin kotiiye kullanimi, kontrolden ¢ikmasi ya da YZ’nin robot 6zerkligine yol agacagindan
kaygilandig1 goriilmiistiir. Buna karsin YZ’yi 6grenme konusunda diisiik kaygi diizeyine sahiptiler. Bu
durumun 6gretmen adaylarinin dijital yerliler olmalarindan kaynakli YZ’yi ve YZ kavramlarini 6grenme
konusunda 6zgiiven sahibi olduklari ancak gelecekteki YZ kaynakli olasi1 tehlikelerden kaygilandiklarinm
gosterdigi soylenebilir. Sosyoteknik korliik ile iligkili olarak YZ yapilandirmasi olarak adlandirilan
YZ’nin insans1 yapisini irkiitiici bulma durumu da &gretmen adaylarinda yiiksek kaygiya sebep
olmaktadir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin YZ hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadigini ancak
YZ’yi 6grenme konusunda da diisiik kaygi diizeyine sahip oldugu; ayrica diisik YZ okuryazarlik
diizeylerinden dolayr YZ’yi korkutucu ve kontrolden ¢ikabilecek bir tehdit olarak gordiikleri
sOylenebilir. Bu bulgu, literatiirde 6gretmen adaylariyla yiiriitiilen diger calismalarla da rtiismektedir.
Nitekim Hopcan ve digerleri (2023) 409 ogretmen adayiyla yiiriittiikleri arastirmada Ogretmen
adaylarinin yiiksek diizeyde YZ kaygisina sahip olduklarini belirtmislerdir. Benzer bigimde Eyiip ve
Kayhan (2023), 14 farkli iiniversitede 6grenim goren Tiirk¢ce 6gretmen adaylariin ortalama diizeyde
YZ kaygis1 sergilediklerini saptamislardir. Ozdemir (2023) ise bilisim teknolojileri dgretmenlerinin
diisiik, diger brans 6gretmenlerinin ise yiiksek YZ kaygi diizeyine sahip oldugunu ortaya koymustur. Bu
baglamda smif 6gretmeni adaylarinin YZ kaygt diizeylerinin, Tiirkce 6gretmen adaylariyla benzer;
ancak bilisim teknolojileri digindaki diger brans 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarindan daha diisiik
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oldugu soylenebilir. Dolayisiyla bu sonug, sinif 6gretmeni adaylarimin YZ’ye yonelik kaygilarinin belirli
bir farkindalik diizeyini yansittigini; ancak bu farkindaligin heniiz derin bir bilgi temeline
dayanmadigini géstermektedir.

YZ kaygis1 tiim alt boyutlar1 arasindaki ikili korelasyonlarda pozitif ve orta diizeyde iligki
goriilmiistiir. Hopcan ve digerleri (2023) 6grenme ve is degistirme, 6grenme ve YZ yapilandirmasi, is
degistirme ve sosyoteknik korliik, is degistirme ve YZ yapilandirmasi arasinda orta diizeyde pozitif
korelasyon iliski olduguna; 6grenme ve sosyoteknik korlik arasinda pozitif ve diisiik diizeyde
korelasyon iligkisi olduguna; sosyoteknik korliik ve YZ yapilandirmasi arasinda ise pozitif ve yliksek
diizeyde korelasyon iligkisi oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Eyiip ve Kayhan (2023) is degistirme ve
sosyoteknik korliik arasinda pozitif yiiksek diizeyde, diger boyutlar arasinda ise pozitif ve orta diizeyde
korelasyon iligkisi oldugu sonucuna ulagmislardir.

Smif 6gretmeni adaylarinin YZ okuryazarlik diizeylerinin arttikga YZ kaygi diizeylerinin distigi
goriilmiistiir. Ancak bu iliskinin zayif ve anlamli diizeyde olmadigi sonucu elde edilmistir. Sinif
Ogretmeni adaylarmin toplam YZ kaygi diizeylerini YZ’yi 6grenme konusundaki diisiik kaygi
diizeylerinin asag1 cektigi soylenebilir. iki degiskenin alt boyutlar1 arasindaki iliskiler incelendiginde ise
baz1 alt boyutlar arasinda anlamli iliskinin oldugu goriilse de bu iliskinin diisiik diizeyde oldugu
sonucuna ulagilmigtir. YZ okuryazarligi ile YZ kaygisi arasinda anlamli bir iliski bulunamamasi,
Ogretmen adaylarinin YZ'ye yonelik endiselerinin, sadece bilgi eksikliginden kaynaklanmadigini, daha
derin pedagojik ve etik kaygilardan beslendigini diisiindiirmektedir. Nitekim Hur'un (2025) galismasi,
YZ okuryazarligi egitimi sonrasinda bile dgretmen adaylarinin temel endiselerinin devam ettigini
gostermistir. Sanusi ve digerleri (2024) ise Nijerya’da 6grenim gormekte olan farkli boliimlerden 796
O0gretmen adaymnin YZ kaygist ve YZ’ye dair temel bilgileri arasinda orta diizeyde pozitif iliski
(r=0,369) oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu bulguyu aciklayabilecek bir diger 6nemli yaklagim ise
Zhang ve digerlerinin (2025) ortaya koydugu "YZ okuryazarligi-bagimlilik tuzagi"dir. Buna gore, artan
okuryazarlik, kaygiy1 azaltmak yerine YZ'ye olan giiveni ve bagimlilig1 artirarak elestirel diistinme gibi
temel becerileri zayiflatma riski tasimaktadir. Dolayisiyla, bu ¢alismada okuryazarlik ve kaygi arasinda
anlamli bir iligkinin ¢ikmamasi, bu iki degisken arasindaki etkilesimin dogrusal ve basit olmadigini,
aksine karmasik ve potansiyel olarak ¢eligkili bir dogaya sahip olabilecegini gostermektedir. Bu sonug,
Ogretmen yetistirme programlarinin, YZ okuryazarligini artirirken ayn1 zamanda elestirel 6zerkligi ve
teknolojiye kars1 saglikli bir mesafe koyabilme becerisini de es zamanli olarak gelistirmesi gerektiginin
altim1 ¢izmektedir. Sonug olarak literatiirde sinif 6gretmeni adaylarinin hem YZ okuryazarligi hem de
YZ kaygis1 diizeyleri ile bu iki degisken arasindaki iligkinin incelendigi c¢alisma oldukg¢a azdir.
Dolayisiyla bu iki degisken arasindaki iligskinin daha fazla incelenmeye ihtiyaci oldugu sdylenebilir.

Bu ¢alismada cinsiyetin YZ kaygisi iizerinde anlamli bir etkisi oldugu ve kadin adaylarin daha
yiiksek kaygi diizeyine sahip oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu bulgu 6gretmen adaylari ile yapilan
ulusal ve uluslararasi bazi ¢alismalarla uyumludur (Ozdemir, 2023; Yenigeri ve Kenan, 2025; Zhang
vd., 2023). Ancak bazi caligmalarda &gretmen adaylarimin YZ kaygi diizeylerinin cinsiyete gore
farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir (Eyiip ve Kayhan, 2023). Farkli 6érneklem gruplari ile yapilan
caligmalarda YZ kaygisinin cinsiyete gore farklilastig1 ve kadinlarda daha yiiksek kaygi diizeyinin tespit
edildigi goriilmektedir (Bozdemir Ozel ve Yakut Ozdemir, 2024; Bulut vd., 2022; Cetiner ve Cetinkaya,
2024; Li ve Huang, 2020; Terzi, 2020). Cobanoglu ve Oguzhan (2023) ile Oztirak’m (2023) yaptig1
caligmalarda kadinlarin kaygi diizeyleri yiiksek ¢iksa da farkin anlamli diizeyde olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan bakildiginda literatiirde ¢ogunlukla kadinlarin erkeklerden
daha yiiksek YZ kaygi diizeyine sahip oldugu goriilmektedir. Zhang ve digerleri (2023) bu fenomenin
hem biligsel hem de bilissel olmayan nedenlere dayali oldugu ve bilissel olmayan nedenler hakkinda
simirlt aragtirma yapildigim ifade etmektedirler. Hopcan ve digerleri (2023) bu durumu toplumsal
cinsiyet rolleri agisindan ele almaktadirlar. Teknoloji ile ilgili hakim cinsiyet algilarindan dolay1
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kadinlarin yiiksek kaygi diizeylerine sahip olduguna deginmektedirler. Toplumsal cinsiyet ve teknoloji
tizerine ¢aligan feministler, teknolojinin toplumsal etkilere sahip olmadan 6nce, i¢inden ¢iktig1 toplumun
orgiitlenme biciminden tliredigini ifade etmektedirler (Savci, 1999). Buna gore erkeklerde kadinlara
gore daha diisiik kaygi diizeyinin goriilmesi durumu toplumsal cinsiyet ve teknoloji iligkisi baglaminda
ele aliabilir. Sonug olarak bu durum tek boyutlu bir "teknofobi" olarak degil; meslegin insani 6ziine
yonelik tehdit algisi, daha yiiksek etik ve toplumsal risk farkindalig1 ve teknoloji alanindaki toplumsal
cinsiyet stereotiplerinin bir yansimasi olarak yorumlanabilir.

Interneti haber takibi ve egitim, ders amaciyla kullanma aliskanligi olan sinif 6gretmeni
adaylarinin, bu aligkanliklara sahip olmayan Ogretmen adaylarma goére daha yiiksek okuryazarlik
diizeylerine sahip oldugu goriilmiistiir Bu calismadaki bulgulara benzer sekilde Banaz ve Demirel
(2024) de YZ konusuyla ilgili haber takip etmenin YZ okuryazarlik diizeylerini etkileyen bir degisken
oldugu sonucuna varmuglardir. internet kullamm sikli§1 veya siiresi ile YZ okuryazarligi arasinda
anlaml1 bir fark bulunmamstir. interneti haber takibi amaciyla kullanan 6gretmen adaylarinin YZ ile
ilgili haber ve gelismelere diger 6gretmen adaylarindan daha fazla maruz kalmasinin YZ okuryazarlik
diizeylerini artirdig1 yorumu yapilabilir. Ders amaciyla interneti kullanma amacindan olan 6gretmen
adaylarinin geleneksel ders c¢alisma aliskanliklarindan farkli olarak bilgisayar ve internet
teknolojilerinden faydalaniyor olmasi ile YZ okuryazarligi arasinda bir iligki kurulabilir. Ders ¢alisma
ve haber takibi gibi giinliik ihtiyaglarini internet iizerinden gergeklestirme aligkanligina sahip olan
Ogretmen adaylarinin YZ okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek olmasi; internet teknolojisini gesitli
amaglar icin kullanabilecek bilgi ve donanima sahip olmasi ile agiklanabilir. Buna karsin cinsiyet, yas,
sinif diizeyi, bilgisayar sahipligi ve internet kullanim siiresi gibi degiskenler ile YZ okuryazarlig
arasinda anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir. Ancak, Mart ve Kaya (2024) negatif tutumlar
acisindan 21 yag ve lizeri bireylerin, 20 yas altindakilere gore negatif tutumlarinin daha yiiksek oldugunu
ve bu farkin anlamli oldugunu belirtmistir. Bu durum 6niimiizdeki ¢aligmalarda 6gretmen adaylarinin
YZ okuryazarligi ve YZ’ye yonelik tutumlarina dair yas degiskenine gore daha fazla incelenmesi
gerektigini gostermektedir.

Bu caligmada smif 6gretmeni adaylarinin YZ okuryazarlik diizeylerinin diisiik, YZ kaygi
diizeylerinin ise ortalama diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. YZ kaygis1 ile YZ okuryazarlik
diizeyleri arasinda diisiik diizeyde ve negatif yonlii bir iliski bulunmussa da bu iligkinin anlamli diizeyde
olmadig1 goriilmektedir. Internette haber takibi yapan simf dgretmeni adaylarinin YZ okuryazarlik
diizeyleri daha yiiksektir. Kadin 6gretmen adaylarinin YZ kaygi diizeyleri erkek 6gretmen adaylarina
gore daha yiiksektir. incelemede ele alinan yas, sinif diizeyi, bilgisayar sahipligi durumu, internet
kullanim siklig1 gibi degiskenler ile YZ okuryazarligi ve YZ kaygisi arasinda anlamli bir iliskinin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu c¢alisma heniiz yeni bir alan olan YZ okuryazarligi konusunda
yapilmigtir. Bu nedenle literatiirde 6gretmen adaylar1 ve Ozellikle simif 6gretmeni adaylarinin YZ
okuryazarlik diizeyi konusundaki ¢alismalarin yeterli olmadig1 sdylenebilir. Oniimiizdeki yillarda bu
alandaki caligmalarin artmasiyla sinif 0gretmeni adaylarmin YZ okuryazarligi ve bunu etkileyen
degiskenler hakkinda daha fazla veriye sahip olmamiz olasidir.

SINIRLILIKLAR

Bu c¢aligmanin temel bir sinirhligi, "Yapay Zekd Okuryazarhg Olgegi"nin 'Farkindahk'
(¢=0,523), 'Kullanim' (¢=0,559) ve 'Etik' (¢=0,587) alt boyutlarinin i¢ tutarlilik katsayilariin bu
orneklem 6zelinde diisiik bulunmasidir. Bu durum, 6lgegin alt boyutlar1 arasinda yapilan korelasyon
analizlerinin (Tablo 9) sonuglarinin ihtiyatla yorumlanmasini gerektirmektedir.
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ONERILER

Ogretmen Yetistiren Kurumlar I¢in

Miifredat icerisine “Egitimde Yapay Zeka” dersleri entegre edilebilir. Bu dersler, 6gretmen
adaylarinin YZ kavramlarii 6grenmelerine, uygulamali deneyimler kazanmalarina ve YZ’nin
egitimdeki gelecegini etik ¢ercevede degerlendirme becerilerini gelistirmelerine katki
saglayabilir.

Kadin 6gretmen adaylarinin YZ’ye yonelik kaygilarini azaltmaya yonelik 6zel tesvik ve destek
mekanizmalar1 gelistirilebilir. Bu tiir uygulamalar, literatiirde ortaya konan cinsiyet temelli
kaygi farkliliklarinin giderilmesine yardimci olabilir.

Ogretmen adaylarinin YZ araglarinin giivenilirligini sorgulama, yanlis bilgi risklerini fark etme

ve etik kullanim becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamali egitimler tasarlanabilir.

Gelecek Arastirmalar I¢in

e YZ okuryazarligi ve kaygisi, farkli branglardaki ogretmen adaylari iizerinde daha genis

orneklemlerle incelenebilir.

e YZ okuryazarlig1 ve kaygisi; dijital okuryazarlik ve teknolojik 6z-yeterlik gibi degiskenlerle

birlikte ele alinabilir.

e Ogretmen adaylarimn YZ’nin smif ici kullammia yénelik diisiince, kaygi ve beklentilerini

ortaya koymaya yonelik nitel ve boylamsal arastirmalar gerceklestirilebilir.

e YZ kaygisi, cinsiyet degiskeni baglaminda daha ayrintili bigimde incelenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: Rapid advancements in artificial intelligence (AI) technologies in the 21st century are
fundamentally transforming individuals' professional and personal lives. As Al becomes increasingly integrated
into daily life, the ways in which people interact with their environment are being redefined (Ayanwale et al.,
2024). This transformation is expected to accelerate in the coming years, making it critically important for
individuals to be equipped with the knowledge and skills to effectively use Al (Celebi et al., 2023a).

Although the integration of Al into education is relatively new compared to other fields, it is developing
rapidly (Alan & Gtiven, 2022). It is known that Al in education presents both opportunities and risks. Therefore,
it is important for future teacher candidates to understand how Al works and what its possibilities and limitations
are. The concept of “Al literacy” refers to individuals' ability to understand, critique, and use Al technologies
ethically. However, the unknown nature of Al and its potential negative effects can also cause anxiety through
concerns such as job loss or loss of control (Takil et al., 2022). Therefore, developing pre-service teachers’ Al
literacy will not only enable them to use technology consciously and balanced in their classrooms but also help
them manage their concerns about Al.

The literature contains different findings regarding pre-service teachers' Al literacy. Erdogdu and Cakir
(2024) rated pre-service social studies teachers’ level as “medium,” Banaz and Demirel (2024) rated pre-service
Turkish teachers as “high,” Mart and Kaya (2024) rated pre-service preschool teachers as “low,” and Kaman
(2025) rated pre-service primary school teachers as “above average.” Similarly, Yenigeri and Kenan (2025) found
that male pre-service teachers had a more positive attitude toward Al and experienced lower anxiety, while female
pre-service teachers had higher anxiety.

The Al literacy levels of pre-service primary school teachers, who play a critical role in educating future
generations, are therefore important. This study aims to determine the current Al literacy and anxiety levels of pre-
service primary school teachers, examine the relationship between them, and reveal differences according to
demographic variables. The study sought answers to the following questions:

1. What are the Al literacy levels of pre-service primary school teachers?
2.  What are their Al anxiety levels?
3. Is there a significant relationship between Al literacy and Al anxiety?

4. Does Al anxiety differ according to the variables of gender, age, grade level, computer ownership,
frequency of internet use, and purpose of use?

5. Does Al literacy differ according to these variables?

6. Is there a significant relationship between the sub-dimensions of Al literacy and the sub-dimensions of
Al anxiety?

Method: The research was conducted using correlational survey design, one of the quantitative methods.
The population consisted of undergraduate students studying in the elementary education departments of two
universities in Konya. A total of 266 students (197 female, 69 male) selected through simple random sampling
participated in the study. Data were collected using the Al Literacy Scale adapted into Turkish by Celebi et al.
(2023b) and the Al Anxiety Scale adapted by Akkaya et al. (2021). Both scales have been found to be valid and
reliable in previous studies. The questionnaires were administered online via Google Forms, and the data were
analyzed using descriptive statistics, t-tests, ANOVA, and Pearson correlation analyses.
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Findings: Approximately three-quarters of participants had low levels of Al literacy, while one-quarter
demonstrated high levels of literacy. In terms of anxiety levels, nearly half of the candidates had low anxiety, while
slightly more than half had high anxiety. Overall, a weak, negative, and insignificant relationship was found
between Al literacy and Al anxiety.

Gender created a significant difference: female pre-service teachers had significantly higher anxiety levels
than males. In contrast, no significant difference in Al literacy was found based on gender. Those who used the
internet for educational or news-following purposes had higher Al literacy. However, no significant differences
were observed based on variables such as age, grade level, computer ownership, and internet usage duration.

In the sub-dimension analyses, significant relationships were found between the awareness, use, evaluation,
and ethical dimensions of the Al literacy scale. In the Al anxiety scale, concerns related to learning, job change,
sociotechnical blindness, and the human-like nature of Al are interconnected. Notably, candidates have low anxiety
about learning Al, but are more concerned about the possibility of the technology being misused or getting out of
control.

Discussion and Conlusion: The results of this study show that the majority of pre-service primary school
teachers have insufficient knowledge about Al but are more aware of ethical issues. While candidates consider
themselves competent in learning about Al, they are concerned about risks such as Al becoming uncontrollable,
leading to job losses, or gaining autonomy. This suggests that candidates perceive Al as a threat due to their lack
of technical knowledge.

The results differ when compared to other findings in the literature. For example, Mart and Kaya (2024)
reported that pre-service preschool teachers have low knowledge of Al, while Banaz and Demirel (2024) found
pre-service Turkish teachers to be highly knowledgeable. Kaman (2025), on the other hand, stated that pre-service
primary school teachers were above average. This diversity can be explained by the curricula of different branches,
pedagogical content, or the experiences of the candidates.

Although candidates are considered digital natives, the daily use of Al technologies is a relatively new
phenomenon. Therefore, direct Al experiences are limited. The fact that candidates scored lowest on the “use”
dimension and highest on the “ethics” dimension in the study supports this interpretation. This finding reveals that
pre-service primary school teachers’ awareness of the ethical use of Al is stronger than their technical competence.

In terms of Al anxiety, the results were found to be moderate, with concerns about sociotechnical blindness
and the human-like nature of Al being particularly prominent. In contrast, low anxiety was reported regarding
learning. This situation shows that candidates are confident in learning new technologies but find the risks for the
future worrying.

The fact that gender is a determinant of anxiety is parallel to the findings of Yenigeri and Kenan (2025).
Furthermore, the fact that those who use the internet for news and educational purposes have higher Al literacy is
consistent with the results of Banaz and Demirel (2024). This finding suggests that informal learning pathways,
alongside formal education, can also increase Al literacy.

Overall, this study reveals that pre-service primary school teachers have serious deficiencies in Al literacy
but stronger ethical awareness. Furthermore, it can be said that high anxiety levels combined with a lack of
knowledge increase the perception of Al as a threat.

Recommendation: Several implications arise from the findings:

e The “Artificial Intelligence in Education” course should be integrated into teacher training programs,
addressing critical and ethical dimensions as well as technical knowledge.

e Special support mechanisms can be developed to reduce high anxiety levels among female pre-service
school teachers

e Practical training should be designed to question the reliability of Al tools, recognize the risks of
misinformation, and develop ethical use skills.

e  Similar studies should be conducted in different fields with larger samples.

e Al literacy and anxiety should be examined alongside variables such as digital literacy and technological
self-efficacy.
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e Qualitative and longitudinal studies can be used to examine pre-service teachers’ classroom experiences
in depth.
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