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Okul Oncesi Déonemde Tiirk ve Miilteci Cocuklarin Okula iliskin Beklentileri:

Dil, Anlam ve Anlat1 Uzerine Nitel Bir Calisma

Ayse DURAN YILMAZ!, Biisra VURAL SENEL?

Makale Bilgisi ~ OZET

Gelis Tarihi: Bu calisma, erken ¢ocukluk déneminde g¢ocuklarin okula iliskin beklentilerini dil,
29.12.2025 anlam ve anlati ¢ergevesinde incelemeyi amaclamaktadir. Arastirma, okul 6ncesi
doénemde 6grenim goren Tiirk ve miilteci ¢ocuklarin okul beklentilerini, etkilesimli

Diizeltme Tarihi: kitap okuma etkinligi sonrasinda ¢ocuklarin kendi dilsel anlatilari iizerinden ele

20.01.2026 almaktadir. Calisma nitel arastirma yaklasimiyla yiritilmis; veriler, yari
Kabul Tarihi: yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmis ve nitel igerik analizi ydntemiyle
29.01.2026 ¢oziimlenmistir. Bulgular, ¢ocuklarin okula iliskin beklentilerinin oyun, akran

iliskileri, 6gretmen destegi, kabul edilme ve giiven gibi temalar etrafinda sekillendigini
gostermektedir. Tiirk ¢ocuklarin anlatilarinda okulun daha ¢ok dizenli,
yapilandirilmis bir mekan olarak algilandigl; miilteci ¢ocuklarin anlatilarinda ise
okulun oyun, kabul ve korunma ihtiyacinin karsilandigi bir alan olarak
anlamlandirildig goriilmektedir. Her iki grup i¢in de okulun akademik kazanimlardan
cok iliskisel ve duygusal deneyimler iizerinden tanimlandigl ortaya konmustur.
Etkilesimli kitap okuma etkinligi, cocuklarin okul beklentilerini sembolik ve anlatisal
yollarla ifade edebildikleri giivenli bir ortam sunmustur. Calisma, ¢ocuklarin okul
beklentilerini bireysel eksiklikler ya da uyum sorunlari ¢ergevesinde ele almak yerine,
cocuklarin deneyimlerini ve anlamlandirma siireclerini yansitan anlatisal tretimler
olarak degerlendirmekte ve erken cocukluk literatiiriine ¢ocuk merkezli, etik ve
baglam temelli bir katki sunmaktadir.
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Received: This study aims to examine preschool children’s expectations of school within the
29.12.2025 framework of language, meaning, and narrative. The research explores the school
expectations of Turkish and refugee children attending early childhood education
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with play, acceptance, and protection. For both groups, school is primarily defined
through relational and emotional experiences rather than academic outcomes.
Interactive book reading functioned as a safe narrative context that enabled children
to express their school expectations through symbolic and narrative forms. Rather
than framing children’s expectations in terms of individual deficits or adjustment
problems, this study conceptualizes them as meaningful narrative constructions
through which children make sense of their experiences. In doing so, the study offers
a child-centered, ethical, and contextual contribution to the early childhood education
literature.

Keywords: Early childhood education, School expectations, Children’s narratives,
Interactive book reading, Refugee children
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1. GIRIS

Okul 6ncesi déonem, ¢ocuklarin diinyay1 yalnizca dogrudan deneyimleyerek degil, ayni zamanda dili
kullanarak anlamlandirdigi ve bu anlamlari anlatiya doniistiirdiigii bir gelisim evresidir. Bu dénemde
dil ¢ocuklarin yasantilariny, iliskilerini ve duygularini ifade etmelerine olanak saglayan temel bir
aractir. Dolayisiyla, cocuklarin dile getirdigi hayaller ve beklentiler, yalnizca bireysel diisiincelerin bir
yansimasi olarak degil, ayn1 zamanda i¢inde bulunduklari sosyal, kiiltiirel ve iliskisel kosullar1 nasil
algiladiklarini gosteren dilsel ve anlatisal tretimler olarak degerlendirilmektedir. Cocuklarin
hayalleri onlarin deneyimlerini, ihtiyaclarini ve duygularimi dil araciligiyla ifade ettikleri 6nemli
anlatilar olarak ele alinmaktadir (Honig & Nealis, 2012; Zyryanova, vd., 2016). Yapilan ¢alismalar,
¢ocuklarin hayal ve anlatilarinin sosyal iligkiler, kiiltiirel pratikler ve etkilesimsel durumlar i¢inde
gerceklestigini gostermektedir (Fleer, 2022; Kumpulainen, vd.2014). Bu anlatilar, ¢ocuklarin
yasantilarini, duygusal deneyimlerini ve sosyal iliskilerini anlamlandirdiklar1 baglam temelli yapilar
olarak ortaya cikmaktadir. Okul 6ncesi egitim ortamlarinda oyunlar, yetiskin rehberligi ve giindelik
etkilesimler cocuklarin anlatilarinin bicimlenmesinde belirleyici rol oynamaktadir (Nelson, 2010;
Hakkarainen, vd., 2013; Kucirkova, 2019). Hayallerin ¢ocuklarin davranislari, motivasyonlari ve
gelisimsel yonleriyle iliskili oldugu ve bu yoniiyle ¢ocuklarin yasantilarim anlamlandirma
stireclerinde 6nemli bir islev gordiigii bilinmektedir (Wu, vd., 2017). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar,
yasadiklari deneyimleri ve bu deneyimlere iliskin duygularini ¢ogu zaman hayal ve anlatilar
araciligiyla ifade etmektedir. Bu baglamda ¢ocuklarin hayalleri, onlarin giindelik yasantilarina ve okul
deneyimlerine iliskin beklentilerinin anlatisal yansimalari olarak degerlendirilmektedir. Dolayisiyla
cocuklarin hayallerinin farkli yasam baglamlarinda nasil kuruldugunun incelenmesi, bu dénemde
¢ocuklarin dil, anlam ve anlati yoluyla deneyimlerini ve beklentilerini nasil yapilandirdiklarini
anlamak agisindan 6nemli bir arastirma alani sunmaktadir.

Erken c¢ocukluk literatiiriinde dilsel anlatilarin desteklenmesinde etkilesimli kitap okuma
etkinliklerinin 6nemli ve etkili oldugu vurgulanmaktadir. Etkilesimli kitap okuma, cocuklarin anlatiya
aktif olarak katildiklari, kendi deneyimlerini, diisiincelerini ve hayallerini dile getirebildikleri bir
stirectir. Tlirkiye’'de yapilan calismalar, bu tiir etkinliklerin ¢ocuklarin dil gelisimini, s6zel katilimini
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ve anlati kurma becerilerini destekledigini ortaya koymaktadir (Ak¢a & Aslisen, 2022; Balikg1 &
Gorgilin, 2022; Ergiil, vd., 2015; Tirkyilmaz, 2023). Sessiz kitaplar ve gorsel anlatilar tizerine yapilan
arastirmalar da ¢ocuklarin sembolik ve dilsel yollarla anlam iiretme siireglerini destekleyen anlati
ortamlarina isaret etmektedir (Celebi, vd., 2024). Ancak bu calismalarin biiyiik bir boéliimi,
kazanimlar ve dil gelisimi Uzerinde yogunlasmakta ve cocuklarin hayallerini ve beklentilerini
bagimsiz bir anlati odagl olarak ele almamaktadir. Bununla beraber c¢ocuklarin hayallerinin ve
beklentilerinin baglamsal niteligini vurgulayan c¢alismalar, zorlayici ya da farkhh yasam
deneyimlerinin ¢ocuk anlatilarina yansiyabilecegini gostermektedir (Wu, vd., 2016; Wy, vd., 2017).
Hayallerin ve diissel iiretimlerin yasantilarla iliskili oldugunu ileri siiren yaklasimlar, cocuklarin
deneyimlerini bilissel ve anlatisal yollarla yeniden kurduklarina dikkat cekmektedir (Valli, vd., 2005).
Bu kapsamda, farkli sosyal ve kiiltiirel deneyimlere sahip ¢cocuklarin hayallerinin birlikte ele alinmas;,
¢ocuk anlatilarinin baglamsal temellerini gériiniir kilmaktadir. Ancak erken cocukluk déneminde dile
getirilen hayallerin ve beklentilerin klinik ya da patolojik bir cercevede ele alinmasi yerine, cocuklarin
giindelik yasamlarini ve iligkilerini dilsel anlat1 olarak degerlendirilmelidir (Wu, vd., 2017).

Farkli yasam baglamlarinda bulunan ¢ocuklarin anlatilarina odaklanan arastirmalar, go¢ ve yerinden
edilme gibi deneyimlerin c¢ocuklarin beklentilerini, egitim deneyimlerini ve aidiyet algilarini
etkileyebilecegini gostermektedir. Anlati temelli arastirmalar, bu tiir deneyimlerin ¢ocuklarin
beklentilerinde egitim, birlikte olma ve gelecek yonelimleri gibi temalar iizerinden ifade edilebildigini
ortaya koymaktadir (Kok, vd., 2013; Mahamid & Berte, 2020; Zarbafi, 2020). Okul 6ncesi egitim
ortamlarina iliskin arastirmalar, ¢ocuklarin 6znel deneyimlerinin ve anlatilarinin ¢ogu zaman
yetiskin bakis agilar1 ve degerlendirmeleri lizerinden yorumlandigini géstermektedir. Ogretmenlerin
algilar1 ve stereotiplerinin, ¢cocuklarin davranislarinin problemli olarak degerlendirilmesiyle iliskili
olabildigi belirtilmektedir (Chwastek, vd.,, 2021). Akran iligkileri lizerine yapilan ¢alismalar ise
¢ocuklarin kabul, dislanma ve birlikte olma deneyimlerinin sosyal cevreden giiclii bigcimde
etkilendigini ortaya koymaktadir (Cicekoglu, vd., 2019). Bu sonuglar, ¢ocuklarin deneyimlerinin ve
anlatilarinin erken ¢ocukluk arastirmalarinda ¢ogu zaman yetiskin merkezli cerceveler icinde sinirh
bicimde yer buldugunu gostermektedir. Cocuk anlatilarim kiltiirel ve kimlik temelli yaklasimlar
tizerinden ele alan calismalar ise beklentilerin ¢ocuklarin beraberinde getirdikleri deneyimlerin ve
anlamlarin tasiyicisi oldugunu vurgulamaktadir. Cocuklarin oyun ve anlati yoluyla ev ve okul
arasindaki gecis stireclerini anlamlandirdiklar ve kiiltiirel anlatilar1 yeniden tirettikleri gosterilmistir
(Kirova, 2010). “Funds of identity (Kimlik Kaynaklar1)” yaklasimi ise ¢ocuklarin dilsel anlatilarini ve
beklentilerini, eksiklikler iizerinden degil, ¢ocuklarin yasam deneyimleri, iliskileri ve kiiltiirel
birikimleri lzerinden ele almayr dnermektedir (Oikonomidoy & Karam, 2020). Bu perspektif,
¢ocuklarin beklentilerinin kimlik, aidiyet ve deneyim tasiyan anlatilar oldugunu ortaya koymaktadir.

Bununla birlikte, erken c¢ocukluk literatiiriinde g¢ocuklarin beklentilerini farkli sosyo-kiiltiirel
baglamlarda karsilastirmali ve ¢ocuk merkezli bir yaklasimla ele alan ¢alismalarin sinirli oldugu
goriilmektedir. Mevcut arastirmalarin biiyiik béliimii gocuklarin anlatilarinmi cevresel degiskenlerden
bagimsiz, bireysel gelisim odakli cergeveler icinde ele almaktadir. Ayrica ¢ocuklarin 6znel seslerini ve
deneyimlerini karsilastirmali bicimde analiz etmeye yeterince alan agmamaktadir (James, vd., 1998;
Greene & Hill, 2005; Einarsdottir, 2007; Kok, vd., 2013). Bu kapsamda, ¢ocuklarin beklentilerini
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yalnizca bireysel bilissel ya da gelisimsel siire¢lerin iiriinii olarak degil, icinde bulunduklar1 sosyo-
kiiltiirel, ekonomik ve deneyimsel baglamlarla iliskili olarak ele alinmas1 gerekmektedir. Ozellikle
erken cocukluk déneminde cocuklarin 6znel anlatilarini merkeze alan ve farkli yasam kosullarini
karsilastirmali bicimde inceleyen ¢calismalarin sinirliligi, bu alanda ¢ocuk merkezli ve baglam duyarl
yaklasimlara duyulan ihtiyaci ortaya koymaktadir. Bu ¢alisma, erken ¢ocukluk egitimi ortamlarinda
cocuklarin beklentilerini onlarin kendi anlatilari izerinden karsilastirmali bir perspektifle ele alarak
literatlirdeki bu boslugu doldurmay1 amaclamaktadir.

Erken cocukluk doneminde cocuklarin beklentilerini, dilsel ve anlatisal iiretimler olarak ele
alinmasina ragmen, mevcut literatiirde bu hayallerin ¢ocuklarin kendi ifadeleri lizerinden, nitel ve
anlat1 temelli bir yaklasimla incelendigi ¢alismalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Dil gelisimi ve
etkilesimli kitap okuma iizerine yapilan arastirmalar, ¢ogunlukla egitim kazanimlari, dil becerileri ve
uygulama sonuglarina odaklanmakta ve cocuklarin beklentilerini bagimsiz bir arastirma odagi olarak
ele almamaktadir (Akca & Aslisen, 2022; Balikel & Gorgiin, 2022; Celebi, vd., 2024; Ergtl, vd., 2015;
Tiirkyilmaz, 2023). Ayrica ¢ocuklarin beklentilerine odaklanan calismalar ise genellikle genel erken
¢ocukluk alaninda ytiriitiilmekte (Honig & Nealis, 2012; Zyryanova, vd., 2016; Wu, vd., 2017) ve farkl
yasam kosullarinin ¢ocuk anlatilarina nasil yansidigina sinirh 6l¢ciide deginmektedir. Bununla beraber
miilteci ¢cocuklara iliskin ¢alismalarin 6nemli bir boliimii, ¢ocuklarin deneyimlerini uyum stiregleri,
davranis sorunlari, travma ya da yetiskin degerlendirmeleri iizerinden ele almakta ve ¢ocuklarin
kendi deneyimlerini dil yoluyla nasil anlamlandirdiklar ikincil planda birakmaktadir (Chwastek, vd.,
2021; Kok, vd., 2013; Mahamid & Berte, 2020). Akran iliskileri ve sosyal etkilesimlere odaklanan
arastirmalar, miilteci ¢ocuklarin deneyimlerinin yasam kosullarina dayali yonlerine odaklansa da
(Cicekoglu, vd., 2019), cocuklarin okul beklentilerini kendi anlatilar: lizerinden ve karsilastirmali
bicimde inceleyen nitel ¢calismalarin sinirl oldugu goriilmektedir. Ayni egitim ortaminda bulunan
Turk ve miilteci gocuklarin okul beklentilerini cocuk merkezli ve anlati temelli bir yaklagsimla ele alan
calismalarin azligy, bu alanda yeni arastirmalara duyulan ihtiyaci ortaya koymaktadir. Bu ¢alisma, soz
konusu bosluktan hareketle, cocuklarin okul beklentilerini cocuk merkezli bir bakis agisiyla inceleme
gereksiniminden dogmustur.

Bu calisma, erken ¢ocukluk literatiiriine {i¢c temel agidan énemli katkilar sunmaktadir. Oncelikle bu
calisma, ¢ocuklarin okul beklentilerini onlarin deneyimlerini, iliskilerini ve duygularini dil araciligiyla
birer anlatiya dontstiirdiikleri anlaml ifade bigimleri olarak degerlendirmektedir. Bu yaklasim,
¢ocuklar pasif arastirma nesneleri olmaktan ¢ikararak, anlam {ireten ve anlatan 6zneler olarak
konumlandirmasi1 bakimindan énemlidir. ikinci olarak ¢alisma, okul 6ncesi dénemde égrenim goéren
Tirk ve miilteci ¢ocuklarin okul beklentilerini birlikte ele alarak, farkli yasam kosullarinin ¢ocuk
anlatilarina nasil yansidigini ortaya koymaktadir. Bu karsilastirmali yaklasim, miilteci ¢cocuklari izole
eden ya da yalnizca risk ve eksiklik ¢ercevesinde ele alan ¢alismalardan ayrilmakta ve ¢ocuklarin
ortak ve farkli anlati 6riintiilerini goriiniir kilmaktadir. Son olarak bu ¢alisma, etkilesimli kitap okuma
etkinligini yalmizca bir dil gelistirme yontemi olarak degil, cocuklarin okul beklentilerini ve
deneyimlerini ifade edebildikleri anlatisal bir zemin olarak ele almas1 bakimindan 6nem tagimaktadir.
Calismanin bulgulari, erken ¢ocukluk alaninda ¢alisan 6gretmenler, ¢ocuk gelisimi uzmanlari ve
arastirmacilar icin, cocuklarin anlatilarina dayali daha kapsayic, etik ve cocuk merkezli egitim
uygulamalarinin gelistirilmesine katki saglayabilecek niteliktedir.
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Bu calisma, okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin okula iliskin beklentilerini, cocuklarin kendi anlatilar:
lizerinden anlamayr amaclamaktadir. Ozellikle farkli sosyo-kiiltiirel deneyimlere sahip Tiirk ve
miilteci ¢ocuklarin okul algilarinin nasil yapilandigina odaklanilmaktadir. Okulun ¢ocuklar agisindan
ne anlam ifade ettigi ve bu beklentilerin hangi temalar etrafinda sekillendigi incelenmektedir. Bu
dogrultuda, asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1) Okul 6ncesi egitime devam eden Tiirk cocuklarin okula iliskin beklentileri nelerdir?

2) Okul 6ncesi egitime devam eden miilteci ¢ocuklarin okula iliskin beklentileri nelerdir?

3) Tiirk ve milteci ¢ocuklarin okula iliskin beklentileri hangi acilardan benzerlik ve farklilik
gostermektedir?

2.YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, temel nitel arastirma deseni ¢ercevesinde tasarlanmistir. Nitel arastirmalarda
incelenen probleme iliskin sorgulayici ve yorumlayici bir yaklasim benimsenmekte ve olgunun dogal
baglami icerisinde anlasilmasi amag¢lanmaktadir (Guba & Lincoln, 1994). Bu yaklasim, bireylerin
yasantilarini, algilarini ve anlamlandirma siireclerini kendi baglamlar icinde ve derinlemesine
incelemeye olanak tanimaktadir (Bogdan & Biklen, 1997). Bu nedenle okul dncesi donemdeki Tiirk
ve miilteci ¢cocuklarin okul beklentilerinin kendi dilsel anlatilari tizerinden incelenen bu arastirmada
bu yaklasim benimsenmistir.

Calisma kapsaminda, bir arastirmaci okul oncesi egitim siniflarinda etkilesimli kitap okuma
etkinlikleri uygulamis ve bu etkinlikler, cocuklarin okul beklentilerini ifade edebilecekleri anlatisal
bir ara¢ olarak kullanilmistir. Etkinlik sonrasinda ¢ocuklarin dile getirdikleri anlatilar, ¢ocuklarin
okul beklentilerini dil, anlam ve anlati gergevesinde ele alabilmek amaciyla nitel veri olarak
degerlendirilmistir. Bu yoniiyle arastirma, ¢ocuklarin okul beklentilerini nicel olgiitler ya da
standartlastirilmis araglar aracilifiyla degerlendirmek yerine, cocuklarin deneyimlerini kendi
ifadeleriyle nasil anlamlandirdiklarini ortaya koymay1 hedefleyen betimleyici ve anlati temelli bir
nitelik tasimaktadir.

2.2.Arastirmanin Baglami

Bu arastirma, Sanlhurfa ilinin Haliliye ilgesinde yiiriitilmiistiir. Haliliye ilcesi hem yerel halkin hem de
farkli sehirlerden gelen ailelerin birlikte yasadigi, sosyo-kiiltiirel acidan cesitlilik gosteren bir
yerlesim alamdir. Ilce, ayn1 zamanda okul éncesi egitim kurumlarinda miilteci ¢ocuklarin yogun
olarak bulundugu bolgelerden biri olmasi nedeniyle, farkli yasam baglamlarina sahip ¢cocuklarin ayni
egitim ortamini paylastig1 bir yerdir.

Arastirmanin gerceklestirildigi okul 6ncesi egitim siniflari, Milli Egitim Bakanhigi'na bagh bagimsiz
devlet okullar1 biinyesinde yer almakta olup, faaliyetlerini ulusal mevzuat ve yonetmelikler
cercevesinde siirdiirmektedir. Bu okullarda egitim-6gretim siireci, MEB 2024 Okul Oncesi Egitim
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Programi dogrultusunda yiirtitiilmektedir (MEB, 2024). Arastirma baglami olarak secilen bu okullar,
miilteci ve Tiirk cocuklarin ayni sinif ortaminda birlikte egitim aldiklar1 egitim ortamlaridir.

Haliliye ilgcesinin demografik yapisi ve okullardaki 6grenci profili, cocuklarin farkl aile yapilari, yasam
deneyimleri ve kiiltiirel arka planlara sahip olmalarina ragmen ayni egitim baglaminda etkilesim
kurmalarina olanak tanimaktadir. Bu 6zellik, arastirmada g¢ocuklarin beklentilerini farkli yasam
baglamlari icinde nasil dile getirildigini ve anlatilarin hangi ortak ya da ayrisan temalar etrafinda
sekillendigini incelemek ac¢isindan uygun bir arastirma ortami sunmustur.

2.3. Arastirma Grubu

Katilimcilarin belirlenmesinde nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan amacli 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir érnekleme tercih edilmistir. Ornekleme siirecinde ¢ocuklarin
goniillii katiim géstermesi, ebeveynlerinden yazili onam alinmasi, 5-6 yas grubunda olmalari ve sinif
ici etkilesimi siirdlirebilecek diizeyde iletisim kurabilmeleri temel Olciitler olarak belirlenmistir.
Cocuklarin dil kullanimina iliskin bilgilere okul Oncesi 0gretmenlerinin degerlendirmeleri
dogrultusunda ulasilmistir.

Arastirmanin c¢alisma grubunu, Sanlwrfa ilinin Haliliye ilcesinde Milli Egitim Bakanligi’'na bagh
bagimsiz anaokullarinda 6grenim goéren toplam 23 ¢ocuk olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan
¢ocuklarin 9’u Tiirk, 14’1 Suriyeli olup, ¢ocuklarin tamami 5-6 yas grubundadir. Katilimcilarin 11’i
kiz ve 12’si erkek cocuktur. Suriyeli cocuklarla gerceklestirilen goriismelerde, ¢cocuklarin kendilerini
en rahat ifade edebildikleri dil tercih edilmistir. Bu kapsamda Suriyeli cocuklarin 9'u ile Arapca ve 1’i
ile Tirkce gorismeler gergeklestirilmistir. Baz1 ¢ocuklar i¢in goriisme diline iliskin bilgiler veri
setinde acik bicimde belirtilmemis olup, bu ¢ocuklarla yapilan gortismeler sinif ortamindaki dogal dil
kullanimina dayali olarak yiiriitilmistiir. Tiirk ¢ocuklarin tamami ile gériismeler Tiirkce olarak
gerceklestirilmistir.

Katilimcilarin demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Katimcilarin Demografik Ozellikleri

Ozellik Kategori
Uyruk Turk 9
Suriyeli 14
Cinsiyet Kiz 11
Erkek 12
Goriisme Dili (Suriyeli cocuklar) Arapca 9
Tiirkce
Belirtilmemis / sinif i¢i dogal dil kullanimi 4
Yas Grubu 5-6 yas 23

Not. Tirk cocuklarla yapilan goriismeler Tiirkce olarak gerceklestirilmistir. Suriyeli ¢ocuklarla yapilan
goriismelerde, cocuklarin kendilerini en rahat ifade edebildikleri dil tercih edilmistir.
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Bu calisma grubunun yapisi, farkli yasam kosullarina ve dilsel deneyimlere sahip ¢ocuklarin okul beklentilerini
¢ocuk merkezli, baglamsal ve anlat1 temelli bir yaklasimla incelemek a¢isindan zengin bir arastirma ortami
sunmustur.

2.4.Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada, okul 6ncesi donemde 6grenim géren 5-6 yas grubu cocuklarla yar1 yapilandirilmis
goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirma, cocugu pasif bir bilgi kaynag olarak degil, kendi
deneyimlerine iliskin goriis ve beklentilerini ifade edebilen bir hak sahibi olarak ele almaktadir. Bu
yaklasim, kiiciik ¢ocuklarin kendilerini ¢esitli ifade bicimleriyle ifade edebildiklerini kabul etmeyi
gerektirmektedir. Bu nedenle, goriismeler, ¢ocuklarin anlatilarini 6zgiirce olusturabilecekleri ve
sozlii ifadelerini destekleyen duyarh bir iletisim ortaminda gerceklestirilmistir (BM Cocuk Haklari
Komitesi, 2009, s. 7).

Veri toplama siirecinde goriismeler, etkilesimli kitap okuma etkinligi sonrasinda gerceklestirilmistir.
Bu siirecte ¢ocuklara, okula iliskin algilarim1 ve beklentilerini ortaya koymaya yonelik acik uclu
goriisme sorular1 yoneltilmistir. Cocuklarin verdikleri s6zel yanitlar kaydedilmistir. Goériisme ortami,
cocuklarin kendilerini rahat ve giivende hissedebilecekleri sekilde diizenlenerek, okul deneyimlerine
ve okula iliskin beklentilerini 6zgiirce ifade edebilmeleri i¢in uygun bir ortam olusturulmustur.

2.5.Etkilesimli Kitap Okuma Etkinligi ve Kullanilan Kitap

Arastirma stirecinde etkilesimli kitap okuma etkinligi, ebeveyn onami alinan ve etkinlige katilmaya
istekli olan ¢ocuklarla yapilmistir. Gontlliliik esasina dayali olarak olusturulan 3-4 kisilik kiigtik
gruplarla yaklasik 20 dakika siiren etkilesimli kitap okuma etkinligi gerceklestirilmistir. Etkinlik
sirasinda c¢ocuklarin kitapla etkilesime girmelerine, sorular sormalarina ve disiincelerini
paylasmalarina olanak taninmistir. Bu siireci yiiriiten arastirmaciya ayrica bir terciiman destek
saglamustir. Etkilesimli kitap okuma siirecinde Ug Kedi Bir Dilek adli hikaye kitab1 kullanilmistir. Bu
kitabin secilmesinde, ¢ocuklarin giinlilk yasam deneyimleriyle iliski kurabilecekleri bir anlati
sunmasl, soyut kavramlari (istek, beklenti, umut) c¢ocuklarin anlayabilecegi sembolik bir dil
aracilifiyla ele almasi ve cocuklari diisiinmeye, hayal kurmaya ve ifade etmeye tesvik eden acgik uglu
bir kurgunun yer almasi etkili olmustur. Kitapta yer alan “dilek” temasi, ¢ocuklarin dogrudan
yonlendirilmeden, kendi okul deneyimleri ve okula iliskin beklentileri iizerine diisiinmelerine olanak
taniyan bir anlati cergevesi sunmaktadir.

Kitap okuma etkinliginin ardindan cocuklara, kitapta yer alan konudan hareketle okula iliskin
beklentilerini ifade etmelerine olanak saglayan sorular yoneltilmistir. Bu sorular araciliiyla
cocuklarin okul ortamina, 6gretmenlerine, arkadas iliskilerine, etkinliklere ve okulda yasamak
istedikleri deneyimlere dair beklentilerini kendi ifadeleriyle dile getirebilmeleri amag¢lanmistir.
Boylece cocuklarin okula iliskin beklentilerinin, kullandiklar1 dilsel ifadeler ve anlati bigcimleri
lizerinden goriiniir kilinmasi hedeflenmistir.

2.6.Veri Analizi
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Bu arastirmada elde edilen veriler, nitel icerik analizi yéntemi kullanilarak ¢éziimlenmistir. icerik
analizinde temel amagc, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir. Ayrica
egitim arastirmalarinda icerik analizi genel olarak yazili belgeler, giinliikler ve goriisme metinlerinin
analizinde kullanilmaktadir (Patton, 2002). Bu dogrultuda icerik analizi calismanin amac ile
uyumludur. Arastirmada veriler alti asamada analiz edilmistir: Veriye asinalik kazanma, ilk kodlarin
olusturulmasi, temalarin olusturulmasi, temalarin gézden gecirilmesi, temalarin tanimlanmasi ve
adlandirilmasi, analizin raporlastirilmast (Braun ve Clarke, 2006). Arastirma kapsaminda
gerceklestirilen goriismeler ses kaydina alinmis ve analizden once yazili hale getirilmistir.
Transkripsiyon silirecinde cocuklarin kullandiklar1 sézciiklerin, tekrarlarin ve anlati bigimlerinin
korunmasina 6zen gosterilmistir. Yaziya aktarilan veriler, analiz 6ncesinde her iki arastirmaci
tarafindan ayr1 ayr1 okunarak veri setine asinalik saglanmistir. Bu asamada ¢ocuklarin okula iliskin
beklentilerini ifade ederken 6ne ¢ikan sozciikler, kavramlar ve anlati1 6riintiilerine iligkin ilk notlar
alinmistir.

2.7.Gecgerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Veri analizinde gecerlik ve giivenirligi saglamak i¢in kodlayicilar aras1 uyuma, baglami goriintr kilan
otantiklige ve dogrudan anlatilara bagvurulmustur. Oncelikle her iki arastirmaci, yazili gériisme
dokiimlerini ayr1 ayr1 inceleyerek acik kodlama siireciyle verilerden anlaml birimler belirlemis ve bu
birimleri kodlamistir. Kodlama siirecinde ¢ocuklarin ifadeleri miimkiin oldugunca 6zgiin haliyle ele
alinmis; yetiskin bakis acisiyla yeniden yorumlamaktan kacinilarak ifadeler baglami iginde
degerlendirilmistir. Bagimsiz kodlama siirecinin ardindan, her iki arastirmaci tarafindan olusturulan
kodlar karsilastirilmis ve arastirmanin giivenirligine yonelik Miles ve Huberman’in (1994) uyum
ytizdesi formiili kullanilmistir. Buna gore iki kodlayici arasinda uyum % 93,10 olarak hesaplanmistir.
Boylece istenilen diizeyde bir giivenirlik saglandigi goriulmiistiir. Elde edilen kodlar dogrultusunda
benzer kodlar bir araya getirilerek alt temalar olusturulmus, ardindan alt temalar daha iist diizey
temalar altinda birlestirilmistir. Tema olusturma siirecinde yalnizca kodlarin siklig1 degil, cocuklarin
anlatilarinda vurgulanan anlamlar ve baglamlar da dikkate alinmistir. Ozellikle cocuklarin okul
beklentilerini oyun, iliskiler, 6gretmen ve giliven gibi kavramlar etrafinda nasil yapilandirdiklari
analiz siirecinde belirleyici olmustur. Olusturulan temalarin, ¢ocuklarin anlatilarindaki anlam
oruntiilerini yansitmasina ve ham verilerle tutarli olmasina dikkat edilmistir. Analiz stireci boyunca
cocuklarin ifadelerinin eksiklik ya da problem ¢ergevesinde ele alinmasindan ka¢inilmis ve ¢cocuklarin
okula iliskin beklentileri, deneyimlerini ve duygularini dil yoluyla anlatiya donitistiirdiikleri anlaml
tretimler olarak degerlendirilmistir. Bulgularin sunumunda temalarin ¢ocuk anlatilarin1 temsil
etmesini desteklemek amaciyla dogrudan alintilara yer verilmistir.

Veri analizi silirecinde, ¢cocuklarin okula iliskin beklentilerini nasil ifade ettiklerine, bu beklentileri
hangi kavramlar ve anlati bicimleri lizerinden anlamlandirdiklarina ve okul deneyimlerine
yukledikleri anlamlarin dilsel yansimalarina odaklanmistir. Veri analizinde izlenen adimlarin
goriiniimii Sekil 1’de sunulmustur.
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5. Gegici temalarin

@ olusturulmasi
* 1. Gorigmelerin ses kaydi « 6. Alt temalarin gézden
e 2. Transkript gecirilmesi
¢ 7. Temalarin
tanimlanmasi

4. Kodlarin uzlasilmasi
¢ 3. Kodlarin
karsilastirilmasi

Arastirmaci 1: Bagimsiz
okuma ve kodlama

\— 8. Temalarin belirlenmesi

Arastirmaci 2: Bagimsiz
okuma ve kodlama

Sekil 1. Veri Analiz Asamalari

3. BULGULAR

Arastirmada elde edilen bulgular Tirk ve miilteci cocuklarin okula iliskin beklentilerinin farklh
temalar etrafinda yapilandigini gostermektedir. Tablo 2’de her iki grup icin belirlenen ana
temalar ile ilgili bagliklar altinda ayrintili olarak yer verilmistir.

Tablo 2: Tiirk ve Miilteci Okul Oncesi Cocuklarin Okula ili,skin Beklentileri: Ana Temalar, Alt
Temalar, Kodlar ve Ornek Cocuk Ifadeleri

Grup AnaTema  Alttema Kodlar Ornek Cocuk ifadesi
Tirk Okula iliskin Okulun diizeni ve diizen, “Herkes oOgretmeni dinlesin,
cocuklar beklentiler fiziksel 6zellikleri  temizlik, ellerini masanin altina
kurallar, koysun.”
sinif diizeni,
O6gretmeni
dinleme
Etkinlikler ve boyama, “Cizgi  calismasi, boyama
O6grenme siirecleri  kesme, yapmay1 seviyorum.”
¢izgi calismasi,
defter etkinligi,
kitap okuma,
kolay etkinlik
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Ogretmene yonelik  6gretmenin “Bize daha fazla yardim
yonlendirme  ve yardim etmesi, etmesini isterim.”
yardim beklentisi ~ yonlendirme,

diizen saglama
Akran iligkilerinde arkadaslarla “Arkadaslarimla ¢ok giizel
oyun ve is birligi oyun, oyun oynamak isterim, hi¢

birlikte oynama,
kis olmama,
kavga, dovme

kiismemek.”

Miilteci  Okula iliskin Okulun oyun ve oyunoynama, “Oyun oynamak  geliyor
cocuklar beklentiler giinliikyasam alan1  oyuncaklar, aklima.”

olarak hamur,

anlamlandirilmas1  giinliik rutinler

Akran iliskilerinde birlikte oynama,  “Tirklerle evcilik oynamak

kabul ve dislanma

oyuna alinmama,

istiyorum, bana ‘git’ diyorlar.”

dislanma
Ogretmenden ogretmenin oyun “Ogretmenim benimle oyun
beklenen destekve oynamasi, oynasin.”
ilgilenilme hediye vermesi,

yardim etmesi

Korunma ve giiven korunma, “Babam beni déviiyor, okul
ihtiyaci gliven, beni korusun.”
O6gretmenin

aileyle iletisimi

3.1. Tiirk Okul Oncesi Cocuklarin Okula iliskin Beklentileri

Bu boliimde, Tiirk okul 6ncesi ¢ocuklarin okula iliskin beklentileri, goriismeler sirasinda
kullandiklar1 dilsel ifadeler ve anlatilar temel alinarak sunulmaktadir. Elde edilen analiz
sonucunda Tiirk cocuklarin okul beklentileri temasinin altinda ‘okulun diizeni ve fiziksel
ozellikleri, etkinlikler ve 6grenme siirecleri, 6gretmenden beklenen yonlendirme ve yardim ile
akran iligkilerinde oyun ve is birligi’ alt temalarinin yer aldig1 goriilmektedir.

3.1.1. Okulun Diizenli ve Taniml Bir Mekan Olarak Algilanmasi

Tiirk cocuklarin anlatilarinda okul, siklikla diizenli, temiz ve belirli kurallara sahip bir mekan
olarak betimlenmistir. “Giizel, temiz ve diizenli olsun”, “herkes 0gretmeni dinlesin”, “eller
masanin altinda olsun” gibi ifadeler, ¢ocuklarin okul ortamina iliskin beklentilerinde diizen ve
yap1 vurgusunun one ¢iktigini géstermektedir. Bazi ¢ocuklar okulun fiziksel 6zelliklerine dair
beklentilerini sinifin konumu (alt kat-iist kat), duvar siislemeleri ya da sinifici diizen tizerinden
ifade etmislerdir. Bu anlatilar okulun ¢ocuklar agisindan tanimli ve dngorilebilir bir mekan
olarak anlamlandirildigini ortaya koymaktadir.

3.1.2. Etkinlikler ve Ogrenme Siireclerine Yonelik Beklentiler

Tiirk cocuklarin anlatilarinda okul, oyunla birlikte etkinliklerin ve 6grenme siireglerinin
yuriitildigi bir alan olarak da konumlanmaktadir. Boyama, kesme, cizgi calismalari, defter
etkinlikleri ve kitap okuma gibi etkinlikler ¢cocuklarin anlatilarinda siklikla yer almistir. Bazi
cocuklar etkinliklerin “kolay” olmasini isterken, bazilari daha fazla boyama, kitap okuma ya da
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yildiz etkinligi gibi ¢alismalar yapilmasini dile getirmistir. Bu bulgular, Tiirk ¢ocuklarin okul
beklentilerinin oyunla birlikte yapilandirilmis etkinlikler etrafinda sekillendigini
gostermektedir.

3.1.3. Ogretmene Yénelik Yénlendirme ve Yardim Beklentisi

Tiirk ¢ocuklarin 6gretmene iliskin beklentileri, 6gretmenin diizen saglayan, yonlendiren ve
o0grenme slireclerinde destek olan bir figiir olarak algilandigini ortaya koymaktadir. Cocuklar
o0gretmenden “daha fazla yardim etmesini”, “kolay etkinlikler vermesini” ya da sinif i¢i diizeni
saglamasini beklediklerini ifade etmislerdir. Bazi anlatilarda 6gretmen, ¢ocuklarin okuldaki
deneyimlerini kolaylastiran ve etkinlikleri organize eden bir yetiskin olarak betimlenmistir. Bu
durum, 6gretmen roliiniin Tiirk ¢ocuklarin anlatilarinda daha ¢ok diizenleyici ve yonlendirici
bir islevle iligkilendirildigini gostermektedir.

3.1.4. AKran iligkileri: Oyun, Is Birligi ve Sorun Yasama Deneyimleri

Tiirk cocuklarin anlatilarinda akran iliskileri cogunlukla oyun oynama ve birlikte vakit gecirme
lizerinden ifade edilmistir. “Arkadaslarimla oynamak”, “hi¢ kiismemek”, “cok giizel oyun
oynamak” gibi ifadeler, ¢ocuklarin okul beklentilerinde oyun ve is birliginin 6nemli bir yer
tuttugunu gostermektedir. Bununla birlikte bazi ¢ocuklar, akran iliskilerinde yasanan zorlayici
deneyimlere de deginmistir. “Oyun oynarken déviiyorlar” gibi ifadeler, okul ortaminda yasanan
catismalarin ¢ocuklarin okul deneyimlerine yansidigini géstermektedir. Bu anlatilar, Tiirk
cocuklarin okul beklentilerinin yalnizca olumlu deneyimlerden degil, zaman zaman yasanan
catisma ve zorluklardan da etkilendigini ortaya koymaktadir.

3.2. Miilteci Okul Oncesi Cocuklarin Okula iliskin Beklentileri

Bu boliimde, miilteci okul 6ncesi ¢ocuklarin okula iliskin beklentileri, gocuklarin goriismeler
sirasinda kullandiklar dilsel ifadeler ve anlatilar temel alinarak sunulmaktadir. Analiz
sonucunda milteci ¢ocuklarin okul beklentilerinin; oyun ve giinliik yasam pratikleri, akran
iliskilerinde kabul ve dislanma, 6gretmenden beklenen destek ile korunma ve giiven ihtiyaci
etrafinda yogunlastig1 goriilmektedir.

3.2.1. Okulun Oyun ve Giinliikk Yasam Alani Olarak Anlamlandirilmasi

Miilteci ¢ocuklarin anlatilarinda okul, siklikla oyun oynanan, oyuncaklarla vakit gecirilen ve
guinliik rutinlerin stirdiiriildiigii bir alan olarak betimlenmistir. “Oyun oynamak”, “oyuncaklarla
oynamak”, “hamurla oynamak” gibi ifadeler ¢ocuklarin okul algisini sekillendiren temel dilsel
gostergeler arasinda yer almaktadir. Bu anlatilar, okulun ¢ocuklar icin 6ncelikle akademik bir
ortamdan ziyade, glinliilk yasamin devam ettigi bir oyun alam olarak konumlandirildiginm

«

gostermektedir. Bazi cocuklar okulu “cok giizel” ya da “iyi” olarak tanimlarken, bu
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degerlendirmeler ¢ogunlukla oyun oynayabilme, oyuncaklara erisim ve arkadaslarla vakit
gecirme deneyimleriyle iliskilendirilmistir.

3.2.2. Akran iliskilerinde Kabul, Dislanma ve Birlikte Oynama Beklentisi

Miilteci ¢ocuklarin anlatilarinda akran iliskileri énemli bir yer tutmaktadir. Bazi cocuklar
arkadaslariyla oyun oynamaktan mutluluk duyduklarini belirtirken, bazi anlatilar dislanma ve
oyunlara alinmama deneyimlerine isaret etmektedir. “Tiirklerle oynamak istiyorum”, “bazen
oynuyorlar bazen oynamiyorlar” ya da “bana git diyorlar” gibi ifadeler, ¢ocuklarin okul
beklentilerinde kabul edilme ve birlikte oynama isteginin merkezi bir yer tuttugunu
gostermektedir. Bu anlatilar, okulun miilteci cocuklar acgisindan yalnizca bir fiziksel mekan
degil, ayn1 zamanda aidiyet ve kabul arayisinin yasandig1 iliskisel bir alan olarak
deneyimlendigini ortaya koymaktadir.

3.2.3. Ogretmenden Beklenen Destek ve lgilenilme

Miilteci ¢ocuklarin 6gretmenlere iliskin beklentileri, 6gretmenin yalnizca ders veren bir figtir
degil, ayn1 zamanda oyun oynayan, hediye veren, yardimci olan ve cocuklarla ilgilenen bir
yetiskin olarak konumlandirildigini  gdstermektedir. Cocuklar 06gretmenden “oyun
oynamasini”, “hediye vermesini”, “kalemler vermesini” ya da “yardim etmesini” istemektedir.
Bazi anlatilarda 6gretmenin, ¢ocugun ailesiyle iletisim kurmasi ya da ev ortamina dahil olmasi
yoniinde beklentiler de dile getirilmistir. Bu ifadeler, 6gretmenin ¢ocuklar agisindan okul ile ev
arasinda koprii kuran bir destek figiirii olarak algilandigini gostermektedir.

3.2.4. Korunma ve Giiven Ihtiyac1 Olarak OKkul

Miilteci ¢cocuklarin bazi anlatilarinda okul, korunma ve giiven beklentisinin yoneltildigi bir alan
olarak one cikmaktadir. Aile icinde yasanan zorlayici deneyimlere isaret eden ifadeler,
cocuklarin okuldan ve 6gretmenlerden kendilerini korumalarini, kendileriyle ilgilenmelerini ya
da aileleriyle iletisim kurmalarini beklediklerini géstermektedir. Bu anlatilarda okul, yalnizca
oyun ve etkinliklerin gerceklestigi bir yer degil; cocuklarin kendilerini giivende hissetmek
istedikleri, destek ve korunma arayislarini dile getirdikleri bir mekdn olarak
konumlanmaktadir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada okul oncesi donemde 6grenim goren Tirk ve miilteci ¢ocuklarin okula iliskin
beklentileri, etkilesimli kitap okuma etkinligi sonrasinda c¢ocuklarin anlatilar1 tzerinden
incelenmistir. Arastirma sonucunda her iki grubun da okulu éncelikle oyun ve sosyal etkilesim alani
olarak anlamlandirdigi belirlenmistir. Ayrica ¢ocuklarin okul beklentilerini akademik kazanimlardan
¢cok oyun, iligkiler ve giinliilk yasam pratikleri tizerinden ifade ettikleri ortaya ¢ikmistir. Erken
¢ocukluk doneminde okulun bu sekilde anlamlandirilmasi, okul deneyiminin cocuklar agisindan daha
¢ok sosyal ve duygusal ihtiyaclar iizerinden sekillendigini ortaya koymaktadir (Corsaro & Everitt,
2023; Einarsdéttir, 2007). Cocuklarin okulu akademik kazanimlardan ¢ok oyun ve iligkiler iizerinden
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tanimlamalari, okul 6ncesi donemde 6grenmenin anlam kurma, deneyim ve etkilesim siiregleriyle i¢
ice gectigini vurgulayan calismalarla da uyumludur (Gaskins, 2014; Pramling Samuelsson &
Johansson, 2006). Elde edilen bu sonuca gore ¢ocuklar icin okul, yasantilarini stirdiirdiikleri bir sosyal
mekan olarak degerlendirilmektedir.

Tiirk ¢ocuklarin okul beklentilerinin okulun diizeni, fiziksel 6zellikleri, etkinlikler ve 6gretmenin
yonlendirici rolii etrafinda yapilandig gériilmektedir. Cocuklarin anlatilarinda okul; diizenli, temiz ve
belirli kurallara sahip bir mekan olarak betimlenmis, yapilandirilmis etkinlikler ve 6gretmenin sinif
ici diizeni saglamasi ortaya ¢ikmistir. Okulun cocuklar tarafindan kurumsal bir yapi olarak
algilanmasinin sosyal ve kiiltiirel baglamla sekillendigi literatiirde vurgulanmaktadir (Brostrém,
2006; Wood, 2014). Ayrica cocuklarin okul deneyimlerini erken yaslardan itibaren kurumsal normlar
ve Ortiik beklentiler dogrultusunda yapilandirdiklar: bilinmektedir (Christensen & James, 2008).
Buna gore Tiirk cocuklarin okul deneyimlerinin nasil olmasi gerektigine dair ifadeleri yetiskinlerin
ifadeleri ile ortiismektedir.

Turk ¢ocuklarin 68retmene iliskin beklentilerinin de bu yap1 ve diizen vurgusuyla paralel oldugu
gorilmektedir. Ogretmen, cocuklarin anlatilarinda sinif diizenini saglayan, etkinlikleri yonlendiren
ve Ogrenme siireclerinde yardimci olan bir figiir olarak konumlandirilmistir. Akran iliskileri
c¢ogunlukla oyun ve is birligi lizerinden ifade edilmekle birlikte, bazi anlatilarda oyun sirasinda
yasanan catisma ve zorlayici deneyimlere de yer verilmistir. Cocuklarin okul beklentilerinde akran
iliskilerine yapilan vurgu, erken ¢ocukluk déneminde kabul edilme ve birlikte olma deneyimlerinin
okul algisini belirleyen temel unsurlar arasinda yer aldigin1 géstermektedir (Corsaro & Everitt, 2023;
Skanfors, vd., 2009). Bu durum, Tiirk ¢ocuklarin okul deneyimlerini yalnizca idealize edilmis
anlatilarla degil, glindelik yasamin icinde karsilasilan giicliiklerle birlikte anlamlandirdiklarinin bir
isaretidir.

Miilteci ¢ocuklarin okul beklentileri ise oyun, akran iliskilerinde kabul edilme, 6gretmenden destek
gorme ve korunma ihtiyaci etrafinda yogunlasmaktadir. Cocuklarin anlatilarinda okul, oyun oynanan,
oyuncaklara erisilen ve gilinliik yasamin siirdiigli bir alan olarak betimlenmistir. Akran iliskilerinde
dislanma deneyimlerine isaret eden ifadeler, okulun miilteci ¢ocuklar icin aidiyet ve kabul arayisinin
yasandigl iliskisel bir alan oldugunu ortaya koymaktadir. Miilteci ¢cocuklarin egitim ortamlarindan
beklentilerinin giiven, aidiyet ve destek ihtiyaclariyla i¢ ice gectigi literatiirde siklikla belirtilmektedir
(Dryden-Peterson, 2016; Pastoor, 2015). Miilteci cocuklarin okuldan giiven, korunma ve yetiskin
destegi beklemeleri, okulun erken ¢ocukluk baglaminda yalnizca egitsel degil, ayni zamanda iliskisel
glivenin ve aidiyet duygusunun insa edildigi bir alan olarak islev gérdiigiinii ortaya koyan ¢alismalarla
da ortiismektedir (Block, vd., 2014; Kirova, 2010). Bu dogrultuda miilteci ¢ocuklarin okul beklentileri
bir uyum ya da eksiklik problemi olarak degil, yasadiklar1 deneyimler dogrultusunda okuldan giivenli
ve destekleyici bir alan talep etmeleri olarak yorumlanmaktadir.

Miilteci ¢ocuklarin 6gretmene iliskin beklentilerinde 6gretmenin oyun oynayan, ilgilenen, yardimci
olan ve cocukla yakin iliski kuran bir figiir olarak betimlenmesi dikkat cekmektedir. Baz1 anlatilarda
O0gretmenin cocuk ile aile arasinda bir koprii kurmasina yonelik beklentilerin dile getirilmesi,
O0gretmenin cocuklar acisindan yalnizca sinif ici bir otorite degil, ayn1 zamanda destek ve giiven
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kaynag1 olarak konumlandirildigini gostermektedir. Bu durum, okulun miilteci ¢ocuklar icin
o0grenmenin gercgeklestigi mekan olmanin 6tesinde, duygusal ve koruyucu anlam tasiyan bir ortam
sundugunun gostergesidir.

Sonug olarak bu ¢alisma, okulun ¢ocuklar agisindan yalnizca egitsel bir kurum degil ayn1 zamanda
oyun, iliski, kabul ve gilivenin deneyimlendigi bir yasam alami olarak anlamlandirildigini
gostermektedir. Ozellikle miilteci cocuklar icin okulun destekleyici ve koruyucu roliine isaret eden bu
bulgular, erken cocukluk egitiminde cocuk merkezli, duyarl ve kapsayici uygulamalarin énemini bir
kez daha vurgulamaktadir.

Bu ¢alismadan elde edilen bulgular, erken ¢ocukluk egitiminde ¢ocuklarin okul beklentilerinin daha
goriiniir ve anlamli bicimde ele alinabilmesi i¢in bazi uygulama ve arastirma Onerilerine isaret
etmektedir. Oncelikle miilteci cocuklar i¢in okulun giiven, kabul ve destek alani olarak deneyimlendigi
dikkate alindiginda, 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarda akran iliskilerini destekleyen, kapsayici ve
iliski temelli yaklagimlara oncelik vermeleri énem tasimaktadir. Oncelikle, okul éncesi egitim
ortamlarinda ¢ocuklarin okula iliskin alg1 ve beklentilerinin dogrudan sorularla degil, etkilesimli
kitap okuma, oyun ve anlati temelli etkinlikler araciligiyla ifade edecegi cocuk dostu yontemler,
cocuklarin okul deneyimlerine ytkledikleri anlamlarin daha iyi anlasilmasina katki saglama
potansiyeline sahiptir. Ayrica erken c¢ocukluk alaninda yapilacak gelecekteki arastirmalarin,
cocuklarin okul beklentilerini farkli anlati ortamlarinda ele almasi, boylamsal ¢alismalara konu
olmasi, cocuklarla birlikte 68retmen ya da aile gortslerinin de yapilmasi c¢ocuklarin okul
deneyimlerinin zaman i¢inde nasil doniistiiglinii anlamaya katki sunacaktir.

Bu calismanin bazi sinirliliklart bulunmaktadir. Bu arastirma, ¢ocuklarin okula iliskin beklentilerini
etkilesimli kitap okuma etkinligi sonrasinda ve ¢ocuklarin sézlii anlatilar iizerinden incelemistir. Bu
durum, ¢ocuklarin beklentilerinin yalnizca bu anlatisal alanda gériiniir olan yo6nlerini yansitarak
sinirlandirmis olabilir.
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In early childhood, children make sense of their world not only through direct experience but also
through language and narrative. Preschool children actively use verbal and symbolic forms to express
their emotions, relationships, expectations, and understandings of everyday life. Within this
developmental period, children’s narratives offer valuable insights into how they interpret their
experiences and anticipate future situations. In particular, expectations related to school emerge as
an important aspect of children’s meaning-making processes, reflecting their prior experiences, social
interactions, and emotional needs.

Existing research emphasizes that children’s narratives should not be understood as isolated
cognitive productions but as contextually grounded expressions shaped by social environments, adult
guidance, and everyday interactions. In early childhood education settings, play, storytelling, and
shared narrative activities create spaces where children articulate their expectations and concerns in
developmentally appropriate ways. However, despite the growing interest in children’s voices, much
of the literature on school expectations in early childhood relies on adult perspectives, standardized
assessments, or developmental indicators. Children’s own verbal accounts, particularly in diverse
sociocultural contexts, remain underrepresented.

This gap is especially visible in research involving refugee children. Studies on refugee children’s
education frequently focus on adaptation, trauma, or behavioral challenges, often framing children
through deficit-oriented or adult-centered lenses. Fewer studies explore how refugee children
themselves articulate their expectations of school through language and narrative, or how these
expectations compare with those of their non-refugee peers within the same educational
environments.

Against this backdrop, the present study aims to examine preschool children’s expectations of school
within the framework of language, meaning, and narrative. Specifically, it explores how Turkish and
refugee children enrolled in early childhood education express their school expectations through
their own verbal narratives following an interactive book reading activity. By adopting a child-
centered and narrative-based approach, the study seeks to contribute to early childhood education
literature by foregrounding children’s voices and highlighting the contextual nature of school
expectations.

The study was designed as a qualitative research project adopting a basic qualitative research
approach. The research was conducted in public preschools located in the Haliliye district of Sanhurfa,
Tiirkiye, a region characterized by sociocultural diversity and a high enrollment of refugee children
in early childhood education settings. The selected schools provided a natural educational context in
which Turkish and refugee children shared the same classroom environments.

The study group consisted of 23 preschool children aged between five and six years, including 9
Turkish children and 14 Syrian refugee children. Purposeful sampling was employed, using
convenience sampling criteria. Participation was based on children’s willingness to take part, written
parental consent, and children’s ability to communicate within the classroom context. Interviews with
refugee children were conducted in the language in which they felt most comfortable, primarily
Arabic, while interviews with Turkish children were conducted in Turkish.

Data collection was carried out through semi-structured interviews following an interactive book
reading activity. Interactive book reading was intentionally selected as a narrative context that could
support children’s participation, imagination, and verbal expression. The chosen storybook included
an open-ended narrative structure and a theme related to wishes and expectations, allowing children
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to reflect on their own school experiences without direct prompting. After the reading session,
children were invited to share their thoughts, expectations, and ideas about school through open-
ended questions.

All interviews were audio-recorded and transcribed verbatim. The data were analyzed using
qualitative content analysis. Two researchers independently coded the transcripts, focusing on
recurring meanings, narrative patterns, and thematic structures related to children’s school
expectations. Following independent coding, the researchers compared codes, discussed
discrepancies, and reached consensus. Codes were then grouped into sub-themes and broader
themes, with attention paid to preserving children’s original expressions and contextual meanings.
The findings revealed that children’s expectations of school were predominantly articulated through
relational, emotional, and experiential themes rather than academic outcomes. Across both groups,
school was commonly associated with play, social interaction, and everyday routines.

For Turkish preschool children, school expectations were primarily structured around themes of
order, routine, and organized activities. In their narratives, school was often described as a clean,
orderly, and rule-governed space where teachers provide guidance and structure. Expectations
related to classroom activities, such as drawing, cutting, book reading, and teacher-directed tasks,
were frequently mentioned. Teachers were positioned as authority figures responsible for
maintaining order and supporting learning processes. Peer relationships were largely framed in
terms of playing together and cooperation, although some children also referred to conflicts
experienced during play.

In contrast, refugee children’s narratives emphasized school as a space of play, acceptance, and safety.
For many refugee children, school was described as a place where they could play freely, access toys,
and interact with peers. A recurring theme in their narratives was the desire for inclusion and
acceptance within peer groups. Some children explicitly referred to experiences of exclusion or being
left out of games, highlighting the relational challenges they faced. Additionally, expectations related
to protection and emotional support were prominent. Teachers were frequently described as caring
adults who play with children, provide help, and offer emotional security. In some narratives, school
emerged as a protective space distinct from challenging experiences in other areas of children’s lives.
Despite these differences, a shared pattern across both groups was the centrality of play and
relationships in shaping school expectations. For both Turkish and refugee children, school was not
primarily conceptualized as an academic institution but as a social and emotional environment where
belonging, interaction, and everyday experiences mattered most.

The findings underscore the importance of understanding children’s school expectations as narrative
constructions rooted in lived experiences rather than as individual traits or developmental deficits.
Children’s narratives revealed how school expectations are shaped by social relationships, prior
experiences, and emotional needs, reflecting broader contextual influences.

The differences observed between Turkish and refugee children’s narratives point to the role of life
experiences and sociocultural contexts in shaping how school is imagined and anticipated. While
Turkish children’s expectations reflected familiarity with institutional routines and norms, refugee
children’s expectations highlighted needs related to acceptance, support, and safety. Importantly,
these differences should not be interpreted through a deficit lens but understood as meaningful
expressions of children’s lived realities.
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The use of interactive book reading as a narrative context proved effective in enabling children to
express their expectations in symbolic and developmentally appropriate ways. Rather than relying
on direct questioning, this approach created a safe and engaging space for children to articulate their
experiences and meanings through storytelling.

Overall, this study contributes to early childhood education literature by foregrounding children’s
voices and demonstrating the value of narrative-based methods in exploring school expectations. By
conceptualizing children’s expectations as meaningful narrative expressions, the study advocates for
child-centered, ethical, and inclusive approaches in early childhood research and practice. Such
approaches can support educators and researchers in developing learning environments that are
responsive to children’s diverse experiences and expectations, particularly in contexts characterized
by cultural and linguistic diversity.
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