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Yasemin BAKIi?

Oz

Bu aragtirmada, Tiirkge 6gretiminde temel dil becerilerinden biri olan dinleme becerisine
iligkin istbiligsel stratejilerin kullanimlarinin incelenmesi amaglanmigtir. Betimsel
tarama modeliyle gerceklestirilen arastirmanin c¢alisma grubu segkisiz 6rnekleme
yontemlerinden basit seckisiz 6rnekleme yoluyla belirlenmistir. Katilimeilar; 2017-2018
akademik yilinda Recep Tayyip Erdogan Universitesi Tiirkce Ogretmenligi Boliimiinde
1., 2., 3. ve 4. sinifta 6grenim goéren toplam 223 Ggretmen adayindan olugmaktadir.
Aragtirma verileri Dinleme Ustbilis Stratejileri Olgegi araciligiyla toplanmustir. Dikkat,
planlama-degerlendirme ve problem ¢6zme olmak iizere ii¢ boyuttan olusan bu 6lgme
aractyla Tirkge 6gretmeni adaylarinin dinleme {istbiligsel stratejilerinin; cinsiyet, sinif
diizeyi, anne-baba egitimi diizeyi, haftalik okunan sayfa sayisi ve yil igerisinde okunan
kitap sayisi degiskenleri agisindan manidar diizeyde farklilik gosterip gostermedigi
incelenmistir. Verilerin analizinde iki degisken arasindaki anlamlilig: test etmek igin t
testi, ikiden fazla degisken arasindaki anlamlilig1 test etmek i¢in de tek yonlii varyans
analizi (One Way Anova) kullanilmigtir. Arastirma sonucunda Tiirk¢e Sgretmeni
adaylarinin dinleme {istbiligsel stratejilerinin kullanimmin dikkat boyutunda erkek
Ogretmen adaylar1 lehine manidar diizeyde farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Siuf

'Bu arastirma II. Uluslararas1 Ogretmen Egitimi ve Akreditasyon Kongresinde (ITEAC 2018)
sunulan sozli bildirinin genisletilmis seklidir.

2Dog. Dr., Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirke ve Sosyal Bilimler Egitimi
Boéliimii, Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali, ysmnbaki@gmail.com, Orcid: 0000-0003-4064-
3724,
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diizeyi degiskenine gore 6lgegin toplami ve dikkat boyutunda 1.sinif ile 4. sinif diizeyinde
1. smif lehine manidar farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Baba egitim diizeyine gore
Ogretmen adaylarinin Uistbiligsel stratejileri benzer niteliklere sahipken anne egitim diizeyi
degiskeni agisindan Slgegin toplami, problem ¢dzme ve dikkat boyutunda anne egitim
diizeyleri ilkokul olan &gretmen adaylar1 lehine manidar diizeyde farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. Y1l igerisinde okunan kitap sayis1 degiskeni agisindan ise problem ¢dzme
boyutunda y1l igerisinde 10 ve iizeri kitap okuyanlarin lehine manidar diizeyde farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Buna karsin haftalik okunan sayfa sayis1 degiskeni agisindan
ise 0gretmen adaylarinin dinleme istbiligsel stratejilerini kullanimlarinin benzer oldugu
sonucuna ulasilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Ogretmeni Adaylar1, Dinleme, Ustbilis Stratejisi.

An Evaluation of Listening Metacognitive Strategies of Prospective
Turkish Teachers: The Case of Recep Tayyip Erdogan University

Abstract

This study aimed to examine the use of metacognitive strategies related to listening skill
which is one of the basic language skills in teaching Turkish. The study group of the
research which was conducted with descriptive survey model was determined by simple
random sampling that is one of the random sampling methods. Participants consisted of
223 prospective teachers who were studying in their 1st, 2nd, 3rd and 4th years in Turkish
Language Teaching Department at Recep Tayyip Erdogan University in the 2017-2018
academic year. The study data were collected through the Listening Metacognitive
Strategies Scale. Whether the listening metacognitive strategies of prospective Turkish
teachers differed significantly in terms of the variables of gender, grade level, parental
education level, number of pages read weekly and number of books read during the year
was analyzed using this scale which consisted of three dimensions: attention, planning-
evaluation and problem solving. In the analysis of the data, t-test was used to test the
significance between two variables, and one-way analysis of variance (One Way Anova)
was used to test the significance of more than two variables. As a result of the research,
it was found that the use of listening metacognitive strategies of prospective Turkish
teachers showed a significant difference in the dimension of attention in favour of male
prospective teachers. On the other hand, in terms of grade level variable, it was
determined that there was a significant difference in the total of the scale and in the
dimension of attention in favour of 1st year students. While the metacognitive strategies
of prospective teachers according to father education level had similar characteristics, it
was found that the total of the scale differed significantly in terms of the mothers
education level variable in the dimensions of problem solving and attention in favour of
the prospective teachers whose mother education levels were primary school. In terms of
the number of books read during the year, it has been found a significant difference in the
dimension of problem solving in favour of the participants who read 10 or more books
during the year. On the other hand, it was concluded that prospective teachers’ use of
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listening metacognitive strategies was similar in terms of the number of pages read
weekly variable.

Keywords: Prospective Turkish Teachers, Listening, Metacognitive Strategy.

GIRIS

Anadilde iletisim becerisi, Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinde belirlenmis
temel yetkinliklerden biridir. Bireyin dis diinyayr sozlii ve yazili olarak
algilayisinda kullandig1 temel beceriler dinleme, okuma, konusma, yazma, gorsel
okuma ve sunu olarak degerlendirilmektedir. Bireyin egitim yolculugunda bu
diinyay1 beraberinde kendini yorumlayis ve algilayismma katki saglayan
becerilerinden biri de dinleme becerisidir. Bu beceri, bireyin diinyaya gelisiyle
birlikte dis diinyaya acilan pencerede ilk ve en dnemli duyusal giiclerinden
biridir. Bu gii¢ dogumdan once baslayip aile ve ardindan okul ve hayatla
gelisimini siirdiiren iletisim ve 0grenmenin temeli olarak kabul edilmektedir
(Deniz ve Keray, 2015; Emiroglu, 2013). Bu beceriyle fiziksel bir bagla baslayip
diisiincelere dogru bir akisin gelistigi karmasik bir siirecten olusur.

Kulaklarla kelimeleri okuyarak isitilenleri anlama olarak da tabir edilen bir
beceri olan dinleme, dikkati sesler {izerine odaklayarak sdylenen s6zdeki manay1
anlamak i¢in kulagin igitme islevini bilingli olarak kullanmasidir (Alperen, 2001).
Dinleme siirecinde sesli mesajlarin sozlii ve sdzsliz yonlerinin biitiin olarak
anlasilmasi, degerlendirilmesi ve organize edilmesi siirecinde gerekenler segilip
ayirilarak bellekte depolanmaktadir (Taser, 2012). Isitilenlerin zihinde
anlamlandirilmasiyla gerceklesen dinleme/izleme siirecinde isitme ve
beraberinde anlama siireci devreye girer. Baska bir sdylemle dis diinyadan alinan
veriler bireyin diislince diinyasinda anlamlandirilir.

Alict becerilerden biri olarak da degerlendirilen dinleme diger beceriler
gibi egitilebilir bir beceridir (Ozdemir, 1987). Dinleme becerisinin sistemli bir
sekilde gelisebilmesi i¢in dinleme siirecinin oncesi, sonrasi ve sirasinda cesitli
stratejiler uygulanmaktadir (Giines, 2007; Kuscu, 2010). Dinleyici, dinleme
siirecinde bir¢ok uyariciyla kars1 karsiya kalir ve bu siiregte zihin agik ve aktif bir
sekilde olup ciddi bir performans sergiler. Dinleme siirecinde anlama, kavrama,
analiz ve sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme yeteneklerini ve bu
yeteneklere iliskin ¢esitli stratejiler kullanilmaktadir. Birey dinleme siirecinde
kullandig1 bu bilissel stratejilerilerle siireci yiiriitiir. Bu stratejiler alan yazinda
uistbilis stratejileri ya da “izleyici”, “diizenleyici”, “yOnetici” stratejiler olarak
tanimlanmaktadir (Flavell, 1976; Hacker, 1998).
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Ustbilis, bilgi ve diizenleme (beceri) olmak iizere iki boyuttan olusmakla
birlikte iistbilissel bilgi bireyin ne yapabilecegine iliskin farkindahigidir. Ustbilis
diizenleme ise tahmin, planlama, izleme ve degerlendirme siireclerinden
olugmaktadir. Bu siiregte bireyin biligsel siiregleri iizerinde aktif bir denetim
yapmasi saglanmaktadir. Ustbiligsel stratejilerin kullamimi aslinda dinlemenin
ogrenimi ve dinleme siirecinin aktif olarak yonetimi demektir. Boylelikle birey
kendi Ogrenme-6gretme siirecini ve bulundugu durumu degerlendirebilir
(Pintrich, Wolters ve Baxter, 2000). Bu da 6grenme-6gretme siirecinde basariy1
getiren bir faktordiir. Bu sebeple tistbiligsel stratejiler basarili bireylerin yedinci
hissi olarak da adlandirilmaktadir (Birjandi, Mirhassani ve Abbasian, 2006’den
aktaran Oztiirk, 2017).

Dinleme iistbilissel stratejileri, dinleme siirecinde bilissel siirecleri yoneten
ve kontrol eden igsel siiregler olarak tanimlanmakta olup bireyin biligsel
stireclerinin farkinda olmasi ve kendini degerlendirmesidir (Cakiroglu, 2007;
Melanlioglu, 2012). Bu stratejilerin kullanimi temelde bireyin dinlemeyi
Ogrenmesi ve dinleme siirecinin farkina vararak bu siireci bizzat kendisinin
yonetmesidir. Yapilan aragtirmalarda dinlemeyi 6gretmenin hem dinlenileni
anlamaya hem dinlemeye karsi olumlu tutum gelisimini sagladigi (Celikbas,
2010; Field, 2003; Goh, 2000) ve iistbilis stratejileri 6gretiminin 6grencilerin
dinleme becerileri tizerindeki olumlu bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir
(Katranc1 ve Yangm, 2013). Ustbilis strateji egitimi, dgrencilerin dinleme
siirecine iliskin temel unsurlar fark etmelerine, dinleme stratejileri ve dinleme
becerilerinin gelismesine de katki saglamaktadir (Goh ve Taib, 2006; Katranci ve
Yangim, 2013). Ciinkii dinleme sirasinda kendini izleyebilen yani dinleme
ustbiligsel stratejilerini kullanan birey, dinlemeye hazirlandigi gibi dinleme
sirasinda &grendiklerini de degerlendirir (Arnold ve Coran, 2011). Ustbilissel
strateji 0gretimiyle anlama arasindaki yiiksek iligkinin varligi (Garner ve Kraus,
1980’den aktaran Dinner, 2009) ve istbiligsel stratejileri egitiminin dinledigini
anlama becerilerini gelistirdigine iligskin bilgiler de bu durumu dogrulamaktadir
(Altunkaya, 2018; Katranc1 ve Yangin, 2013; Melanlioglu, 2011; Memis ve
Erdem, 2013; Stein, 1999). Ciinkii istbilis dinleme stratejilerinin kullanimi
dinleme siirecindeki temel unsurlarin fark edilmesine (Goh ve Taib, 2006),
Ogrenilenlerin degerlendirmesine ve anlagilmasina katki saglayarak (Arold ve
Coran, 2011) 6grenme siirecinde belirleyici bir rol iistlenir (Wang, Haertel ve
Walbergi, 1990). Bu yoniiyle Ogretilebilir ve gelistirilebilir bir beceri olan
dinleme becerisine iliskin farkindaligin kazanilmasi diger dil becerilerinin
gelisimine de katki saglamaktadir (Melanlioglu, 2012).

Oysaki dinleme becerisi Tiirkce Ogretim programlarinda diger dil
becerilerine nazaran ihmal edilen bir beceridir (Melanlioglu, 2012; Cif¢i, 2001).
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Bu becerinin gelisememe sebepleri arasinda dogustan getirilen yani edinilmis ve
gelistirilemeyen bir beceri olduguna iligkin yanlis kanilar (Emiroglu, 2013; Kara
ve Giin, 2014; Mackay, 1997; Melanlioglu, 2012; Yalgin, 2006) isitme ve
dinlemenin aym1 kavram olarak sanilmasi 6nemli sebepler arasinda sayilabilir
(Akgatas, 200; Sever, 2011). Ayrica dinleme bir zihinsel faaliyet olmasina karsin
bu becerinin gelisiminde daha c¢ok dinlemenin fiziksel boyutu {izerinde
durulmaktadir. Sinif igerisinde kontroliiniin zor olusu da (Yalgin, 2002),
dinlemeye yonelik olumsuz tutum gelistirilmesine sebep olmaktadir (Katranci ve
Yangin, 2013). Dinleme becerisinin gelisimine iliskin etkinliklerin uygulanmasi
asamasinda yasanan sorunlar (Dogan, 2008), dinleme becerisinin dlgiilmesinde
eksiklikleri de beraberinde getirmektedir (Epecacan, 2013). IIkdgretim ¢aginda
verilen egitimde bu siirecte etkili bir faktdr olarak degerlendirilmektedir (Calp,
2005). Ogrenme-dgretme evresinin dinleme siirecinde grenci pasif kaldig1 icin
bu siirecte kullanabilecekleri farkli yontem, teknik ve stratejilerin dgretmenler
tarafindan uygulamali olarak 6gretilmeli boylelikle dgrencilerin kendi diisiince
stireglerini planl bir sekilde diizenleyebilmeleri ve yonetebilmelerine rehber
olunmalidir (Pucheu, 2008). Oysaki 6gretmenler tarafindan dinleme becerisi ¢ok
basit bir beceri olarak da degerlendirilmektedir (Strother, 1987). Tiirkge
Ogretmenleri ise en ¢ok zorlandiklar1 beceri olarak tanimlamaktadirlar (Er, 2011).
Tirk¢e Ogretmeni adaylari ise dinleme becerisine iligkin 6gretimdeki
yaklasimlar, duyussal degiskenler ve tniversitede verilen dinleme egitimi
dersinin iceriginden kaynaklanan sorunlar yasamaktadirlar (Emiroglu, 2013). Bu
sorunlarin yan sira 6grencilere nasil dinlemeleri gerektigine iligskin bir egitimde
verilmemektedir (Mendelsohn, 1994). Bu sorunlarin ¢oziimiine katki saglamak
i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerinin, 6grencilere dinleme siirecinde biligsel ve iistbilissel
stratejilerin  kullanimi  hakkinda uygulamali bilgiler vererek bu konuda
farkindalik kazanmalari saglamalidir. Bu nedenle 6gretmenlerin iistbilis dinleme
stratejilerini ve bunlarin uygulanmasini, bu stratejilerin dinleme egitimiyle
iliskilendirilmesini iyi bilmeleri gerekmektedir. Bununla birlikte 6grencilerini de
bu stratejileri aktif olarak kullanan, dinleme ve dinledigini anlayabilen bagimsiz
bir seviyeye ulasabilmelidirler (Field, 2003; Oztiirk, 2017; Melanlioglu, 2011).
Dinleme daha ¢ok igsel siireclerden olusmasi sebebiyle bireyin bu siirecte kendini
degerlendirmesi daha etkili bir yontem olarak diisiiniilmektedir (Melanlioglu,
2011). Ustbilisin de dgretilebilir bir beceri olmasinin yani sira (Kumar, 1998)
dinleme ogretiminde strateji temelli bir siirecin takip edilmesi de dinleme
performansinin gelistirilmesine katki saglamaktadir (Cross, 2010; Graham ve
Makaro, 2008; imhof, 2000; Oztiirk, 2017).

Dinleme becerisinin gelisiminde etkin bir rol iistlenen dinleme iistbilissel
stratejilerinin bu 6nemine karsin alan yazinda bu konuda sinirli sayida arastirma
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oldugu ve bunlarin daha ¢ok yabanci dil 6gretiminde yogunlastigi sdylenebilir
(Arnold ve Coran, 2011; Birjandi, 2012; Bozorgian, 2012; Cross, 2010; Goh ve
Taib, 2006; Ghapanchi ve Taheryan, 2012; El-Hindi, 1996; Ozbilgin, 1993;
Imhof, 2000; Vandergrift, 2003; Vandergrift ve dig., 2006; Kurita, 2012). Yurt
icinde yapilan arastirmalarda da dinleme becerisiyle ilgili sinirli sayida ¢aligma
olmakla birlikte (Altunkaya, 2018; Katranci ve Yangin, 2013; Melanlioglu, 2011;
Memis ve Erdem, 2013; Okur ve Azizoglu, 2016; Oztiirk, 2017) Tiirkce
Ogretmeni adaylarmin dinleme {stbiligsel stratejilerinin degerlendirilmesine
ilisgkin herhangi bir arastirmaya erisilmemistir. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
dinleme istbiligsel stratejilerine iliskin yapilacak arastirmalarla hem egitim
fakiiltelerinde bu becerinin gelisimine iligkin referanslar sunularak dinleme
egitiminin kalitesinin artisinin saglanmast hem de 6gretmen adaylarinin meslek
yasantilarinda bu birikimlerini aktif bir sekilde kullanmalarina katki
saglanacaktir. Bu sebeple bu arastirmanin dinleme becerisinin gelisimi agisindan
alan yazinda bu konuda bir farkindalik kazandirilacagi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmayla Tirk¢e Ogretmeni adaylarmin dinleme {stbilis
stratejilerinin cinsiyet, sinif diizeyi, anne-baba egitim diizeyi, haftalik okunan
sayfa sayisi, yil i¢erisinde okunan kitap sayist degiskenleri agisindan manidar
diizeyde farklilik gosterip gostermedigine dair probleme cevap aranmaktadir. Bu
cer¢evede arastirmada su alt problemlere cevap aranmaktadir:

1. Tirk¢e Ogretmen adaylarmin dinleme istbilis stratejilerini kullanma
diizeyleri nedir?

2. Tiirk¢ce 6gretmeni adaylarinin dinleme {istbilis stratejileri cinsiyete gore
manidar diizeyde farklilik gostermekte midir?

3.Tirkce 6gretmeni adaylarinin dinleme iistbilig stratejileri sinif diizeyine
gore manidar diizeyde farklilik gostermekte midir?

4.Tirk¢e O0gretmeni adaylarinin dinleme istbilis stratejileri anne egitim
diizeyi degiskeni agisindan manidar diizeyde farklilik gostermekte midir?

5.Tiirkge Ogretmeni adaylarinin dinleme istbilis stratejileri baba egitim
diizeyi degiskeni agisindan manidar diizeyde farklilik gostermekte midir?

6.Tiurkce 6gretmeni adaylarinin dinleme iistbilis stratejileri haftalik okunan
sayfa sayis1 degiskeni acisindan manidar diizeyde farklilik géstermekte midir?

7. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin dinleme iistbilis stratejileri yil igerisinde
okunan kitap sayis1 degiskeni agisindan manidar diizeyde farklilik gostermekte
midir?
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YONTEM
Arastirmanin modeli

Tirkce Ogretmeni adaylarinin dinleme {stbilis stratejilerinin ¢esitli
degiskenler agisindan incelenmesini amaglandigi bu arastirma, betimsel tarama
modelinde gerceklestirilmistir. Bu modelde iki ya da daha fazla sayidaki degisken
arasindaki birlikte degisimin varliginin ve/veya derecesinin belirlemesi amaglanir
(Karasar, 2011).

Calisma Grubu

Arastirmanin  calisma grubu, basit seckisiz Ornekleme yoluyla
belirlenmistir. Calisma grubu; 2017-2018 akademik yilinda Recep Tayyip
Erdogan Universitesi, Tiirkge Ogretmenligi Béliimiinde 1., 2., 3. ve 4. smifta
Ogrenim goren toplam 223 6gretmen adayindan olugmaktadir. Katilimcilarin
demografik 6zellikleri incelendiginde; 74’1 (%33.2) erkek, 149’u kadin (%66.7)
olmakla birlikte; 92°si (%41.3) 1. sinifta, 63’1 (%28.3) 2. sifta, 43’1 (19.3) 3.
smifta, 25’1 (%11.2) 4. smifta 6grenim gérmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerinin toplanmasi i¢in Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dekanligindan gerekli izin alinmig ardindan uygulama yapilacak giine
iligkin ders programi incelenmistir. Yapilan planlama sonucunda &lgekler tiim
sinif diizeylerinde aym giinde uygulanmig ve bu siire ortalama 15 dakika
strmiistiir.

Veri Toplama Araglan

Arastirma verileri, Dinleme Ustbilis Stratejileri Olgegi araciligiyla
toplanmigtir. Bu 6lgegin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarina iliskin sonuglar
asagida sunulmustur.

Dinleme Ustbilis Stratejileri Olcegi

Bu olgme aracinin orijinal sekli Janusik ve Keaton (2011) tarafindan
gelistirilen Janusik-Keaton Metacognitive Listening Strategies Instrument
(MLSI)’dir. MLSI ana dilinde dinleme {istbiligsel stratejileri dlgmeye yonelik
olarak hazirlanmmg olup oOl¢egin orijinal hali 11 madde ve 3 boyuttan
olusmaktadir. Dikkat alt boyutunda 4 madde, problem ¢6zme alt boyutunda 3
madde ve planlama degerlendirme alt boyutunda 4 madde yer almaktadir.

Okur ve Azizoglu (2016) tarafindan oOgretmen adaylarinin stbilis
stratejilerini 6l¢mek i¢in kullanilan bu 6lgme aracinin yap1 gecerligini belirlemek
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icin agimlayici ve dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Agimlayici faktor analizi
sonucunda Olcegin 11 madde ve “dikkat”, “planlama-degerlendirme” ve
“problem ¢6zme” olmak iizere {i¢ faktdrden olustugu tespit edilmistir. Olgegin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0,83 bulunurken dikkat, planlama-
degerlendirme, problem ¢dzme alt boyutlar1 igin sirasiyla 0,75; 0,70; 0,79 olarak
hesaplanmistir. Arastirmaci tarafindan 6lgege iliskin yapilan dogrulayici faktor
analizi sonucunda yapisal modelin uyum indekslerinin kabul edilebilir diizeyde
oldugu soylenebilir (y2/sd=1,71, RMSEA=.07, GFI=.92, CFI=.98, NFI=.95,
AGFI=.87). Bu arastirma i¢in Dinleme Ustbilis Stratejileri Olgeginin giivenirlik
ve gecerlik ¢aligmasi yapilmis olup bu analizler asagida verilmistir.

Dogrulayier faktor analizi: Dinleme Ustbilis Stratejileri Olgeginin
orijinal seklinde yer alan faktor yapilarinin, bu arastirma cercevesinde dogrulanip

dogrulanmadigini tespit etmek amaciyla yapilan dogrulayici faktor analizi (DFA)
sonuclar1 Sekil 1°de gosterilmektedir.
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Sekil 1. Dinleme tstbilis stratejileri 6l¢egine iliskin dogrulayici faktdr analizi

Dinleme Ustbilis Stratejileri Olgegine iliskin yapilan dogrulayici faktor
analizi sonucunda elde edilen uyum iyiligi degerleri (y%sd=3.31 (p<.01),
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GFI=.91, CFI=.88, IFI=.91, RMSEA=.10, SRMR=.05) hesaplanmistir. Dinleme
Ustbilis Stratejileri Olgeginin gegerligine iliskin dogrulayici faktor analizi (DFA)
sonuclarina gore dlgegin ii¢ faktérden olusan yapisiyla olusturulan modelin uyum
iyiligi indekslerinin degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu sdylenebilir (Hu
ve Bentler, 1999; Joreskog ve Sorbom, 1993; Kline, 2011; Stimer, 2000). Yapilan
bu analizler neticesinde Olgegin orijinal formundaki faktor yapilarinin bu
arastirma i¢in de dogrulandigi ve yeterli diizeyde gecerlige sahip oldugu
sOylenebilir.

BULGULAR ve YORUM

Aragtirmanin bu bdliimiinde Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin dinleme iistbilig
stratejilerinin cinsiyet, siif diizeyi, yas, anne-baba egitim diizeyi, haftalik
okunan sayfa sayisi, okumaya engel olan etken degiskenleri agisindan manidar
diizeyde farklilik gosterip gostermedigine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin dinleme st biligel stratejilerine iliskin
betimsel istatistik sonuglarinin arastirildigi 1. alt probleme iligkin bulgular Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1

Tirkee Ogretmeni Adaylarinin Dinleme Ustbilis Stratejilerine iliskin Betimsel
Istatistik Sonuglari

Dinleme Ustbilis Stratejileri n X SS
Dikkat 223 3.65 .69
Planlama-degerlendirme 223 3.79 59
Problem ¢6zme 223 3.59 .65
Dinleme iistbilig stratejileri toplam puani 223 3.69 .55

Tablo 1’e gore Tiirkge 6gretmeni adaylarin dinleme {stbilis stratejileri
Olgegi ve alt boyutlarma iliskin aldiklar1 puanlar biiyiikten kiigiige; planlama-
degerlendirme, dikkat, 6l¢egin toplami ve problem ¢6zme olarak siralanmaktadir.
Ogretmen adaylarinin dinleme iistbilis stratejilerinin kullaniminda en yiiksek
ortalamanin planlama-degerlendirme en disiik diizeyde ise problem ¢dzme
boyutu yer almaktadir. Ayrica 6gretmen adaylarmin 6lgegin toplami ve alt
boyutlarina iliskin ortalamalarinin hepsi 3’ten biiyiiktiir. Bu durumda 6gretmen
adaylarinin bu becerilerini ortalamanin iizerinde kullandiklar1 seklinde
degerlendirilebilir.

[2665]



Yasemin BAKI

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin dinleme {istbilis stratejilerinin cinsiyet
degiskeni acisindan farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaglandig: 2.
alt probleme iligkin yapilan t-Testine ait bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Tiirkge Ogretmeni Adaylarimin Dinleme Ustbilis  Stratejilerinin  Cinsiyet
Degiskeni Agisindan t-Testi Sonuglari

oo Ustbil n, XveSS Levene Testi t-Testi
Dinleme Ustbilis . 5 :
Stratejileri Cinsiyet Deg_erlen
n X SS F p t SD p

) Kadin 149 742 137
Dikkat Erkek 74 707 143 .33 .56 -1.75 221 .38
Planlama- Kadin 149 1450 2.63
Degerlendirme Erkek 74 1411  2.60 01 -89 -1.03 221 08

Kadm 149 1910 2.87

Problem C6zme Erkek 74 1873 3.02 .15
Kadm 149 4101 6.28

Toplam Erkek 74 3992 555 .05 81 -1.27 221 .20

.69 -.87 221 .30

Tablo 2’ye gore Olgegin toplamu ile dikkat, planlama-degerlendirme ve
problem ¢6zme boyutlarinda varyanslar homojendir. Tiirkge O6gretmeni
adaylarinin dinleme {istbilis stratejileri cinsiyet degiskeni agisindan 6lgegin
toplamiyla [tee1=-1.27; p>.05], dikkat [t@21y=-.1.75; p>.05] ve problem ¢dzme
[te2n=-.87; p>.05] boyutunda manidar farklilik g6stermezken planlama-
degerlendirme [t21)=-1.03; p>.05] boyutunda istatiksel agidan manidar diizeyde
farklilik gostermektedir.

Olgegin toplamu ve alt faktdrlerinin sinif diizeyine iliskin betimsel istatistik
sonuglart Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3’e gore dinleme {istbilis stratejilerine iliskin puan ortalamalarinin
Olcegin toplam1 ve alt boyutlarinda simif diizeyine gore farklilik gdsterdigi
gozlenmektedir. Bu farkliliklarin simif diizeyi degiskeni agisindan manidar
diizeyde olup olmadigini belirlemek amaciyla oncelikle 6l¢egin toplami ve alt
boyutlarina iliskin varyanslarin homojenligi varsayimi Levene testiyle
incelenmistir. Bu analiz sonucunda 6l¢egin toplami (Levene=.61, p=.60>.05) ile
dikkat (Levene=1.37, p=.25>.05), planlama-degerlendirme (Levene=.368
p=.76>.05) ve problem ¢ozme (Levene=.85, p=.60>.05) alt boyutlarinda
varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir.
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Tablo 3
Sinif Diizeyine iliskin Betimsel Istatistik Sonugclari
Dinleme Ustbilis Stratejileri Siif n X SS
1 92 7.66 1.10
Dikkat 2 63 7.10 1.59
3 43 7.19 1.45
4 25 6.72 151
1 92 14.63 2.49
< . 2 63 14.44 2.81
Planlama-Degerlendirme 3 43 14.44 579
4 25 13.08 2.15
1 92 19.25 2.60
N 2 63 18.98 3.40
Problem (6zme 3 43 1905 295
4 25 17.84 3.02
1 92 41.54 5.42
Toplam 2 63 40.53 7.17
3 43 40.67 5.57
4 25 37.64 5.33

Tirkce 6gretmeni adaylarinin dinleme {istbilis stratejilerinin smif diizeyi
degiskeni agisindan manidar diizeyde farklilik gdsterip gostermediginin
belirlenmesinin amaglandigi 3. alt probleme iligskin Slgegin toplami ve alt
boyutlar1 i¢in yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi sonuglart Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4’e gore dinleme {istbilis stratejilerinin sinif diizeyi degiskenine gore
Olgegin toplamu [F19=2.79; p<.05] ile dikkat boyutunda [F19=4.09; p<.05]
istatiksel acidan manidar diizeyde farklilik gostermektedir. Planlama-
degerlendirme [F(219-2.39; p>.05] ve problem ¢ézme [F(19-1.49; p>.05]
boyutunda ise smf diizeyi degiskenine gore manidar diizeyde farklilik
gostermemektedir. Manidar farkliliklar incelendiginde 6lg¢egin toplaminda 4.
smiftaki Ogretmen adaylarmin dinleme {stbilis stratejileri ortalamalar
[ X=37.64], 1. simftaki [ X=41.54], 2. simftaki [X=40.53] ve 3. simftaki [X=40.67]
Ogretmen adaylarmin ortalamalarindan daha disiiktiir. Dikkat boyutunda ise 1.
siniftaki 6gretmen adaylarmin ortalamalar1 [X=7.66], 2. siniftakilerin [X=7.10] ve
4. siniftakilerin ortalamalarindan [X=7.10] daha yiiksektir.
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Degiskeni A¢isindan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Smif Diizeyi

Tek Yonlii Varyans Analizi

Dinleme

R Varyansin Kareler Kareler
gtigleljlisl eri Kaynag1 Toplami b Ortalamasi p LSD
Gruplar arasi ~ 23.06 3 7.68 1>2
Dikkat Gruplar i¢i 411.63 219 1.88 4.09 .00 1>4
Toplam 434.70 222
Planiama Gruplar arast 48.51 3 16.17
Degerlendirme Gruplar igi 1478.85 219 6.75 2.39 .06 -
Toplam 1527.36 222
Gruplar aras1 ~ 39.37 3 13.12
i Gruplar i¢i 1923.14 219 8.78 1.49 21 -
Problem Cozme oo 1am 196252 222
Gruplar arast ~ 300.75 3 100.25 1>4
Toplam Gruplar i¢i 7854.06 219 35.86 279 .04 2>4
Toplam 8154.81 222 3>4

Olgegin toplami ve alt faktorlerinin anne egitim diizeyine iliskin betimsel
istatistik sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Anne Egitim Diizeyine iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar1

Dinleme Ustbilis Stratejileri Anne Egitim Diizeyi n X SS
flk (1) 160 740  1.43
: Orta (2) 40 716 1.29
Dikkat Lise (3) 19 679  1.35
Univ. (4) 4 725 .95
Ik (1) 160 1444 277
o Orta (2) 40 1468 212
Planlama-Degerlendirme Lise (3) 19 13.96 207
Univ. (4) 4 1350  2.38
ilk (1) 160  19.00 3.1
) Orta (2) 40 1922 252
Problem Cozme Lise (3) 19 1805 339
Univ. (4) 4 20.00  3.36
Ik (1) 160  40.85  6.27
Tonlam Orta (2) 40 4107 527
P Lise (3) 19 3811 599
Univ. (4) 4 4075 3.20
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Tablo 5’e gore dinleme iistbilis stratejileri puan ortalamalarin 6lgegin
toplami ve alt boyutlarinda anne egitim diizeyine gore farklilik gostermektedir.
Bu farkliligin manidar diizeyde olup olmadigini belirlemek i¢in 6lgegin toplami
ve alt boyutlarma iliskin varyanslarim homojenligi varsayimi Levene testiyle
incelenmistir. Bu analiz sonucunda 6l¢egin toplami (Levene=.98, p=.40>.05) ile
dikkat (Levene=.55, p=.64>.05), planlama-degerlendirme (Levene=1.60,
p=.18>.05) ve problem ¢ézme (Levene=1.00, p=.39>.05) alt boyutlarinda
varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir.

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin dinleme {istbilis stratejilerinin anne egitim
diizeyi degiskeni agisindan manidar diizeyde farklilik gosterip gostermediginin
belirlemesinin amaglandigi 4. alt probleme iliskin 6lgegin toplami ve alt boyutlar
icin yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Dinleme Ustbilis Stratejilerinin Anne Egitim
Diizeyi Degiskeni Acisindan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

'?‘”"?’T‘e Varyansin Kareler Kareler
UStbll.l 5 Kaynag: Toplami b Ortalamast F P LSD
Stratejileri
Gruplar arast 7.45 3 2.48
Dikkat Gruplar igi 427.24 219 1.95 1.27 .28 -
Toplam 434.70 222
Planlama- Gruplar arast 31.01 3 10.33
Degerlendir  Gruplar igi 1496.35 219 6.83 151 21 -
me Toplam 1527.36 222
Gruplar arasi 22.94 3 7.64
Z?Ztﬂfem Gruplar ici 1939.57 219 8.85 86 46 -
Toplam 1962.52 222
Gruplar arast 136.31 3 45.43
Toplam Gruplar igi 8018.50 219 36.61 1.24 .29 -
Toplam 8154.81 222

Tablo 6’ya gore 6gretmen adaylarmin dinleme iistbilis stratejilerinin anne
egitim diizeyi degiskeni agisindan dlgegin toplami [F(19=1.24; p>.05] ile dikkat
[Foi9=1.27; p>.05], planlama-degerlendirme [F@19=1.51; p>.05], problem
¢cozme [F219=.86; p>.05] boyutlarinda istatiksel agidan manidar diizeyde farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Bu sonuglara gore 6gretmen adaylarinin dinleme
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uistbilis stratejilerinin anne egitim diizeyi degiskeni agisindan benzer oldugu
sOylenebilir.

Olgegin toplami ve alt faktorlerinin baba egitim diizeyine iliskin betimsel
istatistik sonuclar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7

Baba Egitim Diizeyine iliskin Betimsel statistik Sonuglart
?tlélfe‘ﬁl{i }{Stblhs Baba Egitim Diizeyi n XSS
Ik (1) 92 766 110
. Orta (2) 63 7.10 159
Dikkat Lise (3) 42 721 145
Univ. (4) 26 6.69 1.49
Ik (1) 92 1463 2.49
Planlama- Orta (2) 63 1444 281
Degerlendirme Lise (3) 42 1450 2.73
Univ. (4) 26 13.04 212
Ik (1) 92 1925 2.60
) Orta (2) 63 18.98 3.0
Problem Cozme 0 (3) 42 1890 2.83
Univ. (4) 26 1812 3.27
Ik (1) 92 4154 542
Toplam Orta (2) 63 4053 7.17
Lise (3) 42 4062 5.63
Univ. (4) 26 37.85 5.33

Tablo 7’ye gore dinleme {istbilis stratejilerine iliskin puan ortalamalari
Olgegin toplami ve alt boyutlarinda baba egitim diizeyine gore farklilik
gostermektedir. Bu farkliligin manidar diizeyde olup olmadigini incelemek
amaciyla Olgegin toplami ve alt boyutlarina ilisgkin varyanslarin homojenligi
Levene testiyle incelenmistir. Bu analiz sonucunda 6l¢egin toplami (Levene=.57,
p=.63>.05) ile dikkat (Levene=1.32, p=.26>.05), planlama-degerlendirme
(Levene=.42, p=.73>.05) ve problem ¢ozme (Levene=1.01, p=.38>.05) alt
boyutlarinda varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir.

Tirkce 6gretmeni adaylarinin dinleme {istbilis stratejilerinin baba egitim
diizeyi degiskeni agisindan manidar diizeyde farklilik gosterip gostermediginin
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belirlemesi amaciyla 5. alt probleme iligkin 6lgegin toplami ve alt boyutlart igin
yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8

Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Dinleme Ustbilis Stratejilerinin Baba Egitim
Diizeyi Degiskeni Acisindan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Dinleme

P Varyansin Kareler Kareler

[S'Ttsr;tileljlﬁeri Kaynagi Toplami Sb Ortalamast P LSD
Gruplar arast 24.00 3 8.00

Dikkat Gruplar igi 410.69 219 187 426 .00 1>2,1>4
Toplam 434.70 222

Planlama- Gruplar aras 53.49 3 17.83

Degerlendirme Gruplar igi 147387 219 6.73 265 .05 -
Toplam 1527.36 222
Gruplar arasi 26.36 3 8.78

Problem Cézme  Gruplar ici 1936.15 219 8.84 .99 .39 -
Toplam 1962.52 222
Gruplar aras1 278.66 3 92.88

Toplam Gruplar igi 7876.14 219 3596 258 .05 -
Toplam 8154.81 222

Tablo 8’e gore dinleme {istbilis stratejileri baba egitim diizeyi degiskeni
acisindan Olgegin toplamu [F(19=2.58; p>.05] ile planlama-degerlendirme
[F219=2.65; p>.05] ve problem ¢6zme [F(219=.99; p>.05] boyutlarinda istatiksel
acidan manidar diizeyde farklilik gostermezken sadece dikkat boyutunda
[F19=4.26; p>.05] manidar farklililk gostermektedir. Manidar farkliliklar
incelendiginde baba egitim diizeyi ilkokul olanlarin ortalamalar1 [X=7.66]
ortaokul [ X=7.10] ve iiniversite [ X=6.69] diizeyindekilerin ortalamalarina gére
daha ytiksektir.

Olgegin toplamn ve alt faktorlerinin haftalik okunan sayfa sayisi
acisindan betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9’a gore dinleme iistbilis stratejilerine iliskin puan ortalamalarinin
Olcegin toplami ve alt boyutlarinda haftalik okunan sayfa sayisi degiskeni
acisindan farklilik gosterdigi gozlenmektedir. Bu farkliligin manidar diizeyde
olup olmadigimi incelemek igin varyanslarin homojenligi Levene testiyle
incelenmistir. Bu analiz sonucunda 6lgegin toplami (Levene=.41, p=.80>.05) ile
dikkat (Levene=.78, p=.53>.05), planlama-degerlendirme (Levene=.48,
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p=.74>.05) ve problem c¢ozme (Levene=.84, p=.49>.05) boyutlarinda
varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir.

Tablo 9
Haftalik Okunan Sayfa Sayisina Iligkin Betimsel Istatistik Sonuglar

IS)tlrI;ltZ?iTce }ijstblhs Haftalik Okunan Sayfa Sayist N X SS
Dikkat 0-25 (1) 30 7.10 1.24
26-50(2) 45 7.27 1.52
51-100 (3) 54 756 1.23
100 iizeri (4) 01 722 148
Hig (5) 3 767 115
Planlama- 0-25 (1) 30 1383 258
Degerlendirme  26-50(2) 45 1411 2.77
51-100 (3) 54 1487 2.44
100 tizeri (4) 91 14.33 267
Hic (5) 3 1567 152
Problem C6zme 0-25 (1) 30 18.63 2.56
26-50(2) 45 18.58 3.36
51-100 (3) 54 18.94 3.09
100 iizeri (4) 91 19.26 2.86
Hic (5) 3 2033 .57
Toplam 0-25 (1) 30 39.57 5.1
26-50(2) 45 39.96 7.01
51-100 (3) 54 4137 593
100 fizeri (4) 91 40.82 5.99
Hic (5) 3 4367 3.05

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin dinleme istbilis stratejilerinin haftalik
okunan sayfa sayisi degiskeni acisindan manidar diizeyde farklilik gosterip
gostermediginin belirlemesinin amaglandigi 6. alt probleme dair 6l¢egin toplam
ve alt boyutlar1 i¢in yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi sonuglar1 Tablo 10°da
sunulmustur.

Tablo 10’a gore dinleme iistbilis stratejileri haftalik okunan sayfa sayisi
degiskeni agisindan Olgegin toplamu [F18=.78; p>.05] ile dikkat [F18=.75;
p>.05], planlama-degerlendirme [Fp15=1.10; p>.05] ve problem ¢ozme
[Fi18=.66; p>.05] boyutlarinda istatiksel agidan manidar diizeyde farklilik
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gostermedigi belirlenmistir. Bu sonuglara gore 6gretmen adaylarinin dinleme
uistbilis stratejilerinin haftalik okunan sayfa sayisi degiskeni agisindan benzerdir.

Tablo 10
Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Dinleme Ustbilis Stratejilerinin Haftalik Okunan
Sayfa Sayis1 Degiskeni A¢isindan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Tek Yonlii Varyans Analizi

Dinleme Kareler
Ustbilis Qaryansin ?a”i"er SD  oOrtalama F p  LSD
Stratejileri ayhagl oplami s1
Gruplar arast ~ 5.93 4 1.48
Dikkat Gruplar ici 428.77 218 196 75 .55 -
Toplam 434.70 222
Gruplar arasi 30.35 4 7.58
Planlama- Gruolar ici 1497.01 218 6.86 11 35 )
Degerlendirme p ¢ 0 :
Toplam 1527.36 222
Gruplar arast ~ 23.77 4 5.94
Problem Cézme  Gruplar ici 1938.74 218  8.89 .66 .61 -
Toplam 1962.52 222
Gruplar arasi 115.27 4 28.81
Toplam Gruplar igi 8039.54 218  36.87 .78 .53 -
Toplam 8154.81 222

Olgegin toplamu ve alt faktdrlerinin iliskin yillik okunan kitap sayisi
degiskeni acisindan betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11°e gore dinleme {istbilis stratejilerine iliskin puan ortalamalarinin
0lcegin toplami ve alt boyutlarinda yillik okunan kitap sayis1 degiskeni agisindan
farklilik gosterdigi gozlenmektedir. Puan ortalamalari arasinda goriilen bu
farkliliklarin okunan kitap sayisi degiskeni agisindan manidar diizeyde farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla dncelikle varyanslarin homojenligi
Levene testiyle incelenmistir. Bu analiz sonucunda &lgegin toplami (Levene=.21,
p=.88>.05) ile dikkat (Levene=.15, p=.92>.05), planlama-degerlendirme
(Levene=.81, p=48>.05) ve problem ¢ozme (Levene=.56, p=.63>.05)
boyutlarinda varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir.
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Tablo 11
Yillik Okunan Kitap Sayisina Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar
Dinleme Ustbilis Yillik Okunan < ss
Stratejileri Kitap Sayis1
Dikkat 1 kitap (1) 3 6.67 1.15
2-5 kitap (2) 43 714  1.47
5-10 kitap (3) 69 7.32 1.26
10 ve iizeri (4) 108 737 1.46
Planlama- 1 kitap (1) 3 15.00 1.00
Degerlendirme 2-5 kitap (2) 43 18.47 3.01

5-10 kitap (3) 69 18.58 2.68
10 ve tizeri (4) 108 1955 3.03
Problem Cozme 1 kitap (1) 3 12.67 1.15
2-5 kitap (2) 43 1421 2.83
5-10 kitap (3) 69 1417  2.30
10 ve tizeri (4) 108 1460 2.74
Toplam 1 kitap (1) 3 3433 321
2-5 kitap (2) 43 39.81 6.00
5-10 kitap (3) 69 40.08 5.52
10 veiizeri(4) 108 4153 6.33

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dinleme {istbilis stratejilerinin yillik okunan
kitap sayisi degiskeni agisindan manidar diizeyde farklilik gosterip
gostermediginin belirlemesinin amaglandigi 7. alt probleme dair 6lgegin toplami
ve alt boyutlar1 i¢in yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi sonuglart Tablo 12°de
sunulmustur.

Tablo 12’ye gore dinleme {istbilis stratejilerinin yillik okunan kitap sayist
degiskeni agisindan Olgegin toplami  [F19=2.36; p>.05] ile planlama-
degerlendirme [F(19=.88; p>.05] ve dikkat boyutunda [F19=.68; p>.05]
istatiksel acidan manidar diizeyde farklilik gdstermezken sadece problem ¢ézme
boyutunda [F@i9=4.11; p>.05] manidar farklilik gosterdigi belirlenmistir.
Manidar farkliliklar incelendiginde Ogretmen adaylarinin dinleme {istbilis
stratejilerinin yillik okunan kitap sayis1 degiskeni agisindan 10 ve {izeri kitap
okuyanlarm ortalamalarmin [ X=14.60], 5-10 kitap okuyanlar [ X=14.17], 2-5
kitap okuyanlar [ X=6.69] ve 1 kitap okuyanlarin [ X=6.69] ortalamalarindan daha
yiikksek oldugu tespit edilmistir. Baska bir sdylemle 6gretmen adaylarinin
problem ¢ozme becerileri, okunan kitap sayis1 arttik¢a artmaktadir.
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Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Dinleme Ustbilis Stratejilerinin Y1llik Okunan
Kitap Sayis1 Degiskeni Agisindan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Dinleme

Ustbilis Kzryan.sm ?ariler SD gftreller F p  LSD

Stratejileri ynagi oplami alamast
Gruplar arast 2.92 3 .97

Dikkat Gruplar igi 431.77 219  1.97 49 .68 -
Toplam 434.70 222

Planlama- Gruplar arasi 18.36 3 6.12

Degerlendirme Gruplar ici 1509.00 219 6.89 .88 44 -
Toplam 1527.36 222
Gruplar arast 104.74 3 34.91

Problem Cozme  Gruplar igi 1857.77 219 8.48 411 .00 4>3,
Toplam 1962.52 222 4>24>1
Gruplar arasi 255.57 3 85.19

Toplam Gruplar igi 7899.24 219  36.07 236 .07 -
Toplam 8154.81 222

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dinleme tistbilis stratejileri
cesitli degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara
gore Tirkce Ogretmeni adaylarinin dinleme {istbilis stratejileri Olcegi ve alt
boyutlarina iliskin aldiklar1 puanlar biiyiikten kiiciige; planlama-degerlendirme,
dikkat, &lgegin toplami ve problem ¢dzme olarak siralanmaktadir. Ogretmen
adaylarinin dinleme istbilis stratejilerinin kullaniminda en yiiksek ortalama
planlama-degerlendirme, en diisiik ortalama ise problem ¢dzme boyutunda yer
almaktadir. Bu bulgulardan hareketle Tiirkge Ogretmeni adaylarmin Slgegin
toplam1 ve alt boyutlarinda {istbilis stratejilerini ortalamanin iizerinde
kullandigim1  gostermektedir. Alan yazinda 6gretmen adaylarimin dinleme
iistbiligsel stratejilerinin degerlendirilmesine iliskin herhangi bir arastirmaya
erisilememis olmakla birlikte Ogretmen adaylarimin dinleme 6z yeterlilik
algilarinin yliksek oldugu tespit edilmistir (Kurudayiogulu ve Kana, 2013; Sahin,
2011). Algilariin yiiksek olus sebepleri arasinda 6gretmen adaylarinin aldiklar
Anlama Teknikleri II: Dinleme Egitimi dersinin etkili oldugu diigiiniilmektedir
(Kurudayiogulu ve Kana, 2013). Bununla birlikte Karadiiz (2010)’iin Tiirk¢e ve
siif Ogretmeni adaylarmin dinleme stratejilerini degerlendirdigi arastirma
sonuglarina gore bircok duyussal unsurun etkilerinin yani sira O6gretimdeki
yaklagimlar, 6gretmen adaylarinin dinleme becerilerini sinirlamakta, Tiirkge ve
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sinif Ogretmeni adaylari O0grenme ortamlarinda c¢oklu ve zengin dinleme
stratejilerini kullanamamaktadirlar. Bu sebeplerden dolay: fakiiltelerde verilen
Dinleme Egitimi dersinde, dinleme siirecinde kullanilan stratejilerin yani sira
dinleme siirecini yoneten dinleme istbiligsel stratejilerinin ders igerigine
eklenmesi ve uygulamali olarak kullanilmasi gerektigi sdylenebilir. Bunun i¢in
de c¢agdas strateji ve teknikleri kullanilmasimi saglayacak 6grenme-0gretme
ortamlart hem yiiksek Ogretimde hem de kademeli olarak ilkokula kadar
Saglanmalidir.

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin dinleme {istbilis stratejilerinin cinsiyet
degiskeni agisindan Ol¢egin toplami ve alt boyutlarinda benzer 6zelliklere sahip
oldugu tespit edilmistir. Alan yazinda dinleme istbiligsel stratejileri tizerinde
cinsiyetin etkisine iligkin bir arastirmaya erisilmemekle birlikte dinleme
stratejileri Ogretiminin cinsiyet acisindan dinledigini anlamada ve dinleme
basarisinda anlamli bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir (Celikbas, 2010;
Fidan, 2012; Yildiz ve Kiling, 2015). Ogretmen adaylarmin dinleme iistbiligsel
stratejilerini benzer sekilde algilamalari bu stratejilerin 6gretimi ve kullaniminda
kolaylastirici bir etken olarak diisiiniilebilir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarimin dinleme {istbilis stratejileri, sinif diizeyi
degiskenine gore planlama-degerlendirme ve problem ¢6zme boyutunda benzer
Ozelliklere sahipken Olgegin toplamiyla dikkat boyutunda manidar diizeyde
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. 1. ve 2. smiftaki 6gretmen adaylarinin, 4.
siniftakilere gore dikkate iliskin dinleme {istbiligsel stratejilerini daha etkin
kullandiklar1 ve son sinifta dikkat stratejilerini kullaniminin azaldigi soylenebilir.
Olgegin toplaminda Tiirkce dgretmen adaylarinin dinleme {istbilissel stratejileri
1., 2. ve 3. smufta; 4. siniflara goére manidar diizeyde farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Bu sonuglardan hareketle gerek dikkat boyutunda gerekse biitiin
olarak dinleme {stbilissel stratejilerinin kullaniminin son sinifta artmasi
beklenirken bu stratejilerin kullaniminda diisiis yasandigi s6ylenebilir. Bunun
aksine Kurudayiogulu ve Kana (2013)’nin arastirmasinda da Ogretmen
adaylarinin Anlama Teknikleri II: Dinleme Egitimi dersini aldiktan sonra
dinleme egitimi ve dinleme becerisi 6zyeterlik algilarinin simf diizeyine bagh
olarak arttig1 gozlenmistir. Oysaki 4. siif seviyesinde dinleme {istbilissel
stratejilerinin kullanimin artmasi beklenmektedir. Bu durumunun agiga ¢ikisinda
verilen egitiminden kaynaklanabilcegi gibi KPSS’ye hazirlanisinda de etkili
olabilecegi diisiiniilebilir. 4. sinifa iligkin tespit edilen bu durumun gerekgeleri
ozellikle nitel aragtirmalarla incelenerek bu sonug derinlemesine irdelenebilir.

Ogretmen adaylarmin dinleme iistbilis stratejileri anne egitim diizeyi
degiskeni agisindan ise benzer ozelliklere sahiptir. Dinlemenin ilk kazanilan
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beceri oldugu ve ¢ocugun ilk muhatap oldugu kisinin annesi olmasi sebebiyle
dinlemeye iligkin bu nitelikte annenin mevcut niteliklerinin etkili olmas1
beklenirken bu arastirmada bu etkinin manidar bir farklilik olusturmadig tespit
edilmistir. Sonuglar baba egitim diizeyi degiskeni agisindan ise Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin dinleme {ist bilissel stratejilerinin dikkat boyutunda egitim diizeyi
ilkokul olanlarin ortalamalari, ortaokul ve iiniversite diizeyindekilerin
ortalamalarma gore daha yiiksektir. Bagka bir soylemle dikkat stratejilerinin
kullaniminda egitime bagli olarak azalma gergeklestigi belirlenmistir. Egitim
seviyesinin artisina bagl olarak dikkatin artmasi beklenirken ilkokul seviyesinde
daha etkili olusu da manidar bir sonug olarak degerlendirilebilir ve bu sonug
ozellikle nitel arastirmalarla derinlemesine incelenebilir.

Ogretmen adaylarinin dinleme iistbilis stratejilerinin haftalik okunan
sayfa sayisi degiskeni agisindan benzer oldugu sdylenebilir. Yillik okunan kitap
sayist degiskeni agisindan ise 6gretmen adaylarinin dinleme iistbilis stratejilerinin
sadece problem ¢6zme boyutunda manidar farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu
farkliliklar incelendiginde 6gretmen adaylarinin dinleme istbilis stratejilerinin
yillik okunan kitap sayisi degiskeni agisindan 10 ve iizeri kitap okuyanlarin
ortalamalarmin, 5-10 kitap okuyanlar ile 2-5 kitap okuyanlar ve 1 Kkitap
okuyanlarin ortalamalarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bagka bir
sOylemle 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerileri, yil igerisinde okunulan
kitap sayis1 arttikca artmaktadir. Ogretmen adaylarinin dinleme {istbilis
stratejileri haftalik okunan sayfa sayisina goére manidar bir farklilik gdstermezken
yillik okunan kitap sayisinin artisina bagli olarak problem ¢6zme becerisinin
gelismesi okunulanlarin yi1l igerisinde Oziimsenmesinin yani okunulanlarin
anlagilmas1 ve hayata gegirilmesinin etkisi olarak da degerlendirilebilir. Ayrica
okunulan eserlerin asil gayesi estetik zevk yoluyla mananin agiga cikarak her
bilginin insanin yasamini aydinlatacak bir 1siga donlismesiyle problemlere
bireylerin kendi ¢6ziim yollarini bulmasi amaglanmaktadir (Uysal, 2010). Benzer
sekilde Ozsoy (2007) tarafindan yapilan arastirmada da {istbilissel strateji
egitiminin problem ¢6zme becerileri iizerinde manidar diizeyde bir etki
olusturdugu belirlenmistir. Ustbilissel dinleme stratejilerinin, diizenleme boyutu;
tahmin, planlama, izleme ve degerlendirme siireglerinden olusmaktadir.
Ustbiligsel dinleme siirecinde problem ¢dzme boyutu bu stratejilerin
degerlendirme boyutuyla Ortiistiiriilebilir. Bu baglamda istbiligsel dinleme
stratejilerinin son asamasi olan degerlendirme asamasinda okuma etkisini
gostermektedir. Okuma ve dinleme becerileri anlama ya da alic1 beceriler olarak
tamimlanmakta olup bu iki becerinin de temel gayesi okunulan ya da
dinlenilenlerin anlagilmasidir. Benzer sekilde Katranci ve Yangm (2013)’in
deneysel arastirmasinda {istbilis stratejileri Ogretiminin, deney ve kontrol
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grubundaki O6grencilerin dinledigini anlama, {istbilissel dinledigini anlama
farkindaligir ve dinlemeye yonelik tutum erisileri arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Melanlioglu (2011)’nun yaptigi
aragtirmada iistbiligsel strateji egitimi sonucunda dinledigini anlama becerilerinin
deney grubu lehine manidar diizeyde farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Yildiz
ve Kiling (2015)’1n arastirmasinda ise dinleme stratejileri 6gretiminin, dinledigini
anlama becerilerine etkisinin son test puanlar lehine manidar diizeyde farklilik
gosterdigi  tespit edilmistir. Bu c¢ergevede bireyin anlama becerilerinin
gelisiminde de iistbilissel dinleme stratejilerinin ve dinleme stratejilerinin
gelisiminin saglanmas1 ve bu konudaki farkindaligin arttirilmas: gerektigi
sOylenebilir. Dinleme {istbilissel stratejileri ve bu stratejilerin kullanimina iligkin
farkli kademelerde verilecek egitimlerle bu siirece katki saglanabilir. Dinleme
becerisinin gelisimi icin dinleme {istbilissel stratejileri ve bunlarin nasil
kullanilmas1 gerektigine iliskin uygulamali egitimler verilerek bu becerinin
kullanimina iliskin farkindalik arttirilabilir (Dogan, 2010; Tabak ve Goger, 2014).
Bdoylelikle bireyin dinleme siirecini bilingli bir sekilde siirdiirmesi saglanarak her
gegen giin daha iyi bir dinleyici olmasi saglanabilir. Bu becerinin sarmal olarak
diger becerilerle de iligkisi olmasi sebebiyle biitiinsel bir gelisime katki
saglanacagi distnilmektedir. Arastirma sonucunda ise su Onerilerde
bulunulabilir:

1. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 4. sinif seviyesinde dinleme {istbiligsel
stratejilerinde ve bu stratejilerin dikkat boyutunda yasanan disiisiin sebepleri
irdelenebilir.

2. Okunan kitap sayisina bagh olarak dinleme {istbilissel stratejileriyle
yasanan etkilesimin sebepleri ve bu sebepleri agiga ¢ikaran faktorler dikkate
almarak bu stratejilerin gelisimine ivme kazandirilabilir.

3. Tirk¢e Ogretmen adaylarinin yam sira Tiirkge Ogretmenlerinin de
dinleme iistbilis stratejileri hakkindaki kuramsal bilgileri ve bu stratejileri ders
igerisinde aktif kullanabilecek seviyeye gelebilmeleri i¢in yapilacak uygulamali
caligmalarin ~ bu  stratejilerin = kullammminda  farkindalik  yaratacag:
distiniilmektedir.

4. Dinleme {istbilissel stratejilerinin kullanimin ortadgretim diizeyindeki
etkilerini incelemek i¢in deneysel, betimsel ve nitel arastirmalarla dinleme
iistbilissel stratejilerinin kullanimi ve bu degiskenlere etki eden faktorler ve bu
siiregte yaganan sorunlarla ilgili gesitli arastirmalar yapilabilir.

5. Buarastirma cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve baba egitim diizeyi ile yillik
okunan kitap sayist ve haftalik okunan sayfa sayis1 degiskenleriyle sinirhdir.
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Dinleme becerisinin soyut bir beceri olusu ve {istbiligsel stratejilerin, biligsel
stratejilerin yonetimi olmasindan hareketle dinleme {istbiligsel stratejileriyle
dinleme biligsel stratejileri arasindaki iliskinin ve bu iliskiyi etkileyen
degiskenlerin incelenmesinin alan yazina olumlu katkilar saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bu baglamda kendi yeteneklerinin farkinda olan bireyin kendi
stratejik bilgisine nasil bagvuracagi ve bu stratejiyi nasil verimli bir bigimde
kullanacagi hakkinda dogru ¢ikarimlarda bulunma becerisiyle biitiinlesmesine
olanak saglanmis olunacaktir. Ayrica dil becerilerinin tiimlesiklik 6zelliginden
hareketle bu etkinin diger becerilere de yayilmasi saglanabilir.
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