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__ COKLU ZEKAYA DAYALI OGRETIMIN ALTINCI SINIF
OGRENCILERININ MATEMATIK DERSINDEKI BASARILARINA
VE USTBILISLERINE ETKILERI

Fatmagiil DURMUS™
Ahmet Stikrii OZDEMIR

OZET

Bu arastirmada, coklu zeka kuramina uygun olarak hazirlanan
ders planlarinin uygulanmasi ile gerceklestirilen 6gretimin 6grencilerin
matematik dersindeki basarilarina ve Ust bilis becerilerine etkisi olup
olmadiginin arastirilmasi amaclanmistir. Bu amacla, bu arastirmada 6n
test-son test kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir. Arastirma,
I[stanbul ili Anadolu yakasinda bulunan bir ilkégretim okulunun altinci
smifinda o6grenim goérmekte olan toplam 60 o6grenci Uzerinden
yuratilmustar.

Hazirlanan ders planlarinin uygulanmasinin éncesinde, deney ve
kontrol gruplarina 30 sorudan olusan matematik basar1 testi
uygulanmistir. Ayrica, deney grubundaki 6grencilerin baskin olan zeka
alanlarinin belirlenmesi amaciyla coklu zekad envanteri uygulanmistir.
Uygulama sonrasinda ise, her iki gruba da asal sayilar Unitesiyle ilgili
sorularin da yer aldigi 30 soruluk bir son test uygulanmistir. Bununla
birlikte, hem uygulama 6ncesinde hem de uygulama sonrasinda, her iki
gruba 21 ctmleden olusan Uust bilis 6grenme stratejileri gelistirme
envanteri de uygulanmistir. Coklu zekd kuramina uygun olarak
gerceklestirilen uygulamalar esnasinda, deney grubundaki 6grencilerle
ilkégretim altinci sinif programinda yer alan asal sayilar Unitesinin
O0gretimi coklu zeka kuramina dayali olarak hazirlanan ders planlarina
uygun bir sekilde gerceklestirilmistir. Bununla birlikte, kontrol
grubunda asal sayilar Unitesinin 6gretiminde ise geleneksel yéntemler
kullanilmistir. Arastirma verilerinin SPSS 15.00 paket programi
kullanilarak analizleri yapilmis ve yorumlanmistir. Verilerin normalligi
Kolmogorov-Simirnov Testi ile homojenlikleri ise One-Way Anova Testi
yapilarak incelenmistir. Verilerin glivenirliligini 6l¢gmek igin Cronbach
Alpha Modeli kullanilmistir. Iliskisiz verilerin bir faktére gore
farklilagsmas1 Uzerine yapilan istatistik icin veriler normal dagilim
gosterdikleri icin, 6rneklemlerin analizinde Independent Samples t-testi
kullanilmistir. Birden fazla bagimli degiskene tek bir bagimsiz
degiskenin etki ettigi durumlarda tek yonlt MANOVA, iligkili
orneklemlerin farklilasmasi lizerine yapilan istatistikler icin ise verilere
t-testi (Paired Samples t-test) uygulanmistir. Uygulanan testlerde o
anlamlilik seviyesi 0,05 olarak alinmistir.
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Arastirma sonucu, deney grubundaki Ogrencilerin matematik
dersindeki basarilarinin ve Uist bilissel becerilerinin kontrol grubundaki
o6grencilerden daha ytiksek olduguna isaret etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka, Ust Bilis, Matematik Ogretimi

THE EFFECTS OF THE EDUCATION BASED ON THE
MULTIPLE INTELLIGENCE APPROACH ON THE SIXTH
GRADE STUDENTS’ MATHEMATICS COURSE ACHIVEMENT
AND METACOGNITIVE SKILLS

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the effects of the lessons
plans, prepared based on the multiple intelligences approach, on the
students’ mathematics achievement and metacognitive skills. This
study uses a pre-test/post-test with control group design. The sample
space is chosen as 60 sixth grade students studying in a primary school
in Istanbul.

The pre-test scores were used to verify that the levels of
knowledge of both groups of students are equal prior to the
intervention. At the end of the intervention a post test was delivered to
both groups whose content covered all the subjects that were taught
during this period. Multiple intelligences inventory with a satisfactory
reliability coefficient, the aim of which is to measure students’ levels of
intelligences which the inventory intends to measure. Mathematics
achievement tests in the forms of a pre-test, post-test and a test
measuring the level retention and metacognition scale were applied. The
lesson plans based on the multiple intelligence approach were applied
to the experimental group. Differently, the traditional methods were
applied to the control group. Data were analyzed using the SPSS 15.00
computer software. The level of significance was taken as 0,05. The
tests used to examine the data provided below:

e Kolmogorov-Simirnov Test for normality.
¢ One Way Anova Test for homogeneity
e Cronbach Alpha for reliability

e Independent Samples t-test for unrelated data by a factor of
differentiation

¢ One Way MANOVA impact on more than one dependent
variable in cases where a single independent variable.

e Paired Samples t-test for statistics conducted on samples
related to the differentiation of.

The results of the study indicated that the experimental group
students’ mathematics achievement and metacognitive skills is higher
than the control group students.

Key Words: Multiple Intelligences, Metacognition, Mathematics
Teaching
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Coklu Zekaya Dayali Ogretimin Altinct Sinif Ogrencilerinin Matematik Dersindeki 445

1.Giris

1980°1i yillarin baglarina kadar gegen siirecte “Coklu Zeka Teorisi”’ne kadar, diinya egitim
tarihinde insan zekasi iizerine pek ¢ok goriis ortaya atilmigtir. Yillarca insanlann dogustan belli bir
zekaya sahip olduguna ve yasamini onunla siirdiirdiigline inanilmistir. Gliniimiizde insan zekasinin
sinirlari, aragtirmalarla birlikte yeniden ¢izilmeye baglandi. 1900°1i yillarin baglarindan 1980°1i
yillara kadar, diinya egitimcileri yogunlukla, insanlarda IQ denilen yalmzca Matematiksel-
Mantiksal ve Sozel-Dilsel becerilerin islendigi zeka kavrami {izerinde galistilar. 1980’lere kadar bir
insanin zeki oldugunu sdyleyebilmek onun normalin {izerinde bir IQ puani almasina bagliydi.
Yillardir 1Q’ ya dayal1 geleneksel zeka anlayisiyla yapilan egitimlerde, sozel veya sayisal zekaya
sahip olan 6grenciler zeki kabul edilip, bu iki zeka tiirii disindaki farkli yetenekleri olan 6grenciler
ise zeki olarak nitelendirilmemistir. Sozel-Dilsel Zeka ve Matematiksel Zeka digindaki biitiin zeka
tiirlerinin goz ardi edildigi bir sistemde 6grenme zevkinden uzak standart miifredat programlarinin
uygulanmasi ve tek diize beyinler yetistirme anlayisi ile pek ¢ok yaratici beyin kesfedilememistir.
1983 yilinda ilk kez Harward Universitesi profesdrii Howard GARDNER tarafindan bu gercek giin
yiiziine ¢ikarlmis ve 8 farkli zeka tiiril insanlarla tanistirilmistir. Coklu zeka kuramina gore sayisal
veya sOzel alanlarda basarili olamayan Ogrenciler basarisiz olarak nitelendirilmeyip, hangi
alanlarda basarili olduklan arastirilip bulunmalidir. Yani 6grencilerin ne yapamadiklarna degil,
onlarin nasil ve hangi yollarla en iyi 6grendiklerine bakilmalidir. Bu yapildigi takdirde, egitimin
“cocuklardaki farkli ilgi, ihtiya¢ ve yetenekleri ortaya ¢ikarma ve bunlart simiftaki 6grenme-
Ogretme siirecinin temelleri olarak kullanma” amaci da gergeklestirilmis olacaktir. Literatiir
tarandiginda bu kuramla ilgili yapilan pek ¢ok arastirma bulmak miimkiindiir. Ozlem Dogan Temur
(2001), Nilay Biimen (2003), Osman Nafiz Kaya (2002) ve Go6kcan Yilmaz (2002) tarafindan
yapilan ¢aligmalar sonucunda kullamilan ¢oklu zekd yOntemlerinin Ogrencilerin akademik
basarilarina etkileri olduguna ulasilmistir.

Egitimde bilingli bireyler yetistirme cabalari, iist bilis kavraminin ortaya ¢ikist ve bu
konuda yapilan ¢alismalarla birlikte daha anlamli bir yol izlemeye baslamustir. Ust bilis, en genis
anlamiyla; insanin algilama, hatirlama ve diisiinmesinde yer alan zihinsel faaliyetlerin farkinda
olmasi ve bunlart kontrol etmesi olarak tanimlanmaktadir (Huitt, 1997; Hacker ve Dunlosky,
2003). Bireyin biligsel siire¢ ve {iriinleriyle ilgili bilgisi ve bu konudaki farkindaligina iist bilis
denilmektedir (Selguk, 2000). Yapilan pek ¢ok arastirmada iist bilisin, cocuklarin ve yetiskinlerin
egitiminde Onemli yeri bulundugu sonucuna ulasilmistir (Schoenfeld, 1985; Mevarech, 1999;
Schurter, 2001; Marge, 2001; Kapa, 2001; Teong, 2002; Kramarski, Mevarech ve Arami, 2002;
Victor, 2004). Diger yandan bazi arastirmalarda ise, basar diizeyi ile {ist bilis becerileri arasinda
anlaml iligki bulundugu sonucuna ulasilmustir (Deseote ve Roeyers, 2002; Case, Harris ve
Graham, 1992). Ust bilis ve akademik basar arasindaki iliskiyi ortaya koyan arastirmalar, iist bilis
Ogretimi yoluyla bagarinin yiikseltilmesine yonelik deneysel arastirmalart da beraberinde
getirmistir. Bu amagcla yapilan arastirmalarin sonunda da, st bilis yeteneklerini gelistirmeye
yonelik dgretim siiregleri uygulanan ¢ocuklarin matematik basarisinda olumlu yonde ve anlaml
artiglar oldugu ortaya ¢ikmistir (McDougall ve Brady, 1998; Naglieri ve Johnson, 2000; Teong,
2002; Victor, 2004).

2. Arastirmanin Amaci

Coklu Zeka Teorisinin temel ilkeleri dogrultusunda, 6grencilere farkli egitim ve 6gretim
teknikleri sunarak, Ogrencilere nasil O6grendikleriyle ilgili biling kazandirmaya c¢aligmak
Ogretmenlerin en 6onemli gorevlerinden biri haline gelmektedir. Coklu zeka kuramiyla ve ya {ist
biligle ilgili yapilan uygulamalarin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu etki olusturdugu
arastirmalardan farkli olarak, bu arastirmada ¢oklu zeka kuramina uygun olarak hazirlanan ders
planlannin  uygulanmasi ile gergeklestirilen Ogretimin Ogrencilerin matematik dersindeki
basarilarina ve st bilis becerilerine etkisi olup olmadigi arastirilmistir. Bu arastirmanin amaci,
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ilkdgretim okullan 6.simf 6grencilerinin matematik derslerinde ¢oklu zeka kuramiyla hazirlanan
ders planlartyla yapilan 6gretimin Ogrencilerin matematik dersindeki basarilarina ve iist bilig
becerilerine etkilerini aragtirmaktir. Bu amagla, bu arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

e Deney grubu 6grencilerinin uygulama Oncesi {ist biligleri ile uygulama sonrasi {ist
bilisleri arasinda anlamli bir farklilik var mudir?

e Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi iist bilisleri ile uygulama sonrasi iist
bilisleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasi {ist bilisleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

e Deney grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasi st biligleri ile son basar1 testi ve
hatirlama testi puanlar arasinda bir iliski var midir?

3. Yontem
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada deneysel yontemin kullanildigi deney grubu ogrencileri ile geleneksel
yontemin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin matematik basarilar1 arasindaki ve st bilisleri
arasindaki farki ortaya koymak amaciyla O6n test- son test kontrol gruplu deneysel yontem
kullanilmustir.

Sosyal Bilimlerde deneme modeli; bir varsayimin sinanmasi amaci ile kosullan deneyi
yapan tarafindan hazirlanan ve bagimsiz degiskenin bagimli degisken {izerindeki etki ya da yoniinil
ortaya koymayr amaglayan bir gdzlem tiiriidiir (Islamoglu, 2002: 63-67).Uygulama, bagimsiz
degiskeni olusturan “goklu zekaya dayali 6gretimin”, bagimli degiskeni olusturan “6grencilerin
matematik dersindeki basarilar1 ve st biligleri iizerine etkileri”ni belirlemek amaciyla yapilmustir.

3.2. Cahisma Grubu

Arastirma 2010-2011 Egitim-Ogretim yili birinci déneminde, Istanbul ili Anadolu
yakasinda yer alan bir ilkogretim okulunun farkli iki subesinde 6grenim gormekte olan altinci sinif
Ogrencileri iizerinden uygulanmistir. Uygulamanin yapildigi ilkogretim okulunda altinci simif
diizeyindeki 5 farkli sinif igerisinden matematik basarilart birbirine yakin olan iki sinif se¢ilmistir.
Secilen siiflardan biri deney grubu digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Caligma grubu,
arastirma kapsamina alinan siniflarin her birinde 30 6grenci olmak iizere toplam 60 6grenciden
olusmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclar ve Veri Toplama

Aragtirma siirecinden elde edilen verilerin kaynagini; deney grubu 6grencilerine arastirma
oncesi uygulanan ¢oklu zekd envanteri, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin matematik
dersi basar1 testinden aldiklar1 On test, son test testi puanlarn ve 6grencilere uygulama Oncesi ve
sonrasi uygulanan bilis 6tesi 6grenme stratejileri envanterinden aldiklar puanlar olusturmaktadir.

Uygulamalar esnasinda, deney grubundaki 6grencilerle, ¢coklu zekaya dayali olarak hazirlanan ders
planlan ile ders islenirken, kontrol grubu 6grencileriyle geleneksel olarak islenmistir. Ayrica
arastirmaci tarafindan olusturulan ders planlarn ve etkinlikler kullamilmig, smmif ortaminda
ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarina uygun bir 6grenme ortamu olusturulmustur. Yapilan 6gretimden
sonra 0grencilere her dersten sonra 6dev ve ¢aligma kagitlart dagitilmis ve 6grencilerin durumuna
gore bir sonraki ders i¢in plan diizenlenmistir.
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3.3.1. Coklu Zeka Envanteri

Aragtirmada Ahmet Saban (2004) tarafindan gelistirilen c¢oklu zekd envanteri
kullanilmigtir. Envanter, her bolimii 8 ciimleden olusan, 10 boliimliik toplam 80 ciimleli bir
ankettir. Her bolimiin ilk climlesi 6grencilerdeki Sézel-Dil Zekasini, ikinci climlesi Mantiksal-
Matematiksel Zekay, tigiincii climlesi Gorsel-Uzaysal Zekayi, dordiincii climlesi Miiziksel-Ritmik
Zekayi, besinci ciimlesi Bedensel-Kinestetik Zekayi, altinci climlesi Sosyal Zekayi, yedinci
ciimlesi icsel Zekayi, son ciimlesi ise Dogac1 Zekay1 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Coklu Zeka
Envanteri 5°’li likert tipinde olup, olumsuz yargidan olumlu yargiya dogru 0’dan 4’e kadar
numaralandirnlmis ve envanter 320 puan iizerinden degerlendirilmistir.

Aragtirmada uygulanan g¢oklu zeka envanterinden elde edilen alfa giivenirlik katsayisi
0,861 olarak bulunmustur.

Coklu zeka envanteri deney gruplarindaki 6grencilerin sahip olduklart en yiiksek zeka
diizeylerini belirlemek amaciyla uygulamanin basinda yapilmistir.

3.3.2. Matematik Basar1 Testleri (On Test ve Son Test)

Bilgi Testleri, Milli Egitim Bakanligi’ nin ilkdgretim okullarinda uyguladigi seviye tespit
sinavlarinda ve Talim ve Terbiye Kurulu’ nun ilkdgretim okullart matematik dersi kitabi olarak
onayladigi ders kitaplarindan segilen sorulardan olusturulmustur. Coktan se¢meli 30’ ar sorudan
olusan On test ve son testteki sorularin segiminde uygulama okulu matematik dersi 6gretmenlerinin
goriislerine de bagvurulmustur. Sorularin degerlendirilmesi yapilirken her dogru soru i¢in 1 puan
verilip 30 puan iizerinden degerlendirilmistir.

Arastirmada uygulanan matematik basar testlerinden elde edilen alfa giivenirlik katsayilan
on test icin 0,800 ve son test i¢in ise 0,845 olarak bulunmustur.

3.3.3. Bilis Otesi Ogrenme Stratejileri Envanteri

Arastirmada Aysen Giircan (2004) tarafindan gelistirilen bilis Otesi 6grenme stratejileri
envanteri kullanmlmstir. Arastirmada uygulanan bilig 6tesi 6grenme stratejileri envanterinin alfa
giivenirlik katsayis1 0,826 olarak bulunmustur.

Bilis Otesi Ogrenme Stratejileri Envanteri 4°lii likert diizeyinde hazirlanmis, olumsuz
yargidan olumlu yargiya dogru 1’den 4’e kadar numaralandirilmis ve envanter toplam 84 puan
iizerinden degerlendirilmistir.

Bu testler 6grencilerin basarilart arasindaki farki 6lgmek amaciyla, deney ve kontrol
gruplarina, uygulama baslamadan 6nce dgrencilerin o zamana kadar isledikleri konular iceren 6n
test, uygulama bittikten sonra ise uygulama konularmin da yer aldig1 sorulardan olusan son test
olarak uygulanmistir.

3.3.4. Odev ve Cahisma Kagitlan

Deney gruplarindaki 6grencilerin ¢oklu zeka alanlann g6z Oniinde bulundurularak
hazirlanan ders planlarina gore islenen derslerin son 15 dakikasinda 6grencilere dagitilan ¢alisma
kagitlar1 ve derslerden sonra evde yapmalar i¢in dagitilan 6dev kagitlar aragtirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Odev ve calisma kagitlant dagitildiktan bir sonraki ders ogrencilerle beraber
cevaplandirilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Aragtirmada, deney ve kontrol gruplari 6grencilerinin 0n test, son test ve st bilis 6grenme
stratejileri envanteri puanlarinin ortalamalarina, yiizde ve frekans dagilimlarina bakilmistir. Ayrica,
deney grubu 6grencilerinin ¢oklu zeka envanterine vermis olduklari cevaplar incelenmistir.
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Verilerin normal dagilim sergileyip sergilemediklerini incelemek i¢in Kolmogorov-
Simirnov Testi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin homojenliklerini test etmek i¢in, analizi
yapilacak verilerin aritmetik ortalamalari karsilastirilmis, ayrica One Way Anova Testi kullanilarak
verilerin homojenlikleri hakkinda yorumlar yapilmistir. Verilerin giivenirliligini 6lgmek igin de,
Cronbach Alpha Modeli kullanilmustir.

Deney grubundaki Ogrencilerin zekalarimi belirlemek amaciyla kullanilan Coklu Zeka
Envanterinden elde edilen verilerin aritmetik ortalamalari, maksimum ve minimum degerleri,
frekans dagilimlarina yer verilmis ve yorumlar yapilmistir. Uygulanan anlam ¢ikarici testlerde o
anlamlilik seviyesi 0,05 olarak alinmistir.

Miskisiz verilerin bir faktdre gore farklilasmasi {izerine yapilan istatistik icin veriler normal
dagilim gosterdikleri icin, 6rneklemlerin analizinde Independent Samples t-testi kullanilmigtir.
Birden fazla bagimhi degiskene tek bir bagimsiz degiskenin etki ettigi durumlarda tek yonli
MANOVA, iliskili 6rneklemlerin farklilagmasi tizerine yapilan istatistikler icin ise verilere iligkili
orneklem t-testi (Paired Samples t-test) uygulanmistir.

4. Bulgular

Tablo 1’ de, deney grubu Ogrencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi iist bilis puanlari
arasinda fark olusup olusmadigini arastirmak icin yapilan t-testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 1: Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Sonrasi

Ust Bilislerinin Farklilasmasina Iliskin t-Testi Sonuclar

N 5% ss sd t P

On Ust Bilis 30 53,56 7,77

7,76  -2,094 0,045
Son Ust Bilis 30 56,53 10,00

Tablo 1’ deki deney grubu &grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi iist bilislerinin
farklilagmasina iliskin t-testi sonucunda bulunan p degeri 0,045 olup 0,05 degerinden kiigiik oldugu
i¢in deney grubu 6grencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi iist bilisleri arasinda anlaml bir fark
olduguna karar verilir. Bu farkin yoniinii belirlemek i¢in deney grubu 6grencilerinin uygulama
Oncesi ve sonrast iist bilis puanlart ortalamalarina bakildiginda; uygulama oncesi puan ortalamalar
53,56 iken uygulama sonrasi puan ortalamalarnin 56,53 oldugu goriilmektedir. Ortalamalar
uygulama sonrast puan ortalamalarn lehine oldugu igin, t-testi sonucu bulunan anlamli farkin
uygulama sonrasi lehine oldugu sonucuna varilmustir.

Tablo 2 de, kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi iist bilis puanlar
arasinda fark olusup olusmadigini arastirmak i¢in yapilan t-testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 2: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Sonrasi

Ust Bilislerinin Farklilasmasina Iliskin t-Testi Sonuclar

N X Ss sd t P
On Ust Bilis 30 53,66 8,53
Son Ust Bilis 30 53,40 9,32

8,78 0,166 0,869
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Kontrol grubu 06grencilerinin  uygulama Oncesi ve sonrasi iist bilis puanlarinin
farklilagmasina iligkin t-testi sonucunda bulunan p degeri 0,869 olup 0,05 degerinden biiyiik oldugu
i¢in kontrol grubu 6grencilerinin uygulama dncesi ve sonrasi iist bilis puanlar1 arasinda anlamli bir
fark olmadi@ anlagilir.

Tablo 3’ te, kontrol grubu Ogrencileri ile deney grubu Ogrencilerinin son {ist bilig
puanlarinda anlamli bir fark olup olmadigimi arastirmak ic¢in yapilan t-testi sonuglarina yer
verilmistir.

Tablo 3: Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulama Sonrasi

Ust Bilisleri Arasindaki Farka iliskin t-Testi Sonuglan

Gruplar N x ss F t P

Deney Grubu 30 56,53 10,00

0,172 1255 0215
Kontrol 4, 5340 932
Grubu

Tablo 3’ teki kontrol ve deney grubu 6grencilerinin son {ist bilis puanlar1 arasindaki farka
iligkin t-testi sonucunda bulunan p degeri 0,215 olup 0,05 degerinden biiylik oldugu igin kontrol
grubu dgrencileri ile deney grubu dgrencilerinin 6gretim sonrasi st bilisleri arasinda anlaml bir
fark olmadigina karar verilir.

Ancak deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesi st bilis 6lgegi verilerine bakildiginda
kontrol grubu olarak belirlenen grubun uygulama 6ncesi puan ortalamalarinin deney grubundan
daha yiiksek oldugu goriiliir. Ayrica uygulama sonrasinda kontrol grubunun puanlar ortalamasinda
0,26 puanlik bir azalma olurken ( uygulama oncesi puani 53,66 ile uygulama sonrasi puani 53,40),
deney grubunun puanlari ortalamasinda ise 2,97 puanlik bir artis ( uygulama oncesi puani 53,56 ile
uygulama sonrasi puani 56,53) s6z konusudur.

Tablo 4’ te deney grubu 6grencilerinin 6gretim sonrasi iist biliglerine gore son test ve
hatirlama testi puanlarindaki farkliliga yonelik uygulanan MANOVA testi sonuglarina yer
verilmistir.

Tablo 4: Deney Grubu Ogrencilerinin Son Ust Bilislerine Gore Son Test ve
Hatirlama Testi Puanlarindaki Farklihga Yonelik MANOVA Sonuclan

F dfl df2 Sig.
Son Test 35,666 23 6 0,000
Hatirlama Testi 3,822 23 6 0,049

Tablo 4’teki MANOVA testi sonucunda bulunan p degerleri son test i¢in 0,000 ve
hatirlama test igin 0,049’ dur. Buradan deney grubunun g¢oklu zeka kuramiyla hazirlanan ders
planlanyla yapilan 6gretim sonrasi alinan son test puanlart ve hatirlamalari, gruptaki dgrencilerin
uygulama sonrast {ist bilislerine gore degisme gostermektedir.
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5. Sonuc ve Oneriler

Coklu zeka kuramiyla hazirlanan ders planlartyla uygulanan 6gretimin dgrencilerin
matematik dersindeki basarilarina ve {ist bilig becerilerine etkisinin aragtinldigi bu caligmada
onemli sonuglara ulagilmistir.

Aragtirmada 6grencilerin matematik basar testi ve st bilig 6lgegi sonuglarina bakilmistir.
Yapilan testler sonucunda deney ve kontrol grubu &grencilerinin hem son bagart testi hem de
hatirlama testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklar bulunmustur.

Bu konuyla ilgili olarak yapilan c¢aligmalarda ulasilan sonuglara benzer sekilde bu
calismada da ¢oklu zeka kuramu destekli 6gretim uygulanan 6grencilerin basarilan olumlu sekilde
etkilenmistir.

Egitimde pek cok kuramdan daha ciddi ve belirgin etkiler olusturabilen c¢oklu zeka
kuraminin farkli 6gretimsel sablonlar sunmasinin yaninda, 6grenci merkezli olmast ve 6grenmede
derinlik saglamasi bu kuramin egitimciler tarafindan tercih edilebilirligini artiracag
distiniilmektedir.

Arastirma sonucunda ayrica deney grubundaki grencilerin uygulama dncesi ve sonrast iist
bilisleri arasinda anlamli bir fark bulunurken, kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesi ve
sonrasi Ust bilisleri arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama sonrast {ist biligleri arasinda ise bir fark bulunmamustir. Ancak uygulama
sonrast ortalamalara bakildiginda deney grubu Ogrencilerinin son iist bilis O6lgegi puan
ortalamalarimn (56,53), kontrol grubu Ogrencilerininkine (53,40) gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Iki grubun &gretim sonras {ist bilisleri arasinda anlaml1 olmasa da bir fark olustugu
soylenebilir.

Konu ile ilgili literatiir tarandiginda ¢oklu zeka kuramu ile ilgili olarak ¢esitli disiplinlerde
ve farkli gekillerde yapilan pek c¢ok arasgtirmada genellikle geleneksel yontemlerle yapilan
karsilastirmalar goriilmektedir. Aragtirma sonucuna benzer olarak Azar, Presley ve Balkaya (2006),
Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogretimin Ogrencilerin Basar1, Tutum, Hatirlama ve Bilissel Siirec
Becerilerine Etkisi adli ¢aligmalariin sonunda ¢oklu zekd kuramm temelli fizik Ogretiminin
Ogrencilerin fizik dersi basarilarinin, biligsel silireg becerilerinin ve hatirlama diizeylerinin,
geleneksel yonteme kiyasla daha yiiksek oldugunu bulmustur. Buradan da c¢oklu zekaya dayali
Ogretim uygulamanin 6grencilerin iist bilisleri {izerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Aragtirmanin 6nemli sonuglarindan biri de deney grubu 6grencilerinin son {ist bilisleri ile
son basar testi ve hatirlama testi puanlar1 arasindaki iliski ile ilgilidir. Yapilan testin sonucunda
deney grubundaki Ogrencilerin son bagari testi ve hatirlama testi puan ortalamalari son fiist
bilislerine gore anlamli bir sekilde degismistir. Kaya ve Firat (2011) g¢aligmalarinin sonucunda
akademik basarilart yiiksek olan Ogrencilerin {ist bilissel becerilerinin fazla oldugunu
belirlemislerdir. Iyi akademik performans gdsteren dgrenciler zayif akademik performansa sahip
Ogrencilere gore daha iyi {ist biligsel performans gosterirler. Bu ¢aligmada ise iist biligsel becerileri
iyi olan Ogrencilerin akademik performanslarinin daha iyi oldugu sonucuna ulagilmustir.

Elde edilen sonuglar dogrultusundaki oneriler asagida sunulmustur:

e Ogretmenler, dgrencilere sahip olduklari ¢oklu zeka alanlarina uygun gretim yaparak;
Ogrencilerin kendilerine giivenlerinin gelismesini ve 0gretim silirecinde dgrencilerin daha
katilimc1 olmalarini saglayabilirler.

e Bilis iistii becerileri zayif olan dgrenciler akademik ve iist biligsel becerilerini gelistirmek
i¢in Uist biligsel egitimlerden yararlanabilirler.
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e Yapilacak program gelistirme c¢alismalarinda 6grencilere {ist biligsel bilgi ve beceri
kazandirmaya yonelik etkinliklere ve kazanimlara yer verilebilir.
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