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DEGERLER EGITiMi YONTEMLERIYLE DESTEKLENEN BiR
AKICI OKUMA VE OKUDUGUNU ANLAMA CALISMASI*

Mustafa TAHIROGLU*

OZET

Bu calismada, degerler egitimi yontemleriyle desteklenerek
gelistirilen akici okuma ve okudugunu anlama etkinliginin okuma ve
okudugunu anlama yetersizligi goértilen bir 6grencide akici okumaya,
okudugunu anlamaya ve okumayla ilgili deger duygusunu gelistirmeye
yonelik etkilerinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu amacla degerler
egitimi yontemlerinden, akici okumayir ve okudugunu anlamayi
gelistirme stratejilerinden faydalanilarak etkinlikler gelistirilmis ve
okuma - okudugunu anlama yetersizligi gértilen (Belirlenebilir, zihinsel
ve fiziksel engeli olmadig halde) bir 6grenciye uygulanmistir. Verilerin
toplanmasinda ve analiz edilmesinde goériisme, gézlem, dokiiman analizi
teknikleri ile Anlama Dtizeyi Olgegi, Seslendirme ve Ortam Olgegi
kullanilmistir. Calisma surecinden o6nce yapilan Olctim, gbérlisme ve
diger islemlerde 6grencinin okuma ve okudugunu anlama becerileri
acisindan endise dtizeyinde oldugu tespit edilmistir. Ancak 6grencinin
okuma ve okudugunu anlamaya yo6nelik tutum ve davranislarinin
olumlu oldugu belirlenmistir. Daha sonra, bu sorunlarin ¢6zimu icin
arastirmaci tarafindan gelistirilen degerler egitimi destekli akici okuma
ve okudugunu anlama etkinligi uygulanmistir. Uygulama sonunda
yapilan 6lciim, gériisme, gézlem ve dokliman analizleri sonuclarina goére
O0grencinin serbest okuma ve okudugunu anlama dulzeyine ulastigi
gorilmustir. Ayrica 6grencinin basarili olmak icin caba gosterdigi,
okuma ve okudugunu anlamaya yo6nelik olumlu tutum ve davranislar
gelistirdigi tespit edilmistir. Bu sonuclar; arastirmaci tarafindan
gelistirilen degerler egitimi destekli akici okuma ve okudugunu anlama
etkinliklerinin 6grencinin akici okuma ve okudugunu anlamaya yonelik
becerilerini, deger duygusunu ve motivasyonunu artirmaya katki
sagladigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Akici okuma, Yanlis okuma, Okudugunu
anlama, Deger duygusu, Motivasyon.
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A FLUENT READING AND UNDERSTANDING STUDY
SUPPORTED THROUGH VALUES EDUCATION METHODS

ABSTRACT

In this study, it was aimed to determine the effects of fluent
reading and understanding activities supported through the wvalues
education methods upon fluent reading in a student, understanding,
increasing the motivation, and developing the sense of value in students
who had inadequacy at reading and understanding. For that purpose,
activities were developed benefiting from the information technologies
and strategies of developing reading and understanding among the
values education methods, and it was performed to a student with
reading-understanding inadequacy (though not physically and mentally
disabled). For data collection and analysis; interview, observation,
document analysis techniques and Understanding Level Scale,
Environment Scale were used. It was determined in the measurements,
interviews and other processes performed before the study that the
students were at a worrying level in terms of reading and understanding
skills. However, it was determined that the attitude and behaviors of
student towards reading and understanding was positive. Then, values
education supportive fluent reading and wunderstanding activity
developed by the researcher for overcoming these problems was
performed. According to the measurement, observation, interview and
document analysis results performed after the implementation, the
students was noticed to reach free reading and understanding level.
Moreover, it was also determined that the student made efforts to be
successful, and developed positive attitude and behaviors related to
reading and understanding. Those results revealed that values
education supported fluent reading and understanding activities
developed by the researcher provided contributions upon increasing the
motivation and value sense, and skills of the students towards fluent
reading and understanding.

Key Words: Fluent reading, wrong reading, reading
comprehension, Sense of value, Motivation.

Giris

Bireyin saglikli bir sekilde 6grenmesi ve dgrendiklerini kullanabilmesi beceri diizeyinde
edinime baglidir. Bu da bilginin yerlesik aligkanliklar halinde edinilmesine ve zihinde
yapilandirilarak stireklilik arz etmesiyle gerceklesebilir. Gilinlimiiz sartlari, d6grenmeyi insanin
zihinsel c¢abasina birakmis, c¢agimizin O6gretim anlayisi da bu ¢abayr bilginin zihinde
yapilandirilarak yeni bilgilerin edinilmesine yardimci olabilecek sekilde kazanilmasiyla es
goérmiistiir. Bilisim ve bildirisimin hayatin temeline yerlestigi bir donemde tek yonlii diislinen ve
uygulayan birey artik gegmiste kalmistir. Cok yonlii diigiinen, arastiran, sorgulayan, sorunlara
coziimlerle yaklasan, eski ile yeniyi birlestirebilen bireyler ¢cagin geregidir. Toplumlarin egitim ve
ogretim felsefeleri de bu bireye ulasmak icin yapilanmistir. insan bilgiyi duyu organlari ile birinci
elden, baskalarinin deneyimleriyle ikinci elden veya her ikisi ile zengin yollarla edinebilir. Ancak
Ogretim faaliyeti ile edindiklerini beceri halinde edinmeli ve aligkanliga doniistiirmelidir. Giinliik
aliskanliklar ile bilgilere ulagsmali ve kullanmalidir. Aligkanlik ve beceriler ¢agin sartlarina bagl
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olarak bilgiye hizla ulagsmay1 ve kullanip degerlendirme imkanini da bireye vermelidir. Bu nedenle
insanin bilgiyi edinme ve anlamlandirma sekilleri etkin ve siiratli olmalidir. Insanin bilgiye
ulagmada ve merakini gidermedeki en 6nemli arag¢, okumadir (Kirkkili¢ ve Maden, 2009).

Okuma, Yazili bir parganin gizledigi fikir, duygu ve diislinceleri kavramaktir. Su halde
okumak, basit bir ¢oziimleme teknigi degil, tiim organizmay1 harekete geciren bir Ogrenme
cabasidir. Okuma sirasinda kisinin gérme, isitme fonksiyonlar1 ve zihinsel yetenekleri faaliyete
gecmektedir (Razon, 1982). Ogrencilerin okuduklarini ve dinlediklerini tam ve dogru olarak
anlamasi; anladiklarini, diistiniip tasarladiklarini s6z ve yaziyla etkili bir bicimde anlatmasi, biiyiik
Olgiide sozciik dagarciklarmin zenginligine, bu dagarcigin zenginligi de okuma etkinligine
baglanabilir (Sever, 2004). Bu tanimlara bakacak olursak okuma, yazili metinleri duyu
organlarimiz vasitastyla algilayip, zihnimizde anlamlandirip, yorumlama isidir.

Okudugunu anlama ise metinde verilen bilgilerle zihindeki bilgi yapilarinin
biitiinlestirilerek anlam kurmadir. Akademik basar1 i¢in 6grenmek, 6grenmek i¢in de okumak
gerekmektedir. Okuma araciligiyla 6grenciler dil becerilerini, kelime hazinelerini ve genel bilgi
diizeylerini zenginlestirebilirler. Bu durum 6grencilerin okuyarak akademik bilgi kazanmalarina ve
akademik basarilarina olumlu katki saglar (Yildiz, 2013). Bu baglamda, Giines (1996) ¢ocugun
Ogrenim hayatinda, basarili olmasinin okuma yolundan gectigini ve okulda 6grenme olmasi i¢in
dogru, hizli ve anlayarak okumanin olmasi gerektigini, Mangir (2012) ozellikle ilkogretim
stirecinde bireylerin, okuduklarini ve dinlediklerini anlayacak kadar okuma ve dinleme becerisi
kazanmalar1 gerektigini belirtirken; Denton, Fletcher, Anthony ve Francis (2006) uygun 6gretim
yapildig1 takdirde herkesin iyi bir okuyucu olabilecegini ve okudugunu anlayacagini
belirtmislerdir.

Ancak, okuma yeterliligi lizerine yapilan c¢aligsmalardan, ¢ocuklarmm % 40’a yakininin
bulunduklar1 simif diizeyinden asagida bir okuma basarisina sahip olduklari anlasilmaktadir
(Denton ve Digerleri, 2006). Bu aciklamadan da anlasilacagi {izere Ogrencilerin higte
kiigiimsenmeyecek bir boliimiiniin okuma problemi yasadigi goriilmektedir.

Okuma problemlerinin sebepleri c¢esitlidir. Bunlar c¢ocuktan, cevreden ve okuldan
kaynaklanan nedenler olarak siiflandirilabilir. Tyi okuyamayan ¢ocuk ya kelimeleri tantyamiyor ya
da anlami kavrayamiyor demektir (Oz, 2001). Ayrica, zekas1 normal ya da normalin iistiinde olan
ve kendisinden beklenen akademik becerileri kazanamayan gocuklarda, 6grenme bozuklugu oldugu
da belirtilmektedir. Ogrenme bozuklugu herhangi bir duygusal, nérolojik, fiziksel, ruhsal, kiiltiirel
0zrii olmayan, okuma, yazma, matematik, kendini ifade etme alanlarindan birinde ya da tiimiinde
giicliik ¢ceken gocuklart kapsar (Korkmazlar, 1992).

Iyi bir okuyucu olabilmek igin kazanilmasi gereken bazi yeterlilikler vardir. Bu
yeterlilikler; sesi tanima, ¢Oziimleme, akici okuma, yeterli kelime hazinesine sahip olma ve
okudugunu anlamadir. Bu konularda yasanan giigliikkleri gidermeye yonelik, birgok okuma ve
kelime tanima stratejileri gelistirilerek etkililigini degerlendirmeye yonelik calismalar yapilmistir.
Bu stratejilerden en sik kullanilanlari; tekrarlayici okuma, okuyucu tiyatrolari olusturma, grupla
okuma, okuma 6ncesi okunacak paragrafi gézden gecirme, arkadasla okuma, koro halinde okuma,
hatali kelimeyi diizeltme, esli (ikili) okuma, kelime tanima ¢alismalar1 (kelimenin anlamini bulma,
ciimle kurma vb.), Fernald Yontemi ve benzerleridir (Blau ve Blau’dan akt. Miccinati, 1979;
Devault ve Joseph, 2004; Welsch, 2006; Akyol, 2012).

Yukaridaki agiklamalarda dikkate alindiginda bireyin gelisme ve egitim-6gretim siirecinde
okuma ve okudugunu anlama ¢ok Snemli bir yere sahiptir. Ciinkii okuma ve okudugunu anlama
yetersizligi olan bir ¢cocugun egitim ve dgretim hayatinda basarili olmasi beklenemez. Bu baglamda
da okuma ve okudugunu anlama olmadan bir &gretim siireci diisliniilemez. Ancak, okuma ve
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okudugunu anlama ne kadar 6nemli olursa olsun egitilen birey i¢in degersiz ve 6nemsizse yapilan
caligmalarin etkili olmasi beklenemez. Ya da birey okuma ve okudugunu anlamanin &neminin
farkinda ancak bu konuda basarili olmak i¢in gerekli cabay1 gdstermiyorsa/gosteremiyorsa yine
yapilan caligmalarin etkili olmasi1 beklenemez. Bu yiizden, oncelikle bireyde okuma ve okudugunu
anlamaya yonelik deger duygusunun gelistirilmesi olduk¢a Onemlidir. Eger birey okuma ve
okudugunu anlamaya yonelik bir deger gelistirirse, bu onun konuya iliskin olumlu tutum ve
davranis gelistirmesine yardimci olacaktir. Ciinkii insanlar kendileri i¢in degerli ve Onemli
gordiikleri seyleri elde etmek isterler ve bunun i¢gin ¢aba sarf ederler.

Aydin (2003), Oktay (2007), UNESCO (2005), Ozensel (2003) ve Rokeach’a (1973) gére
degerler, bilingli veya bilingsiz olarak hayatimizin her yoniinii etkileyerek fikirlerimize ve
diisiincelerimize gii¢ verirler. lyi ve kétiiniin belirlenmesi, ideal diisiinme ve davranma yollarimizin
tamamim olusturulur. Isteklerimizi ve hedeflerimizi, aradifimiz sebepleri ve amaglar1 temsil
edilirler. Boylelikle bireysel ve grup davranislarinin arkasindaki siiriikleyici kuvveti olustururlar.
Ozellikle genglik siirecinde kimlik ve kisiligin olusumunda, diinyaya bakisin ve problemleri
¢Oziimleyis tarzinin sekillenmesinde degerlerin énemli bir rolii vardir. Onlar, atacagimiz adimlari,
verdigimiz kararlar1 ve karsi ¢iktigimiz bir seye verdigimiz tepkilerin niteligini bile belirlerler.
Yani degerler yasantimiza rehberlik ederek kararlarimizi ve planlamalarimizi diizenlerler.

Inam (2009: 85), egitim ogretim siirecinde ilgili konuya yonelik deger duygusu
gelistirmenin Onemini su sekilde ifade etmistir: “Bir seyi 6grenirken O0grenmeye deger diye
diisiiniip 6greniyoruz. Bu bilimde ¢ok onemlidir. Maalesef bunu c¢ocuklara veremiyoruz. Oysa
cocuk, Ogrenecegi konuyla ilgili olarak deger duygusunu yasayabilse, ‘Ben ¢ok degerli seyler
Ogrenecegim ve bununla hayatimi daha degerli, daha anlamli kilabilecegim.” diye diisiinebilse, o
zaman egitimde rastladigimiz birtakim problemleri ortadan kaldirabiliriz.”

Ogrencide okuma ve okudugunu anlamaya iliskin deger duygusunun gelistirilmesi
beraberinde 6grencinin deger verdigi seylerde (okuma ve anlama) basarili olabilmesi igin
calismaya ve ¢cabalamaya motive olmasini getirecektir. Woolfolk (1993) ve Gardner’a (1985) gore
motivasyon, genellikle davranigi tetikleyen, yonlendiren ve idare eden igsel hal olarak
tanimlanmaktadir. Bunun olusmasi i¢in amag, gayret, amaca ulasmak icin istek ve 6grenmeye karsi
olumlu tutum gereklidir (Akt. Sen, 2006). Yukarida da belirttigimiz gibi ilgili konuya yonelik deger
duygusunun gelistirilmesi bu konuya (akicit okuma ve okudugunu anlama) iligkin olumlu tutum ve
davranig gelistirilmesine ve 6grencilerin motive edilmesine 6nemli katkilar saglayacaktir.

Yaptigimiz bu calismada, okuma aligkanligmmin bir deger olarak kazandirilmasi ve
motivasyonun artirtlmasi i¢in degerler egitimi yontemlerinden; okuma ve okudugunu anlamayi
gelistirmek iginse bazi okuma ve anlama stratejilerinden (tekrarlayici okuma, arkadasla okuma,
hatali kelimeyi diizeltme, esli okuma, kelimenin anlamini bulma, ciimle kurma, Fernald Yontemi)
yararlanilarak bir etkinlik gelistirilmesi amag¢lanmistir. Bu amacla gelistirilen etkinlikle okuma ve
okudugunu anlama yetersizligi goriilen bir 6grencinin sorununun ¢oziimiine yardimci olunmak
istemistir.

Amag

Caligmanin amaci, degerler egitimi yontemleriyle desteklenerek gelistirilen akict okuma ve
anlama etkinliginin okuma ve okudugunu anlama yetersizligi goriilen bir 6grencide akic1 okumaya,

okudugunu anlamaya ve okumayla ilgili deger duygusunu gelistirmeye yonelik etkilerinin
belirlenmesidir.

Bu amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmustir:

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 9/8 Summer 2014

bros¥Y

<enabled>

d

checclzég



Degerler Egitimi Yontemleriyle Desteklenen Bir Akict Okuma ve Okudugunu... 797

1- Degerler egitimi yontemleriyle desteklenerek gelistirilen akici okuma ve anlama
etkinligi 6grencinin okuma ve okudugunu anlamaya yonelik motivasyonu ve deger duygusunun
gelistirilmesi tizerinde etkili midir?

2- Degerler egitimi yontemleriyle desteklenerek gelistirilen okuma ve okudugunu

Yontem
Aragtirmanin Deseni (Modeli)

Bu aragtirmada, durum calismasi yontemlerinden biri olan biitiinciil tek durum deseni
(Yildinm ve Simsek, 2005) uygulandi. Bu desende uygulamaya katilan bir 6grenci analiz birimi
olarak diisiiniildii. Calisma, 6rnekleme alinan 6grenci, 6grenciye okutulan metinler, okuma ve
okudugunu anlama becerisini degerlendirecek dlgeklerle sinirlandirilmistir.

Orneklem

Bu arastirma, Aksaray ili merkez ilgeye bagl bir ilkokulda yapilmistir. Arastirmanin bir
denek iizerinde yapilmasi sebebiyle belli bir evrene genelleme yapilamayacagi diistiniilmektedir.
Calismanin orneklemini, ilkokul {i¢iincii sinifta okumakta olan 9 yasinda Y.E.M. isimli bir erkek
Ogrenci olusturmaktadir. Bu 6grencinin 6rneklem olarak belirlenmesi siirecinde; dncelikle ¢aligma
yapilmak istenen okulda gorev yapan dgretmenler ile goriisiilerek aranan tip 6grencinin 6zellikleri
(belirlenebilir fiziksel ve zihinsel engeli olmadig1 halde okuma ve okudugunu anlama yetersizligi
goriilmesi) belirtilmistir. Daha sonra Ogretmenlerle birlikte {i¢ 6grenci belirlenmistir. Bu
ogrencilere ti¢iincii sinif Tiirkce ders kitaplarindan (6grenciler 3. sinifa devam etmektedir) birer
okuma parcasi okutturulmustur. Bu, okuma siirecinin video kayd: alinmistir. Bu kayitlar daha sonra
uzman goriislerine sunulmustur. Uzman goriisleri de goéz oOnilinde bulundurularak Y.E.M.’nin
secilmesine -ailesi ve Ogretmeninin de onaylariyla- karar verilmistir. Bu iglemlerden sonra
orneklem olarak secilen 6grenci, 6grencinin sinif 6gretmeni ve ailesi ile goriisiilmiistiir. Goriisme
sonuglarina gore 6grenciye ait bazi bilgiler asagida sunulmustur.

Ailesi:  Ogrenci, Aksaray merkez ilgeye bagli Yesilova kasabasinda ikamet eden ve
ciftcilikle ugrasan iic cocuklu bir ailenin 2. ¢ocugudur. Biiylik kardes aym1 okulda 7. smif
dgrencisidir. Kiigiik kardes ise bes yasindadir ve okula gitmemektedirler. Ogrencinin annesi ile
babasi sag ve birliktedirler. Anne ilkokul baba ise ortaokul mezunudur. Cocugun egitim isleri ile
annesi ilgilenmektedir.

Kendisi: Ogrencinin (Y.E.M) ruhsal dosyasi, siuf ve rehber &gretmen tarafindan
uygulanan rehberlik testlerinin inceleme sonuglarina ve ailesi, 6gretmeni, rehber 6gretmeni ile
yapilan goriismelere gore fiziksel ve zihinsel gelisiminin diizenli oldugu diisiiniilmektedir. Yapilan
goriismede 6grenci, oyun oynamaktan ve televizyon izlemekten ¢cok hoslandigini ders caligmaktan
pek hoslanmadigini da belirtmistir. Annenin verdigi bilgilere gére ise: Ogrenci, iyi okuyamamakta
ve okudugunu anlamamakta, O6devlerini yapmak istememekte, oyun oynamak ve televizyon
izlemek istemektedir. Ayrica, ailesine ev ve tarla islerinde yardime1 olmaktadir.

Ogretmen: Ogrencinin 6gretmeni 12 yildir sinif 6gretmenligi yapmaktadir. Bu okulda ise
6. yili calismakta ve birinci smiftan itibaren Y.E.M.’nin 6gretmenligini yapmaktadir. Ogretmene
gore: Y.E.M. nin ¢ok fazla heceleme, yanlis okuma, kelimeleri tam ¢gikaramama, kelime ve climle
atlama, sorulara dogru cevaplar verememe ve okudugunu anlamama problemi vardir. Fiziksel ve
zihinsel bir problemi bulunmamakta ve arkadaglari ile normal iligkiler kurmaktadir. Ancak
Odevlerini zamaninda yapmamakta ve derslere yeteri kadar ilgi gdstermemektedir.
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Veri Toplama Araclari

Aragtirmada, veri toplama, nitel ve nicel aragtirma yontemleriyle yapilmistir. Nitel
arastirma yontemlerinden goriisme, goézlem ve dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Ayni
zamanda O6grencinin okuma becerisinin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi i¢in 2012-2013 egitim
Ogretim yilinda kullanilan Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki (birinci, ikinci ve tiglincli sinif) metinler,
yardimer kitaplardaki metinler, seviyeye uygun hikaye vb. kitaplardaki metinler kullanilmigtir.
Veriler arastirmaya katilan 6grenciden ses ve video kayit cihazi kullanilarak toplanmistir. Nicel
stirecte ise ses ve video kayit cihazi ile elde edilen veriler, Akyol (2012) tarafindan Ekwall &
Shanker (1988), May (1986) & Haris ve Sipay’dan (1990) uyarlanan Anlama Diizeyi Olgegi,
Sidekli ve Yangin (2005) tarafindan Ekwall & Shanker’den (1988) uyarlanan Seslendirme ve
Ortam Olgegine gore analiz edilmistir.

Okuma ve okudugunu anlama diizeyini belirlemede kullanilan seviye belirleme kriterleri
olarak asagidaki kriterler esas alinmustir.

Endise Diizeyi: Ortam ve seslendirme Olgeklerinden % 40’ altinda almis ise, 6grenci
endise diizeyindedir. Ayrica, ortam dlgegi, seslendirme 6lgegi ve anlama diizeyi 6l¢egi puanlarinin
toplami 180’in altinda ise dgrenci endise diizeyindedir (Ekwall ve Shanker, 1988’den akt. Sidekli
ve Yangin, 2005). Akyol (2012:98), endise diizeyindeki 6grenciyi okudugunun ¢ok azini anlayan,
pek cok okuma yanlisi yapan bir 6grenci olarak tanimlamaktadir.

Ogretim_Diizeyi: Anlama diizeyi Olceginden en az % 50, ortam ve seslendirme
6lceklerinden % 40’1 iizerinde almus ise, 6grenci 0gretim diizeyindedir. Ayrica, ortam Olcegi,
seslendirme 6lcegi ve anlama diizeyi 6lgegi puanlarmin toplanui en az 180 ise, dgrenci Ogretim
diizeyindedir (Ekwall ve Shanker, 1988’den akt. Sidekli ve Yangin, 2005). Akyol (2012:98),
ogretim diizeyindeki 6grenciyi, 6gretmen veya bir baskasinin destegiyle istenilen sekilde okuyan
Ogrenci olarak tanimlamaktadir.

Bagimsiz_Diizeyi: Anlama diizeyi 6lgeginden en az % 80 almig, ortam, seslendirme ve
soru Olgeklerinden aldiklart puanlarinin toplami 240 ise, 6grenci bagimsiz diizeydedir (Ekwall ve
Shanker, 1988’den akt. Sidekli ve Yangin, 2005).. Akyol (2012:98), bagimsiz diizeydeki 6grenciyi,
Ogretmen veya bir baska yetiskinin destegine ihtiya¢ duymadan diizeyine uygun materyalleri
okuyabilen ve anlayabilen 6grenci olarak tanimlamaktadir.

Degerlendirme Olgekleri: Bu arastirmada, 6grencinin okuma ve okudugunu anlama
becerisinin degerlendirilmesi i¢in; seslendirme, ortam ve anlama diizeyi 6lgekleri kullanilmustir.

Seslendirme ve Ortam Olgegi: Ekwall ve Shanker (1988) tarafindan gelistirilen, Sidekli
ve Yangin (2005) tarafindan da Tiirkgeye uyarlanan bu 6lcek, sesli okuma sirasinda yapilan
hatalarla kelime ve ses bilgisini (sekil-ses iligskilendirme becerisi) belirlemeye ¢alisan bir yanlis
analizi envanteridir.

Seslendirme ve ortam dlgeginde kullanilan puanlamalar asagidaki tablolarda verilmistir. Bu
puanlamalarin hesaplanmalarina iliskin kriterler ise “Verilerin Analizi” boliimiinde sunulmustur.

Tablo 1. Ortam Olgegi Puanlart
Ortam Olcegi Puanlan

0 = Hi¢ Okumadi

1 = Kelimeyi Ogretmen Verdi

2 = Ayn1 Kelimeleri/Yapilar1 igermedi

3 = Ayni1 Kelimeleri/Yapilari igerdi

4 = Kendi Koydugu Kelimeler Yazarla Ayni ifadede
5 = Kendini Diizeltti
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Tablo 2. Seslendirme Olgegi Puanlari
Seslendirme Olcegi Puanlar

0 = yazarin kelimesi ile hi¢bir harf ayn1 degil
1 = yazarn kelimesi ile bir harf benzerligi var
2 = yazarin kelimesi ile iki harf benzerligi var
N = yazarin kelimesi ile N harf benzerligi var

Anlama Diizeyi Olgegi: Arastirmaci tarafindan secilen metinlerin, 6grenci tarafindan
anlama diizeyini belirlemek i¢in olusturulan metin ile ilgili basit ve derinleme anlama sorularini
icermektedir. Anlama diizeyini 6l¢mek i¢in hazirlanan sorularin puanlamast Akyol’un (2012: 100)
belirttigi gibidir. Buna gore basit anlama sorulari i¢in:

v Tam olarak cevaplanan sorular i¢in ‘“2” puan
v Yari cevaplanan sorular i¢in”1” puan.
v Hig cevap verilmeyen sorular i¢in “0” puan

Derinlemesine anlama sorulart igin:
Tam ve etkili bir sekilde cevaplanan sorular i¢in “3” puan
Biraz eksikleri olsa da beklenen cevabin yaridan fazlasini verenler i¢in “2” puan

v
v
v Yar1 cevaplanan sorular i¢in”1” puan.
v

Hig cevap verilmeyen sorular i¢in “0” puan

Uygulama Siireci

1. Calismaya, O6grenci ve aileyle goriisiilerek, haftada bes giin ¢alisilacak sekilde karar
verilip bir plana baglanmasiyla baglanmistir. Giinde en az iki ders saati olmak kaydiyla toplam 60
ders saati uygulama yapilmistir. Calismaya ilk Once katilimcinin bagimsiz okuma seviyesini
ogrenmek i¢in, “Akilli Kegiler” isimli tigiincti sinif Tiirkge ders kitabindan (MEB, 2012: 18-21)
se¢ilen metin okutularak ve okuma sonunda anlama diizeyi sorulari sorularak ilk 6l¢iim yapilmustr.
Bu olgtimde yukarida belirtilen Seslendirme ve Ortam Olgegi ile Anlama Diizeyi Olgegi
kullanilmustir. i1k 6l¢iim sonuglarina gore dgrenci, okuma ve anlama konusunda endise diizeyinde
¢ikmustir.

2. Ogrencinin okuma ve anlama diizeyinin hangi sif seviyesinde oldugunun
belirlenmesi amaciyla bir alt siniftan (ikinci sinif) kolay bir metin segilerek okutturulmus ve birinci
basamakta yapilan ol¢limler bu metin iizerinde de yapilmustir. Sonuglara gore 6grenci okuma ve
okudugunu anlamada yine endise diizeyinde ¢ikmistir. Bunun iizerine birinci sinif metinleri ile
calismaya baglanmistir. Calisma yapilan metinlerin hepsinin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
dagitilan Tiirk¢e ders kitaplarindan secilmesine dikkat edilmistir. Bu siirecte 6grencinin okumast
ses kaydediciye kaydedilmistir. Daha sonra bu kayitlar dinlendiginde 6grencinin okuma diizeyinin
¢ok diisiik oldugu tespit edilmistir. Ayrica, dgrenciye sorulan anlama diizeyi sorularina alinan
cevaplardan da 6grencinin okudugunu anlamadig: tespit edilmistir. Ogrencinin okumasindaki
hatalarin ve anlama probleminin sebeplerinin kisaca sunlar oldugu soylenebilir: Yanlis okuma,
heceleme, tekrar, telaghlik, akici okuyamama, parmakla takip, geriye donisler, eklemeler ve
¢ikarmalar, atlamalar, duraklamalar ve kelime taniyamamadir. Bu problemlerin disinda yukarida da
belirtildigi gibi (Annesiyle yapilan goriigmeye gore) 6grenci, ders ¢aligmaktan ve okumaktan pek
hoslanmamaktadir. Biitiin bu sorunlara ¢éziim olmasi amaciyla, degerler egitimi yontemleriyle
desteklenen bir akici okuma ve okudugunu anlama etkinligi gelistirilmistir. Gelistirilen etkinlikte
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Ogrenciye okuma aligkanliginin bir deger olarak kazandirilmasi ve motivasyonunun artirilmast igin
degerler egitimi yoOntemlerinden; akici okumayir ve okudugunu anlamayi gelistirmede ise
tekrarlayic1 okuma, arkadasla okuma, esli okuma, hatali kelimeyi diizeltme, kelimenin anlamini
bulma, climle kurma, Fernald Yontemi gibi okuma ve okudugunu anlama stratejilerinden
yararlanilmistir. Bu etkinlikler Tablo 3’te verilen 6rnekteki gibi veya benzer sekilerle uygulanmig
ve uygulama siirecinin tamamu ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.

Tablo 3. Degerler Egitimi Yontemleriyle Desteklenen Ornek Akict Okuma ve Okudugunu Anlama
Etkinliginin Uygulanis

1. Oncelikle grenciye yapilacak calismalar hakkinda kisaca bilgi verilmistir.
Daha sonra asagidaki islemler uygulanmustir.

v’ Biiyliyiince hedeflerinin neler oldugu sorulmustur. Daha sonra: Bu hedeflerine
ulagmak i¢in neler yapman gerekiyor? Bunun igin neler yapiyorsun? Bunlar1 yaparken ne
gibi sorunlarla karsilasiyorsun? Bu sorunlari asabiliyor musun? Asamayinca neler
hissediyorsun? Birilerinden yardim istedin mi?

v" Ogrenciye dogru ve akic1 bir okuma kaydi dinlettirilmistir.

v' Dogru ve akici okumanin faydalari anlatilmis ve Ogrenciye bunun birgok
sorununa ¢oziim olabilecegi belirtilmistir (basarili olmasinin okuma yolundan gectigi,
Ogrenme olmasi i¢in dogru, hizli ve anlayarak okumanin olmasi gerektigi vb.).

v' Dogru ve akicit okuyamamanin ne gibi problemler doguracagi vurgulanmis ve
Ogrenciye bunun bir¢ok sorununun temelini olusturdugu anlatilmistir (okudugu hic bir
seyl anlayamayacagi, 6devlerine ve derslerine ¢alisamayacagi, derslerine caligsa bile
anlamadigi i¢in isteksiz olacagi, egitim hayatinda basarisiz olacagi vb.).

v Daha sonra 6grencinin etkili ve akici okumak isteyip istemedigi sorulmustur.
Eger isterse bu konuda kendisine yardimci olunabilecegi sdylenmistir. Ogrencinin de
onay1 alindiktan sonra asagidaki sorular yoneltilmistir (bu siiregte, sorulan sorunun cevabi
alindiktan sonra diger soruya gecilmistir).

v' Yapacagimiz bu calismadan nasil bir sonu¢ bekliyorsun? (diisiine siiresi
verildi). Bu sonug¢ senin i¢in 6nemli mi? Bundan memnun olur musun? Nedenini
aciklayabilir misin? Biliyorsun bu sonuca ulagsmak i¢in en biiyiik gérev sana diismekte.
Peki sen bu sonuca ulagsmak i¢in ne yapmay1 diisiiniiyorsun? (6grenciden gerekli ¢cabayi
gostermesi beklenmistir). Bu sOylediklerini yapmazsan ve biz bu sonuca ulagsamazsak
neler hissedersin? Bu sonuca ulastigimizi... senin akict bir sekilde okudugunu ve
anladigin1 diigiin (diisiinmesi i¢in siire verildi). Neler hissediyorsun? Bu durumda
cevrendekiler, ailen ve 6gretmenin neler diigiiniirdii? Sana ne derlerdi? vb. sekilde 6grenci
motive edilmeye ¢aligilmigtir.

Not: Bu boliim (1. basamak) ilk ¢alismada uygulanir.

2. Ogrenciyle birlikte 1. simf Tiirkge ders kitabindan (MEB, 2012: 14-15) “Kirilan
Bebek” metni secilmis ve bu metin 6grenciye sesli olarak okutturulmustur. Ayni metni
sesli ve okuma kurallarina uygun olarak birde arastirmaci okumustur. Bu okuma siire¢leri
ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.

3. Ogrenci metni birka¢ kez tekrar tekrar okumustur. Son okumasi ses kayit
cihazina kaydedildi.

4, Kaydedilen sesler bilgisayara aktarilmistir. Once dgrencinin ilk okumasi ve son
okumasi 6grenci ile birlikte dinlenerek siirekli yanlis okunan kelimelerin alti ¢izilmig
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(yanlis okuma, eksik okuma, kelime/harf ekleme, atlama vb. hatalar) daha sonra
aragtirmacinin okumasi dinlenmistir. Bu sirada 6grenciden (yanlis okudugu kelimelerin
altim1 ¢izdigi metinden) takip etmesi istendi. Bu sayede ogrencinin kendi okumasi
stirasinda yaptig1 yanlislarin dogru okunusunu fark etmesi saglandi.

5. Ogrencinin okumasi, 6grenci ile birlikte tekrar dinledi. Bu dinleme siirecinde
yanlis okunan kelimeler tekrar dinlenmis ve Ogrencinin yaptigi yanlisi goérmesi
saglanmstir.

6. Ogrencinin yanlis okudugu kelimeler bir kigida yazilmis ve sirasiyla bu
kelimeler tizerinde su ¢aligmalar yapilmustir.

v 1k kelime tahtaya yavas yavas yazilir. Ogrenci, dgretmen yazarken parmagi ile
havada yazar.

v Ogrenci kelimeyi heceleyerek okur (Eger okuyamazsa ogretmen hece hece
okur. Her heceyi ogretmenden sonra Ogrenci okur. Bu iglem &grenci tek basina
heceleyerek okuyana kadar devam eder.).

v" Ogrenci kelimeyi hecelemeden okuyana kadar tekrar tekrar okur.

v" Ogrenci kelimeyi bakarak yazar. Daha sonra bakmadan yazar. Bu islem 6grenci
kelimeyi bakmadan dogru bir sekilde yazana kadar devam eder.

v Kelimenin anlami sorulur. Eger bilmiyorsa dgrenci ile sozliikten ve internetten
arastirilarak anlamina bakilir.

v' Ogretmen tahtaya kelimenin gectigi ciimleyi yazar ve dgrenciye okutur (Eger
bu ciimlenin i¢inde 6grencinin yanlis okudugu kelime sayisi birden fazla ise her kelime
i¢in yukaridaki islemler tamamlandiktan sonra ciimle okutulur.).

v" Ogrenci ciimleyi dogru okuyana kadar bu islem tekrar eder.

v' Uzerinde calisilan kelimelerin gectigi paragraf okutturulur. Eger 6grenci yanlis
okursa kelime ve kelimenin gectigi ciimle tekrar okutturulur. Tekrar yanlis okursa
iizerinde calisilan kelimeler incelenir ve Ogrenciye geri doniitler verilir (kelimeler
iizerinde yapilan calismalar hatirlatilir).

7. Ogrenciye metin tekrar tekrar okutturulmustur. Ogrenci yeterli diizeyde akici
okuyamadigi zaman arastirmaciyla birkag kez esli okuma yapilmig ve tekrar okumasi
saglanir. Iyi okuyan bir arkadas: ile birkag kez esli okutulur. Bu isleme dgrencinin okuma
diizeyi yeterli seviyeye gelene kadar devam edilir.

8. Oprenci iizerinde calisilan metni yeterli okuma seviyesinde okuduktan sonra
tekrar okumus ve bu son okumasi ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Daha sonra
ogrenciye ilk okumasi dinlettirilmis arkasindan son okumasi dinlettirilmis ve karsilastirma
yapmasi istenmistir. Ayrica son okumasi dinlettirilirken ilk okumasinda yaptiklar
yanliglart belirledigi metinler lizerinden takip ettirilmis ve yanliglarinin diizeldigini
gormesi saglanmistir (buradaki amag, 6grencinin motive olmasina yardimei olmaktir).

9. Okuma siireci tamamlandiktan sonra Ogrenciyle gorsel okuma c¢aligmalari
yapilmustir. Bu siirecte dgrenci, metnin gorselleri iizerinde konusturulmustur. Ogrenciye
gorsellerde neler gordiikleri sorulmus ve diisiinceleri alinmistir. Bdylece metni anlama ve
anlatma giicii kazandirilmaya ¢aligilmstir.

10.Metinde gecen kelimeler cocuga tek tek sdylenmis ve anlamimi bilmedigi
kelimeleri daire igine almasi istenmistir. Daha sonra bu kelimeler 6grenci ile birlikte
sozlikkten ve internetten arastirilarak anlamlarn kavratilmaya calisilmistir. Bu islemden
sonra kelimeleri climle i¢inde kullanma ¢aligmasi yapilmistir.
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11.0grencinin ~ simf  arkadaslarindan  goniilli  olanlar, okunan metni
canlandirmislardir (dramatizasyon yaptirilmistir). Bu siire¢ asagidaki gibidir.

v Goniillii ve yetenekli 6grencilerden bir grup kurulmustur.

v' Okuma metni okunarak kimin hangi rolleri almasi gerektigi {izerinde
konusulmus ve 6grencilere roller dagitilmistir.

v" Ogrenciler rollerine calismuslar ve birkac kez deneme oyunu oynamislaridir.

v" Ogrenciler okuma metnini canlandirmuslardir. Arastirmaci ve iizerinde ¢alisilan
Ogrenci ile birlikte tiim sinif izlemistir (Bu islem calisma siireci boyunca canlandirmaya
miisait tim okuma pargalarinda yapilmigtir. Toplam dokuz okuma pargasi
canlandirilmustir).

12. Ogrenciden okuma metnini anlatmasi istenmistir (anlatma siirecinde
Ogrencinin oldukca basarili oldugu goriilmiistiir). Daha sonra Ogrencinin anlama
seviyesini 6lgmek icin basit ve derinlemesine anlama sorulart yoneltilmistir.

13. Bu siirecten sonra Ogrenciye asagidaki sorular yoneltilmistir (bu siireg,
iizerinde ¢alisilan ilk okuma pargasinda, ikinci sinif diizeyi ilk okuma parcasinda, iigiincii
siif diizeyi ilk okuma pargasinda ve son okuma pargasinda uygulanmistir).

v" Yaptigin ¢aligma sonunda dogru ve akici bir sekilde okudun. Bu sonug senin
icin degerli mi? seni mutlu etti mi?

v' Bu sonug senin istedigin bir sonu¢ mu?

v" Bu sekilde okudugun zaman ogretmenin ve ailen ne diisiiniir? Onlarin bu
diistinceleri seni mutlu eder mi? Neler hissediyorsun?

v" Okudugun metni ailene ve Ogretmenine bu sekilde okumak ister misin?
Istersen, metni ailene ve 6gretmenine okuyabilirsin (¢evreye tasdik ettirerek, dgrencinin
motivasyonunun yiikselecegi diisiiniilmektedir).

v" Bundan sonra bu sekilde okudugunu diisiin... yagsamin nasil degisir?

v' Herhangi bir ¢alisma yapmadan direk bu sekilde okudugunu diisiin... sence
nasil olurdu?

v' Peki, bunun i¢in neler yapman gerekiyor? Benimle ¢alismaya devam etmek
istiyor musun? Biliyorsun, benimde amacim senin bu sekilde okumani saglamak (bu
sorular son ¢alismada uygulanmamustir).

v Soylediklerini tekrarlayarak .....yapmak senin i¢in onemli mi? Nedenini
agiklar misin?

v" Bunu yaparken engellendiginde (veya vakit bulamadiginda ya da herhangi bir
sebeple uygulayamadiginda) vazgecer misin? Senin i¢in bir nedeni var m1? Yapamazsan
kendini nasil hissedersin? Eger istersek, tiim zorluklar1 asacagimiz ve bu isin {istesinden
gelecegimiz belirtilerek 6grenci sonraki ¢alismalar i¢in motive edilmeye calisilir.

14. Calisma siireci boyunca ogrenci sikildigi zamanlarda serbest birakilmis,
bilgisayardan oyun oynamasina miisaade edilmistir. Ayrica Ogrenci basarali oldugu
zamanlarda 6diillendirilmistir.

3. Yukarida belirtilen etkinlikler uygulama siiresi boyunca tiim caligmalarda benzer

sekilde uygulanmigtir. Ancak 6grenci bazi metinlerde (¢alismanin ilerleyen siireglerinde) pek fazla
zorlanmamistir. O zaman bu ¢aligmanin tamamini yapmaya gerek goriilmemistir.
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4. Etkinliklerin uygulanmas1 sonucunda 6grencinin, iizerinde calisilan metinleri belli
bir siire sonra yanligsiz veya ¢ok az yanligsla okumaya bagladigi goriilmiistiir. Ayrica anlama
caligmalari da etkisini gostermis ve 6grenci sorulan sorulara dogru ve anlamli cevaplar vermeye
baglamistir.

5. Calisma sirasinda, her metin ilk defa ve son defa okutturuldugunda; okuma
sonugclari tablolastirilarak incelenmistir. Birinci sinif metinlerinde 6grencinin okuma ve okudugunu
anlama diizeyinin artmasi iizerine bir ara ol¢lim yapilmistir. Yapilan ara 6l¢lim sonucuna gore,
birinci simif metinlerinde 6grencinin serbest okuma diizeyine eristigi tespit edilmistir. Bunun
lizerine ikinci sinif metinleri ile calismaya devam edilmistir. Tkinci simif metinlerinde de 6grencinin
okuma ve okudugunu anlama diizeyinin artmasi iizerine 6grencinin hi¢ okumadigi bir okuma metni
ile ara 6l¢iim yapilmistir. Yapilan ara 6l¢lim sonucuna gore, ikinci sinif metinlerinde 6grencinin
serbest okuma diizeyine eristigi goriilmiistiir. Bunun iizerine ti¢iincii sinif metinleri ile ¢aligilmaya
baslanmistir. Bu ¢alisma, son uygulama yapilarak okuma ve okudugunu anlama becerisinin
degerlendirilmesi ile sonlandirilmistir. Son uygulama c¢alismasinda da ilk uygulamada okutulan
“Akilli Kegiler” isimli t¢tincti sinif Tirkge ders kitabindan (MEB, 2012: 18-21) segilen metin
okutulmus (bu metnin ¢alisma siirecinde Ggrenciye okutturulmamasina 6zen gosterilmistir) ve
okuma sonunda anlama diizeyi sorulari sorulmustur. Ogrencinin okumasi ve sorulara verdigi
cevaplar video kaydina alinmis ve bu kayitlar incelenerek son 6l¢iim yapilmustir.

Verilerin Analizi

Nicel Verilerin Analizi: Oncelikle &grenciye olgiimler icin hazirlanan okuma pargasi
okutturulmus ve bu siire¢ ses ve video kayit cihazi ile kaydedilmistir. Elde edilen bu kayitlar tekrar
tekrar dinlenerek yanlislar tespit edilmistir. Tespit edilen yanlislar Ortam ve Seslendirme Olgegine
aktarilmistir. Daha sonra 6grenciye konu ile ilgili basit ve derinlemesine anlama sorular1 sorulmus
ve cevaplar ses ve video kayit cihazi ile kaydedilmistir. Bu siiregte elde edilen verilerde anlama
diizeyi Olcegine aktarilmistir. Bu 6lgekler asagidaki kriterlere gore analiz edilerek yorumlanmustir
(Ek-1"de bir analiz 6rnegi sunulmustur).

Ortam Olgegi, Seslendirme Olgegi ve Anlama Diizeyi Olgegi yiizdelerinin (%) toplanmas1
sonucu (Ortam Olgegi % sonucu + Seslendirme Olgegi % sonucu + Anlama Diizeyi Olgegi %
sonucu) elde edilecek say1 neticesinde Ggrencinin okuma ve anlamada bulundugu diizey tespit
edilebilir. Bunun neticesinde elde edilen toplam sonu¢ 180’den asag1 ise endise diizeyi, en az 180
ise 6gretim diizeyi, en az 240 ise serbest diizeydedir ( Ekwall ve Shanker, 1998’den akt. Sidekli ve
Yangin, 2005).

Nitel Verilerin Analizi: Arastirmanin nitel verilerinin analizinde betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Bu siirecte, nitel veri analizi tekniginin temel ilke ve kurallar ¢ergevesinde hareket
edilmeye calisilmstir.

Nitel verilerin analizi; ¢alisilan 6grenci, dgrencinin velisi ve dgrencinin Ogretmeni ile
yapilan goriismelerden; c¢aligma siirecinde Ogrencinin sorulara verdigi cevaplarin, &grencinin
davraniglarinin, Ogrencinin okumalarinin ve diger calismalarinin bulundugu ses ve video
kayitlarindan; c¢aligma siirecinde yapilan gozlemlerden elde edilen verilerden faydalanilarak
gerceklestirilmistir. Bu asamada, elde edilen veriler incelenerek bir gergeve olusturulmustur.
Cerceve olusturma siirecinde verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegi belirlenmistir. Bu
islemden sonra olusturulan ¢ergeveye gore elde edilen veriler okunmus ve diizenlenmistir. Bu
veriler, ilgili maddenin baslig1 altinda tek tek ele alinarak siralanmustir.

Bu islem tamamlandiktan sonra bulgularin tanimlanmasi asamasina gegilmistir. Bu
asamada, diizenlenen veriler tanimlanarak daha anlagilir ve kolay okunabilir bir duruma
getirilmistir. Ayrica bu siiregte gerekli goriilen yerlerde 6grenci iriinlerinden dogrudan alintilar
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yapilmistir. Alintilarda, 6grenci goriislerinin tamaminin burada ¢ok yer kaplayacagi diislincesiyle
bazi boliimler kesilerek onemli goriilen boliimler sunulmustur. Kesilen boliimler ti¢ nokta (...) ile
ifade edilmistir. Sunulan boliimler higbir degisiklik yapilmadan direk 6grencinin soyledigi sekliyle
aktarilmstir.

Bulgular

1. Akic1 Okuma Alskanhgim Bir Deger Olarak Kazandirmak ve Motivasyonu
Artirmak Icin Yapilan etkinliklere Yonelik Bulgular

a) Calisma oncesi 6grenci Goriisleri

Oncelikle 6grenciye, ilerde hedeflerinin neler oldugu sorulmus... &grenci: polis olmak
istedigini belirtmistir. Bu hedefine ulasmak icin derslerine ¢ok c¢alismasi ve sinavlarda basarili
olunmasi1 gerektigini belirtmistir. Bunun icin neler yapiyorsun sorusunu ise cevapsiz birakmustir.
Sorun olarak ise sorulari1 cevaplayamadigini belirtmistir. Bunun i¢inde kendisini kotii hissettigini ve
ders caligma isteginin olmadigim belirtmistir. Asagida 6grencinin konuya yonelik bazi cevaplar
ogrenciden alindig1 sekliyle aktarilmistir.

v Polis olmak istiyorum. Polis arabalarimi ¢ok seviyorum... derslerimize ¢ok
calismalynz. Polislik sorularim kazanmaliyiz... Sorulari yapmak icin ¢ok ¢aliskan olmaliyiz...
Odevlerimi yapiyorum ama bazen yapamiyorum... Annem yapiyor...sorulart yapamiyorum...kotii
hissediyorum. O zamanda ders ¢alismak istemiyorum.

Ogrenci etkili ve akict okumay1 istedigini belirtmis ve yardimimmzi kabul etmistir. Bu
calismanin sonunda giizel okuyacagini, sorular1 cevaplayabilecegini ve caliskan biri olacagim
beklemektedir. Bu sonucun kendisi i¢in 6nemli oldugunu ve bundan ¢ok memnun olacagini
belirtmistir. Bunun nedenine ise, polis olmak i¢in ¢aligkan biri olmak gerektigini vurgulamistir.
Istedigi sonuca ulagsmak i¢in ¢cok calisacagini belirtmistir. Calismaz ve istedigimiz sonuca ulasamaz
ise ¢ok liziilecegini vurgulamistir. Asagida 6grencinin konuya yonelik bazi cevaplar1 6grenciden
alindigr sekliyle aktarilmigtir.

v Giizel okumak istiyorum. Sonug¢ olarak bekliyorum. Bana sorulan sorulara cevap
verecegim. Odevlerimi yapacam... ¢ok ¢aliskan biri olmay: bekledim. Bu sonuclar olmasini
bekliyorum. Cok memnun olurum. ...Benim i¢cin ¢cok onemli olur. ... Polis olmak icin ¢ok caliskan
olmayiz. Yoksa olmayiz. ...Bunun igin ¢ok ¢alisacam, derslerimi yapacam, her giin okuyacam.
..Calismazsam c¢ok iiziiliiriim. ...Okuyamazsam c¢ok iiziiliiriim. Bu sonuclarin olmasina ¢ok
tiziiliiriim. Bu yiizden de kotii olurum.

b) Calisma Sonras1 Ogrenci Goriisleri

Ogrenci galisma sonunda ulasilan sonucun (akici okuyabilme) kendisi igin ¢ok degerli
oldugunu ve bu sonugtan olduk¢a mutlu oldugunu belirtmistir. Asagida 6grencinin konuya yonelik
bazi cevaplar1 6grenciden alindig: sekliyle aktarilmistir.

v Benim icin ¢ok ¢ok degerli oldu.... Evet ¢ok degerli. Cok mutlu etti.

Ogrenci ¢alisma sonunda ulasilan sonucun istedigi bir sonug oldugunu... ancak yetersizde
bir sonug¢ oldugunu... ¢iinkii daha iyi okumak istedigini ve bunun ic¢in ¢alisacagini belirtmistir.
Asagida 6grencinin konuya yonelik bazi cevaplart 6grenciden alindigr sekliyle aktarilmigtir.

v Evet, istedigim bir sonu¢. Ama benim istemedigimde... ¢iinkii ben artik daha iyi ve
giizel okumak istiyorum. Okumak igin her giin ¢alisacam-okuyacam.

Ogrenci ¢alisma sonunda akici bir sekilde ilk okumaya oranla ¢ok az bir hata ile
okumustur. Bu sekilde okudugu zaman ailesinin ve 6gretmeninin sevinecegini ve kendisini takdir
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edeceklerini belirtmistir. Ayrica bu durumdan ¢ok memnun olacagmmi ve kendisini ¢ok iyi
hissettigini belirtmistir. Asagida 6grencinin konuya yonelik bazi cevaplart 6grenciden alindigi
sekliyle aktarilmustir.

v Onlar (ailesi ve ogretmeni) “dferim” derler ¢ok sevinirler. Beni ¢ok mutlu eder.
... Bilmiyorum. Ama ¢ok iyi hissediyorum.

Ogrenci, son ¢aligmada okuduguna benzer sekilde okumaya basladig1 zaman daha iyi bir
okuyucu olacagi, daha ¢ok okuyan biri olacagi, sorulara dogru cevaplar verebilecegi, egitimde
basarili olacagi, simif arkadaslarinin kendisiyle alay etmeyecegi, anne-babasi tarafindan daha ¢ok
sevilecegi, bu duruma anne babanin da sevinecegi ve ilerde istedigi meslegi yapmaya hak
kazanabilecegi gibi degisikliklerin olabilecegini vurgulamustir. Asagida 6grencinin konuya yonelik
bazi cevaplar1 6grenciden alindig: sekliyle aktarilmistir.

v Daha iyi okurum, daha ¢ok okurum, swnifta herkes bana giilmez, sorulari
bilirim...Caliskan biri olurum... Annem-babam beni daha ¢ok sever. Onlar sevinir. ...Biiyiiyiince
istedigimizi oluruz. ...Ogretmen ya da polis ya da bir sey olurum.

Ogrenci, bir okuma pargasini herhangi bir calisma yapmadan direk olarak dogru ve akict
bir sekilde okuyabilirse ¢ok sevinecegini ve bundan sonraki yasaminda mutlu ve caligkan bir
Ogrenci olacagini belirtmistir. Asagida Ogrencinin konuya yonelik bazi cevaplart 6grenciden
alindig sekliyle aktarilmistir.

v Cok iyi olurdu... ben ¢ok sevinirim. Hem de ¢cok mutlu olurdum. Ne degisirdi? Ben
mutlu olurdum. Artik ¢caligkan bir 6grenci olurum. Derslerime ¢alisirdim...

Ogrenci, dogru ve akic1 okuyabilmek icin bol bol okuma calismasi yapmas: gerektigini ve
okuma sirasinda zorlandig1 kelime ve ya ciimlelerde de yaptigimiz ¢alismaya benzer ¢aligmalar
yapmasi gerektigini vurgulamustir.

v Cok ¢calismam gerekiyor, ¢ok okumam gerekir. ... bu yaptigimiz gibi yanlislarin
altimi ¢izmem gerekir. Onlart da okumam yazmam gerekir... yani sizin yaptiginiz gibi yapmam
gerekir. ...¢ok istiyorum. Ogretmenim sizinle ¢aligabilir miyiz? ...

Ogrenci, yaptigimiz calismanin etkili ve giizel okumasina, konular1 anlamasina, caliskan
bir 6grenci olmasina yardime1 olacag diisiincesiyle kendisi i¢in yaptigimiz ¢aligmanin ¢ok dnemli
oldugunu belirtmistir.

v Onemli. ... hecelemeden okuyacam, dogru okuyacam, ...¢aliskan olacam,
sorulart bilecem, anlamam icin onemli. Derslerime ¢alismam i¢in yani bunlar i¢in onemli diyorum.

Ogrenci okuma calismast yaparken herhangi bir sebeple engellendiginde ¢alismayi
birakmayacagini belirtmistir. Bunun nedenine de bu c¢aligmanin kendisi ve gelecegi icin 6nemli
oldugunu, iyi okumak ve okudugunu anlamak istedigini vurgulamistir. Bunlar1 yapamazsa
kendisini kotii hissedecegini belirtmistir.

v Hayir, vazgegmem. ...¢iinkii iyi okumak istiyorum. Onemli oldugu igin, iyi bir
gelecem olacak. Caliskan olacam. ...Sorulari bilecem. ...Konularr anlarim. lyi bir meslegim olur.
...yapamazsam ¢ok koétii hissederim.

2. Okuma ve Okudugunu Anlama Calismasina Yonelik Bulgular

a) Yapilan Olciimde Elde Edilen Verilere Gore ilk Olciime iliskin Teshis ve
Degerlendirme Sonucu:

Yapilan ilk 6l¢tim sonuglarina gore:
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1. Ortam Olgegi sonucu 46,
2. Seslendirme Olgegi sonucu 69,
3. Anlama Diizeyi Olgegi sonucu ise 41 ¢ikmustir.

Yukaridaki sonuglara gore: Ortam Olgegi Sonucu + Seslendirme Olgegi Sonucu + Anlama
Diizeyi Olgegi Sonucu (46 + 69 + 41) = 156°dir. Ayrica 6grenci, metin iizerinde pek ¢ok kelime
tekrari, bazi yerlerde kelime veya hece atlama, yogun bir sekilde heceleme, birgok yerde duraklama
vb. pek ¢ok hata yapmustir. Sonug olarak 6grenci 116 kelimelik 3. sinif metninden 43 kelime de
hata yapmistir (68rencinin kendini diizeltmesi hata olarak kabul edilmemistir). Buna ilaveten
ogrenci 116 kelimelik iiglincli sinif metnini 139 saniyede okumustur. Bu sonuglar, 6grencinin
okuma ve okudugunu anlama konusunda endise verici diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir.

b) Yapilan Ol¢iimde Elde Edilen Verilere Gore Son Ol¢iime iliskin Teshis ve
Degerlendirme Sonucu

Yapilan son 6l¢giim sonuglarina gore:

1. Ortam Olgegi sonucu 81,
2. Seslendirme Olgegi sonucu 89,
3. Anlama Diizeyi Olgegi sonucu ise 83 ¢ikmistir.

Yukaridaki sonuglara gore: Ortam Olgegi Sonucu + Seslendirme Olgegi Sonucu + Anlama
Diizeyi Olgegi Sonucu (81+ 89+ 83) =253 tiir. Ayrica dgrencinin ilk dlgiimdeki okumasina oranla
kelime tekrari, kelime veya hece atlama, heceleme, duraklama vb. pek c¢ok alandaki hatalarim
oldukca diizelttigi goriilmiistiir. Sonug olarak 6grenci ilk dl¢iimde 43 kelimelik hata ile okudugu
116 kelimelik metni son dl¢iimde 14 kelime hata ile okumustur. Buna ilaveten 6grenci ilk 6l¢timde
139 saniyede okudugu 116 kelimelik ti¢lincii sinif metnini 63 saniyede okumustur. Bu sonuglar,
uygulanan caligma sonunda Ogrencinin bagimsiz (serbest) okuma diizeyine eristigi seklinde
yorumlanabilir.

Sonug¢ ve Tartisma

Caligma siirecinde Ogrencinin, basarisizliginin nedenlerinin temelinde okuma ve
okudugunu anlama bozuklugunun oldugunu fark ettigi goriilmiistiir. Ogrencinin hedeflerine
ulagsabilmesi icin (polis olmak istiyordu) oncelikle bu sorununu ¢oézmesi gerektiginin bilincine
varmig aragtirmaci ile birlikte ¢aligmay1 kabul etmistir. Calisma siirecinde yapilan goriismelerden
ve gosterdigi ¢abadan 6grencinin okuma ve okudugunu anlama problemini ¢6zmek i¢in etkili bir
sekilde motive oldugu soOylenebilir. Ayrica Ogrencinin velisi ile yapilan goriismelerde veli,
Ogrencinin hi¢bir uyar1 yapilmadan derslerine galistigini, evde sik sik sesli ve tekrarli okuma
yaptigini, bazen de okuyamadigi yerleri kagida yazarak onlar1 bakmadan yazmaya g¢aligtigini vb.
calismalar yaptigimi belirtmistir. Velinin bu goriisi de c¢alisma siirecinde uygulanan deger
kazandirma siirecinin 6grenciyi motive etmede etkili oldugunu destekler niteliktedir. Caligma
siirecinin baglarinda yaptigimiz goriismelerde ve sohbetlerde Ggrenci, ders calisma isteginin
olmadigini; veli, 6grencinin ¢aligmaya istekli olmadigini ve 6gretmeni de derlerine ilgisiz oldugunu
belirtmislerdi. Caligma silirecinin son boliimlerinde ise Ogrencinin gosterdigi cabadan ve
ilerlemeden, veli ve 6gretmen goriislerinden 6grencinin yeterince motive oldugu ve basarili olmak
i¢in yeterince ¢alistigi goriilmiistiir. Bu durum akici okuma ve okudugunu anlama aligkanliginin bir
deger olarak kazandirilmasina yonelik yapilan deger egitimi etkinliklerinin 6grenci {izerinde etkili
oldugunu gostermektedir. Tabi ki Ggrencinin motivasyonu ig¢in bu calismanin tek basina etkili
oldugunu sdylemek dogru olmaz. Ciinkii motivasyonu etkileyen pek ¢ok sebep vardir. Verilen
odiilleri, Ogrencinin kendisinin basarili oldugunu goriince i¢ motivasyonu ve heyecant,
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arkadaslarina ve gevresine kendisini ispatlama istegi vb. pek ¢ok neden sayilabilir. Ancak tiim bu
sebeplerinde pek cogunu yaptigimiz ¢aligmanin tetikledigini sdylemek dogru olsa gerekir.

Yapilan son deger etkinliginde O6grenci; akict okuyabilmenin ve okudugunu anlamanin
kendisi i¢in ¢ok degerli oldugunu, akici okumaktan ve okudugunu anlamaktan ¢ok mutlu oldugunu,
kendisini iyi hissettigini, daha iyi okumak ve basarili olmak i¢in ¢alisacagini, egitimde basarili
olmak istedigini, herhangi bir sebeple engellense de calismayr birakmayacagini belirtmistir.
Calisma siirecinde 6grencinin gosterdigi caba ve gelisme, veli ve Ogretmen goriisleri onun bu
sOylediklerini tutum ve davranislarina yansittigini desteler niteliktedir.

Alanda, degerler egitimi etkinliklerinin 6grencilerin ilgili konuya yonelik tutumlarini ve
davraniglarini olumlu yonde etkiledigini destekleyen calismalar bulunmaktadir (Tahiroglu ve Cetin
2012; Aktepe, 2010; Keskinoglu, 2008; Dilmag, 2007; Meaney, 1979). Ayrica Arslan ve Dirik
(2008) ilkokul ikinci simif 6grencilerinin okuma giigliiklerini gidermek amaciyla duyussal yaklasim
destekli bir uygulama caligmasi yapmislar ve ¢aligma sonunda Ogrencilerin okuma giigliiklerine
kars1 kendilerine giiven duyarak heceleme, tekrar, yanlis okuma, ekleme, atlama ve eksik okuma
giicliklerinin azaldigimi belirtmiglerdir. Bu c¢alismada da Ogrenci siiregten once —kendisinin,
velisinin ve 6gretmeninin verdigi bilgilere ve yaptigimiz 6n ¢alismalara gore- derslere ve okumaya
yonelik olumsuz tutum ve davranis sergilerken 6zellikle ¢aligsma siirecinin sonlarina dogru derslere
ve okumaya yonelik olumlu tutum ve davranis (yukarida belirtildigi gibi) sergiledigi goriilmiistiir.
Bu durumda, deger egitimi etkinliklerinin derslere ve okumaya yonelik olumlu tutum ve davranis
gelistirmede de etkili oldugu soylenebilir.

Okuma ve okudugunu anlama caligsmalar siirecinde ise genel olarak ilk giinlerde metinler
tizerinde ¢aligmalar uzun siirmiis; ilerleyen zamanlarda daha hizli ve basarili gegmistir. Bu siirecle
ilgili sonuglar agagida agiklanmustir.

Ogrencinin okuma diizeyi, ilk dl¢iimde ortam, seslendirme ve anlama diizeyi 6lcegi sonucu
(46 + 69 + 41) = 156 ¢ikmistir. Bunun yani sira 6grenci, metin lizerinde sik sik tekrarlama, bazi
yerlerde ciimle, kelime, hece veya harf atlama, yogun bir sekilde heceleme, birgok yerde
duraklama, ekleme, vb. pek ¢ok hata yapmisti. Ayrica anlama siirecinde de 6grenci sorulan
sorulara ya hi¢ cevap verememis ya da metinden pek bir sey anlamadigini ortaya koyacak cevaplar
vermistir. Bu durum 6grencinin okuma ve okudugunu anlamada endise verici diizeyde oldugunu
ortaya koymaktadir.

Uygulama siirecinden sonra yapilan son ol¢limde ortam, seslendirme ve anlama diizeyi
6lcegi sonucu (81+ 89+ 83) =253 ¢ikmustir. Bunun yaninda 6grencinin son 6l¢lim igin yaptig
okumada metin tizerindeki tekrarlama, atlama, heceleme, duraklama, ekleme, vb. pek ¢ok alandaki
hatalarin1 oldukc¢a diizelttigi goriilmiistiir. Ayrica bu son Olgiimiin anlama siirecinde sorulan
sorulara verilen cevaplar (bulgular boliimiinde de goriildiigli gibi) 6grencinin okudugu metni ilk
Ol¢lim verilerine gore ¢cok daha list diizeyde anladigini ortaya koymaktadir. Bu durum, 6grencinin
son Ol¢iimde okuma ve okudugunu anlamada bagimsiz diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
sonuclar, ¢calismamizda yapilan okuma ve okudugunu anlama etkinliklerinin 6grenciyi (okuma ve
okudugunu anlamada) endise diizeyinden serbest bagimsiz diizeye getirmede etkili oldugunu ortaya
koymaktadir.

Calisma sonunda, eldeki veriler incelendiginde Ogrencinin okuma hizinda da gelisme
oldugu tespit edilmistir. Ogrenci ilk l¢iimdeki okumada 116 kelimelik {i¢iincii sinif metnini 139
saniyede okumustu. Son 6l¢iimde ise ayni metni (¢alisma siirecinde bu metni ilk ve son Glglim
haricinde okumamistir) 63 saniyede okumustur. Ayrica 6grenci metni son dlgiimde, ilk dlglimde
okuduguna oranla ¢ok daha akici bir sekilde okumustur. Bu sonuglar, uygulanan ¢alismanin akici
ve hizli okumada da etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
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Son o6l¢iimden sonra yapilan goriigmelerde Ogrencinin velisi, ¢ocugun okumasinin
diizelmeye basladigin1 ve evde sik sik kendi kendine okuma ¢aligmalar1 yaptigini belirtmistir. Sinif
Ogretmeni de ¢ocugun okumasinda diizelme oldugunu, derslere ilgi gdstermeye ve ddevlerini
diizenli yapmaya bagladigini belirtmistir. Buna gore, 6grencinin okumasinin iizerinde c¢alisilan
metinlerin yani sira farkli metinlerde de (¢alisilan okuma pargalarinin haricinde yaptigi okumalarda
da) diizelmeye gittigini sdylemek miimkiindiir.

Alanda, ogrencilerle bir program cercevesinde akici okumayr gelistirici stratejileri de
(tekrarlayici okuma, okuyucu tiyatrolar1 olusturma, grupla okuma, okuma oncesi okunacak
paragrafi gozden gecirme, arkadasla okuma, koro halinde okuma, hatali kelimeyi diizeltme, esli
okuma vb.) kullanarak yapilan ¢aligmalarin akici okumay1 ve okudugunu anlamay1 gelistirdigini
destekleyen caligmalar bulunmaktadir (Yildiz, 2013; Yildirim, Turan ve Bebek, 2012; Akyol ve
Yildiz, 2010; Sidekli, 2010; Martens, Eckert, Begery, Lewandowski, DiGennaro, Montarello,
Arbolino, Reed, and Fiese, 2007). Bu arastirmalarin bulgular1 da ¢alisma bulgularimizi destekler
niteliktedir.

Sonug olarak bir program gergevesinde degerler egitimi yontemlerini ve akict okumay1
gelistirici stratejilerden (tekrarlayici okuma, okuyucu tiyatrolar: olugturma, grupla okuma, okuma
Oncesi okunacak paragrafi gozden gecirme, arkadagla okuma, koro halinde okuma, hatal1 kelimeyi
diizeltme, esli okuma vb.) yararlanilarak hazirlanan okuma ve okudugunu anlama etkinliklerinin
uygulanmasinin okuma ve okudugunu anlama yetersizligi goriilen bir 6grenci (fiziksel ve zihinsel
bir engeli olmadig1 halde) {izerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Arastirma bulgular1 da géstermistir
ki bu yontemlerle kelime tanima, anlama diizeyi, okuma diizeyi, okuma hizi, derslere ilgi,
motivasyon vb. olumlu tutum ve davraniglar artiyor. Bu nedenle okuma ve okudugunu anlama
sorunu ¢eken veya farkli problemleri olan Ogrencilere bu veya benzeri yontemlerle yardim
edilebilir. Buna ilaveten okuma gii¢liigii ceken dgrenciler tespit edilerek bu 6grencilere bir okuma
kursu agilabilir. Bu kursta arastirmada uyguladigimiz etkinliklerin veya benzer etkinliklerin
uygulanmasi saglanarak ogrencilerin okumalarinin gelistirilmesi saglanabilir. Bu ¢alismanin
Ogrenciyle bire bir calisildiginda etkili oldugu disiiniildiigiinde egitimcilerin benzeri ¢aligmalari
yapabilecek vakitleri muhtemelen olmayacaktir. Bu neden benzer programlar hazirlanarak bu
calismalarin nasil yapilacagi ve faydalari velilere anlatilarak uygulamayi onlarin yapmasi
saglanabilir.

KAYNAKCA

AKTEPE, V. (2010). ['lk(:):gretim 4. Sy Sosyal Bilgiler Dersinde “Yardimseverlik” Degerinin
Etkinlik Temelli Ogretimi ve Ogrencilerin Tutumlarina Etkisi. Yaymlanmamis Doktora
Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

AKYOL, H. (2012). Tiirkge Ogretim Yontemleri (5.baski). Ankara: Pegem A Akademi.

AKYOL, H. VE YILDIZ, M. (2010). Okuma Bozuklugu Olan Bir Ogrencinin Okuma ve Yazma
Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik Bir Durum Caligmasi. e-Journal of New World
Sciences Academy Education Sciences, 5 (4), ss. 1690-1700

ARSLAN, D VE DIRIK, M. Z. (2008). Tlkégretim Ikinci Sinif Ogrencilerinin Okuma Giigliiklerini
Gidermede Okumay1 Gelistirici Duyussal Yaklasimin Etkisi. Uludag Univ. Egitim
Fakiiltesi Dergisi, XXI (1), ss.1-18.

AYDIN, M. (2003). Gengligin deger algisi: Konya 6rnegi. Degerler Egitimi Dergisi. 1 (3), ss. 121-
144. © Degerler Egitimi Merkezi.

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 9/8 Summer 2014

bros¥Y

<enabled>

d

checclzég



Degerler Egitimi Yontemleriyle Desteklenen Bir Akict Okuma ve Okudugunu... 809

DENTON, C.A., FLETCHER, J.M., ANTHONY, J.L., AND FRANCIS, D.J. (2006). An
evaluation of intensive intervention for students with persistent reading difficulties.
Journal of Learning Disabilities, 39, ss. 447-466.

DEVAULT, R. AND JOSEPH, L.M. (2004). Repeated Readings Combined With Word Boxes
Phonics Technique Increases Fluency Levels of High School Students With Severe
Reading Delays. Preventing School Failure, p. 24.

DILMAC, B. (2007). Bir Grup Fen Lisesi Osrencisine Verilen Insani Degerler Egitiminin Insani
Degerler Olgegi Ille Sinanmasi. Yayimlanmamig doktora tezi, Selguk Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Konya.

GUNES, M. (1996). [lkokul Ogrencilerinin Okuma Diizeyleri ve Dikkat Ozelliklerinin Baz
Degiskenleri agisindan Incelenmesi. Ankara: Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.

INAM, A. (2009). (Réportaj: Ocakoglu, O.F.) Degerler Hayatimizin Kendisidir, Degerler Biziz.
Degerler Egitimi Merkezi Dergisi, 2 (5), sS. 82-93. © Degerler Egitimi Merkezi.

KESKINOGLU, M. S. (2008). [lkégretim besinci sinif ogrencilerine uygulanan mesnevi temelli
degerler egitimi programimin ahlaki olgunluga ve saldirganhk egilimine etkisi.
Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Yeditepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Istanbul.

KIRKKILIC, A. VE MADEN, S. (2009). Hizli Okuma Igin Yapilandirict Bir Model Onerisi: Hizli
Okuma ve Anlamm Yapilandirma (Prof. Dr. Firdevs GUNES). Turkish Studies-
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic,
Volume 4/3, ss. 1423-1436.

KORKMAZLAR, U. (1992). Ozel Ogrenme Bozukluklari. Yaymlanmig Doktora Tezi, Istanbul
Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisti, Istanbul.

MANGIR, M. (2012). Ilkdgretim 5. Smif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Deyim Varligiin Ogrencilerin
Alict S6z Varhigina Katkisi. Turkish Studies - International Periodical For The
Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, Volume 7/4, ss. 2371-2385

MARTENS, B. K., ECKERT, T. L., BEGERY, J. C., LEWANDOWSKI, L. J., DIGENNARO, F.
D., MONTARELLO, S. A., ARBOLINO,L. A., REED, D. D., & FIESE, B. H. (2007).
Effects of a Fluency-Building Program on the Reading Performance of Low-Achieving
Second and Third Grade Students. Journal of Behavioral Education, 16 (1), pp. 38-53.
ERIC Document. No: EJ757777

MEANEY, M. H. (1979). A guide for implementing values education in the primary grades.
Unpublished Doctoral's dissertation, Seattle University, Seattle, Washington.

MEB (2012). [lkégretim Tiirk¢e 1.Sinif Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi (2. Kitap). O. Olmez
Ceylan (Editor). Ankara: Kartopu Yayincilik.

MEB (2012). [lkégretim Tiirkce 3 Ders Kitabi/Ogrenci Calisma Kitabi (1. Kitap). S. Karakus
(Editdr). Ankara: Dortel Yaymeilik.

MICCINATI, J. (1979). The Fernald Technique: Modifications Increase the Probability of Success.
Journal of Learning Disabilities, Volume 12, Number 3.

OKTAY, A. S. (2007). Islam Diisiincesinde Ahlaki Degerler ve Bunlarin Global Ahlaka Etkileri.
R. Kaymakcan, S. Kenan, H. Hokelekli, S. Arslan ve M. Zengin (Editorler). Degerler ve
Egitimi Uluslararasi Sempozyumu. Istanbul: DEM Yaynlar, s. 131-143.

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 9/8 Summer 2014

bros¥Y

<enabled>

d

checclzég



810 Mustafa TAHIROGLU

0Z, M. F. (2001). Uygulamal: Tiirkce Ogretimi. Ankara: An1 yaymcilik.

OZENSEL, E. (2003). Sosyolojik Bir Olgu Olarak Deger. Degerler Egitimi Dergisi, 1 (3), ss. 217-
239. © Degerler Egitimi Merkezi.

RAZON, N. (1982). Okuma Giigliikleri. Egitim ve Bilim. Say1:40. s.19.
ROKEACH, M. (1973). The Nature of Human Values. New York: Free Pres.
SEVER, S. (2004). Tiirkce Ogretimi ve Tam Ogrenme. Ankara: Am Yaymcilik.

SIDEKLI, S. (2010). Eylem Arastirmasi: [lkdgretim Dordiincii Stmf Ogrencilerinin Okuma ve
Anlama Giigliiklerinin Giderilmesi. Tiirkliik Bilimleri Arastirmast Dergisi, 27, 563-580.

SIDEKLI, S. VE YANGIN, S. (2005). Okuma Giigliigii Olan Ogrencilerin Okuma Becerilerinin
Gelistirilmesine Yonelik Bir Uygulama. Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11, SS.
393-413.

SEN, M. (2006). Coklu Zeka Kuramina Gore Yapilan Ingilizce Derslerinin Osrencilerin
Giidiilenmesi, ~ Benlik Saygisi, Ozgiiveni ve Coklu Zekalari Uzerindeki Etkisi.
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Unversitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.
Ankara

TAHIROGLU, M. VE CETIN, T. (2012). H“kégretim 4. Smuf Sosyal Bilgiler Dersinde Saglikli
Olmaya Onem Verme Degerinin Ogretimine Iligkin Ogrenci Tutumlari. Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri. 2 (12), 1633-1651.

UNESCO. (2005). Learning to do: Values for learning and working together in a globalized world.
L. R. Quisumbing and J. Leo (Eds.). Bonn, Germany: UNESCO-UNEVOC.
http://www.unevoc.unesco.org/fileadmin/user_upload/pubs/LearningToDo.pdf.,
adresinden 06 Ocak 2009°da alinmustir.

WELSCH, R. G. (2006). Increase Oral Reading Fluancy. Intervention in School and Clinic. Vol.
41, No. 3, January, 180.

YILDIRIM, A. VE SIMSEK, H. (2005). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri.
(Geligtirilmis 5. baski). Ankara: Seckin Yayincilik.

YILDIRIM, K., TURAN, S. VE BEBEK, N. (2012). Akici Okumay1 Gelistirme Dersi: Farkli Bir
Dil ve Sosyokiiltiirel Kontekstte Etkililigi. Uluslararasi Avrasya Sosyal Bilimler Dergisi,
Cilt:3, Say1:9 ss: 40-58.

YILDIZ, M. (2013). Okuma Motivasyonu, Akict Okuma ve Okudugunu Anlamanin Besinci Smif
Ogrencilerinin Akademik Basarilarindaki Rolii. Turkish Studies - International Periodical
For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, Volume 8/4, ss. 1461-
1478.

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 9/8 Summer 2014

bros¥Y

<enabled>

d

checclzég


http://www.unevoc.unesco.org/fileadmin/user_upload/pubs/LearningToDo.pdf

Degerler Egitimi Yontemleriyle Desteklenen Bir Akict Okuma ve Okudugunu... 811

Ek-1

EKLER

Calhisma siirecinde, lizerinde ara Sl¢liim yapilan “Nasrettin Hoca” metnine gére Ortam Olgegi ve
Seslendirme Olgegi 6rnek puanlama tablosu

Puanlar
Yanhs Okuma 00 SO Aciklama Ol¢iim Kriterleri
Y | Sivrisin Ortam Olgegi Puanlar
3/5 5/11 0 = Hi¢ Okumadi
D | Sivrihisar’a 1 = Kelimeyi Ogretmen Verdi
2 = Aym Kelimeleri/Yapilar1 Igermedi
Y |vardan 3 = Ayn1 Kelimeleri/Yapilar icerdi
2/5 6/8 4 = Kendi Koydugu Kelimeler Yazarla Ayni
D | varmadan ifadede
v 5 = Kendini Diizeltti
D | tantdigimiz 515 91 Kendini diizeltti Seslendirme Olgegi Puanlari By
0 = Kendi Koydugu Kelimeyle Harf Benzerligi
Toplam 10/15 | 20/28 Yok
1 = Kendi Koydugu Kelimeyle 1 Harf
Benzerligi Var
2 = Kendi Koydugu Kelimeyle 2 Harf
Yiizde 67* 71* Benzerligi Var
N =Kendi Koydugu Kelimeyle N Harf
Benzerligi Var

*%40"'n Ustiinde oldugu i¢cin dgretim diizeyi.

Ek-2

Caligma siirecinde, iizerinde ara Ol¢lim yapilan “Nasrettin Hoca” metnine gére Anlama Diizeyi

Olgegi 6rnek puanlama tablosu

Sorular (S) ve Cevaplar (C) Aciklama | Puan Olciim Kriterleri
S | Nasrettin Hoca nasil bir cocukmug? | Soru basit Basit Anlama Sorulari i¢in
e anlama 2/2 | 0 =Hig Cevaplanmayan Sorular
C | Ortahig birbirine katryordu. sorusudur. 1 = Yar1 Cevaplanan Sorular
S | Metinden nasil bir sonug ¢ikardin? | Soru basit 2 = Tam Cevaplanan Sorular
¢ | Nasrettin H de doddus anlama 1/3 .
asretiin Hocanin nerde dogdugu sorusudur. Derinlemesine Anlama Sorulari I¢cin
0 = Hi¢ Cevap Verilmeyen Sorular
Toplam 35 1 = Cok Eksik Cevap Verilen Sorular
2 = Beklenene Yakin Ancak Eksik Olan
Yiizde 60* | Cevaplar

3 = Tam ve Etkili Cevaplar

* % 50’nin iizerinde oldugu i¢in dgretim diizeyi

Sonug: Ortam Olgegi Sonucu + Seslendirme Olgegi Sonucu + Anlama Diizeyi Olgegi Sonucu (67

+ 71+ 60) = 198°dir.
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