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OZET

Bu arastirmanin amaci; Turkce 6gretmeni adaylarinin Tdrkcenin
egitimi ve Ogretimi alaninin dort temel dil becerisi olan dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerine iliskin metaforik algilarini
ortaya koymaktir. Arastirma, olgu bilim (fenemonoloji) desenine uygun
olarak yurtGtilmustir. Arastirmanin calisma grubu; 2013-2014 egitim-
dgretim yili bahar déneminde Cumhuriyet Universitesi Egitim Faktiltesi
Turkce Egitimi Bolimtinde 6grenim godren dordlinct sinif 6gretmen
adaylarindan olusturmaktadir. Arastirmaya toplam 30 6gretmen aday:
katilmis ve katiimda gonulltltik esas alinmistir. Arastirma verilerinin
toplanmasinda, arastirmaci tarafindan hazirlanan bir form
kullanilmistir. Formun birinci kisminda, Tirkce 6gretmeni adaylarinin
kisisel bilgiler bolimutne yer verilmis; ikinci kisminda ise adaylarin
Turkce egitimi ve 6gretimi alaninin dort temel dil becerisine iligkin

gortslerini belirlemek amaciyla “Dinleme .............. a/e benzer; c¢linkt
.............. ? “Konusma..............a/e benzer; c¢linkii ..............”, “Okuma
.............. a/e benzer; clinki ..............7, “Yazma ..............a/e benzer;
ciunkti .............. ” seklinde eksik birakilmis dort cimleye yer verilmistir.

Boylece Turkce o6gretmeni adaylarinin Turkce egitimi ve 6gretimi
alaninin dort temel dil becerisine iliskin algillarini hangi metaforlarla
ortaya koyduklari, ortaya cikan metaforlarin gerekceleri ve bu
metaforlarin ortak Ozellikleri belirlenmeye calisilmistir. Elde edilen
verilerin degerlendirilmesinde nitel arastirma desenine uygun olarak
icerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda; 30 Turkce
O0gretmeni aday: dinleme becerilerine iliskin 26, konusma becerilerine
iliskin 24, okuma becerilerine iliskin 25 ve yazma becerilerine iliskin 26
farkli metafor gelistirmistir. Ogrenme Ttizerinde etkili bir arac olan
metaforlarin, etkili bir sekilde Turkce Ogretiminin gerceklesmesinde
kullanilabilecegin yani sira bu alanin dort temel dil becerisi olan
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine iliskin zihinsel imgeleri
ortaya cikardig gérulmektedir.
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Becerisi, Metafor
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METAPHORICAL PERCEPTION OF TURKISH TEACHER
CANDIDATES ON FOUR BASIC LANGUAGE SKILLS

ABSTRACT

The aim of this research is to show the metaphoric perceptions of
Turkish teacher candidates on the four basic language skills of the
education and teaching of Turkish, which involve listening, speaking,
reading and writing. The research has been conducted in line with the
phenomenology pattern. The study group of the research consists of 4th
grade Teacher Students who were studying in the Cumhuriyet
University, Faculty of Education at the Department of Turkish
Education in the spring semester of the 2013-2014 academic years. 30
teacher candidates participated in the research and participation was
on a volunteer basis. A questionnaire which was prepared by the
researcher was used to collect the research data. In the first part of the
questionnaire, the personal information of the Turkish Teacher
candidates was included; in the second part questionnaire, sentences
such as “Speaking is like.....; because....”, Listening is like.....;
because....”, “Writing is like.....; because....” and “Reading is like.....;
because....” were used to learn the opinions of the candidates about the
four basic language skills of Turkish education and teaching. Thus,
with which metaphors Turkish Teacher Candidates established their
perceptions about the four basic language skills in Turkish education
and teaching, the reason of the emerging metaphors and the common
characteristics of these metaphors were tried to be determined. The
content analysis method consistent with the qualitative research
pattern was used in the evaluation of the obtained data. When research
results are examined; 30 Turkish teacher candidates developed 26
different metaphors for listening skills, 24 different metaphors for
speaking skills, 25 different metaphors for reading skills and 26
different metaphors for writing skills. It is observed that metaphors
which are the efficient instruments on education can be used efficiently
in the implementation of Turkish teaching and they can reveal the
mental images about listening, speaking, reading and writing which are
the four basic language skills of this field.

STRUCTURED ABSTRACT

The aim of this research is to show the metaphoric perceptions of
Turkish teacher candidates on the four basic language skills of the
education and teaching of Turkish, which involve listening, speaking,
reading and writing. In line with this aim, the research problem has
been determined as “What is the metaphoric perception of Turkish
teacher candidates on four basic skills?” and answers have been tried to
found for the following problems.

1. What are the metaphoric perceptions of Turkish teacher
candidates on the listening skill and under which cognitive categories
are these included when we take the metaphoric properties they have
into the consideration?
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2. What are the metaphoric perceptions of Turkish teacher
candidates on the speaking skill and under which cognitive categories
are these included when we take the metaphoric properties they have
into the consideration?

3. What are the metaphoric perceptions of Turkish teacher
candidates on the reading skill and under which cognitive categories are
these included when we take the metaphoric properties they have into
the consideration?

4. What are the metaphoric perceptions of Turkish teacher
candidates on the writing skill and under which cognitive categories are
these included when we take the metaphoric properties they have into
the consideration?

Education and teaching of Turkish is based on acquisition and
improvement of the listening, speaking, reading and writing skill which
are the four basic language skills at a required level. Therefore it is
thought that the determination of the perception of Turkish teacher
candidates whose primary responsibility is to make their student
acquire these skills related to the four basic language skills through
metaphors may contribute to Turkish Language Education and
Teaching process. When the field literature was examined, studies
which are directly related to the research subject were found. In the
study conducted by Liule Mert (2013) with Turkish Teacher candidates
in Inént University, Faculty of Education and Turkish Teaching
Department, the perceptions Turkish Teacher candidates had about the
four basic language skills were examined. While the study of by Ulusoy
(2013) determined the metaphors of Grade Teacher Candidates on
Turkish and its learning areas. In this study, with which metaphors
Turkish Teacher Candidates of Cumhuriyet University established their
perceptions about the four basic language skills in Turkish education
and teaching, the reason of the emerging metaphors and the common
characteristics of these metaphors were tried to be determined.

The research has been conducted in line with the phenomenology
pattern. The study group of the research consists of 4th grade Teacher
Students who were studying in the Cumhuriyet University, Faculty of
Education at the Department of Turkish Education in the spring
semester of the 2013-2014 academic years. 30 teacher candidates
participated in the research and participation was on a volunteer basis.
A questionnaire which was prepared by the researcher was used to
collect the research data. In the first part of the questionnaire, the
personal information of the Turkish Teacher candidates was included,;
in the second part questionnaire, sentences such as “Speaking is
like.....; because....”, Listening is like.....; because....”, “Writing is like.....;
because....” and “Reading is like.....; because....” were used to learn the
opinions of the candidates about the four basic language skills of
Turkish education and teaching. The content analysis method
consistent with the qualitative research pattern was used in the
evaluation of the obtained data. The questionnaires that Turkish
Teacher Candidates filled were examined carefully and studiously. First
of all, the metaphors that teacher candidates created were listed and
then listed metaphors were classified. Then, categories were determined
by taking the justifications of the metaphors into consideration.
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When research results are examined; 30 Turkish teacher
candidates developed 26 different metaphors for listening skills, 24
different metaphors for speaking skills, 25 different metaphors for
reading skills and 26 different metaphors for writing skills.

As a result of the detailed evaluation of the obtained data it was
concluded that the metaphors (shopping, key, farmer - plant
relationship, understanding, dancing, attention, doctor, pressure
cooker, bread machine, seeing, treasure, the conversion to diamonds of
coal, jewelry box, music box, hookah, play dough, students, compass,
radio, song playing on the radio, respect, recorder, filter, soil, tractor
and building block) created by the Turkish teacher candidates for
listening skills can be classified in 7 categories as “Listening as a
selective action/ an attention instrument”, “Listening as access to
information/learning instrument”, “Listening as production/ a
transformation instrument”, “Listening as an empathy instrument”,
“Listening as a recording instrument”, “Listening as an imagination
instrument” and “Listening for a skill instrument”.

Another result which has been reached is the metaphors of the
Turkish teacher candidates for speaking skills. As a result of the
detailed analysis of the metaphors (stream, vehicle, to make honey of
bee, mirror, rag doll, mill, gramophone, pitcher, medicine, human,
character analysis file, bridge, breathing, note, arrow, Olympus gods,
psychologist, color, art, water, playing a wind instruments, close friend-
confidant, reflection and full load truck) teacher candidates have
developed for speaking skills, it has been determined that they can be
classified in 7 categories “Speaking as a personality reflection
instrument”, “Speaking as a relaxation instrument”, “Speaking as an
original product”, “Speaking as a need”, “Speaking as an emotional
transfer instrument”, “Speaking as an action which needs to be
controlled” and “Speaking as a communication instrument”.

Another skill field in the education and teaching of Turkish is
reading. When the metaphor of the students for reading skill was
examined, it was concluded that the metaphors (love, mirror, bee,
information, computer, ride a bike, crossword, experienced salesperson,
movie, roam, deserted island, light, wing, closed box, discovery, ocean,
teacher, freedom, puzzle, guide, synthesis, infinity, tourists, walking
and time machine) developed by the Turkish teacher candidates for
speaking skills can be classified in 7 categories as “Reading as a
discovery instrument”, “Reading as an access information/learning
instrument”, “Reading as a guide”, “Reading assembling pieces together”,
“Reading as a journey in time”, “Reading as an instrument of freedom”
and “Reading as a systematic process”.

Finally, detailed analysis of the metaphors (antidepressant, white
paper, computer codes, ink holder, chat with friends, photo, future,
treasure, peace, warm wind, building construction, hidden words in
heart, clerk, lego toys, stairs, game, painting, painting, exhibitions,
lover, history writing, single festival, soil, production, rain and road)
Turkish teacher candidates developed for writing has been carried out
and it has been concluded that they can be classified in 7 categories as
“Writing as a relaxation instrument”, “Writing as a creative action”,
“Writing as a recording instrument”, “Writing as an instrument for
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shaping emotions”, “Writing as an instrument for reaching the target”,
“Writing as an action which occur as a result of experiences” and “Writing
as a formal action”.

When the categories of the skills were compared with each other
in the present study, it was understood that the category of “As an
access to information/learning instrument” is a common category in
listening and reading skills for comprehension. This result is important
since it shows the fact that if a person wants to have access to
information and wants to learn, he/she initially should listen and read.
Another noticeable result in speaking and writing skills for
comprehension is that the categories of “As a relaxation instrument”,
“As a creative-original action” and “As an instrument for shaping
emotions” are the common categories. In this case, it is possible to say
that people relax, deliver a creative-original product and shape emotions
by speaking and writing.

It is observed that metaphors which are the efficient instruments
on education can be used efficiently in the implementation of Turkish
teaching and they can reveal the mental images about listening,
speaking, reading and writing which are the four basic language skills
of this field. Accordingly, following suggestions can be presented:

- The studies and lessons for the four basic language skills
and the acquisition of these skills can be increased in the departments
of Turkish Teaching (Writing techniques, Comprehension Techniques:
Reading Education, Comprehension Techniques: Listening Education,
Speaking Techniques: Speaking Education, Speaking Techniques:
Writing Education, etc.)

- In the education and teaching process of Turkish, the
content of the lessons which have been prepared for the acquisition of
the four basic language skills can be reviewed. When creating the
content of the listening skill, activities aimed towards developing
categories such as “Listening as a selective action/ an attention
instrument”, “Listening as an access to information/learning
instrument”, “Listening as production/ a transformation instrument”,
“Listening as an empathy instrument”, “Listening as a recording
instrument”, “Listening as an imagination instrument” and “Listening
for a skill instrument” etc.; when creating the content of the speaking
skill activities aimed towards developing categories such as “Speaking
as a personality reflection instrument”, “Speaking as a relaxation
instrument”, “Speaking as an original product”, “Speaking as a need”,
“Speaking as an emotional transfer instrument”, “Speaking as a
communication instrument” etc.; when creating the content of the
reading skill activities aimed towards developing categories such as
“Reading as a discovery instrument”, “Reading as an access to
information/learning instrument”, “Reading as a guide”, “Reading
assembling pieces together”, “Reading as a journey in time”, “Reading as
an instrument of freedom” etc.; when creating the content of the writing
skill activities aimed towards developing categories such as “Writing as
a relaxation instrument”, “Writing as a creative action”, “Writing as a
recording instrument”, “Writing as an instrument for shaping
emotions”, “Writing as an instrument for reaching the target”, “Writing
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as an action which occur as a result of experiences” etc. can be taken
into consideration.

- Instead of including too much theoretical information in
the Turkish Teaching Undergraduate Program, the practical aspect of
the program can be underlined. Opportunities can be offered for
students to put their theoretical knowledge into practice.

g Similar studies can be conducted in different geographical
areas, in different universities, at different grades and with wider
sample groups.

- In order to determine the metaphoric perceptions of the
candidates on different concepts in the Turkish courses, they can be
asked to produce metaphors. Hence, teacher candidates are presented
with the opportunity of establishing their mental images on concepts
through metaphors and explaining them.

Key Words: Education and teaching of Turkish, Four basic
language skills, Metaphor.

GIRIS

Bir milletin olusmasinda en temel unsurlardan biri olan dil, ¢aglar boyunca bireylerin
anlasmalarm saglayan en 6nemli iletisim aracidir. Insanlar duygu ve diisiincelerini dil araciligiyla
sozlii ve yazili olarak birbirlerine aktarirlar. Bireylerin duygu ve diisiincelerini dogru bir sekilde
aktarabilmesi yani gevresiyle iletisimin saglikli bir sekilde gergeklesebilmesi dilin etkili ve verimli
kullanilmasin1 gerektirir. Aksan (2005: 175)’m “baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden
daha sonra da iliskili bulunulan g¢evreden ogrenilen, insanin bilincaltina inen ve bireylerin
toplumla en giiglii baglarint olugturan dil” seklindeki tanimlamasi, 6zellikle ana dilin bireyin
cevresiyle ve toplumla iligskisindeki 6nemini vurgulamaktadir.

“Ana dili edinimi”, aile ortamindan toplumsal c¢evreye dogru genisleyen bir kiiltiir
ortaminda bireyin dogumundan itibaren kendiliginden isleyen ve her seye ragmen gerceklesen bir
siirectir (Demir ve Yapici, 2007: 180). Cocuk higbir 6zel gayret gostermeden ve higbir 6zel yardim
almadan aile dedigimiz dogal egitim ortaminda kendisine bir dil kurar. Buna “dil edinimi”
denmektedir (Sezer, 1993). Dil edinimi plansiz programsiz gergeklesen bir siireg iken; ana dilin
egitimi ve Ogretimi ise daha ¢ok planli, kasitl, belirli bir zaman diliminde gerceklestirilen
O0grenme-Ogretme siireclerini kapsamaktadir. Ana dili egitimi ve 0gretimi siirecinin en énemli iki
boyutu anlama ve anlatmadir. Anlama, dinleme ve okuma becerilerini; anlatma, konugma ve yazma
becerilerini kapsamaktadir (Sever, 2004; Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005; Dogan, 2013; Emiroglu
ve Pinar, 2013). Bu baglamda; anadil dersi olan Tiirk¢enin egitimi ve oOgretimi de dinleme,
konusma, okuma ve yazma olmak iizere dort temel becerisi ile dil bilgisi lizerine yapilandirilmistir.
Tiirk¢enin egitimi ve dgretimi siirecinde dort temel dil becerisinin istendik diizeyde edinilmesi ve
gelistirilmesi, bunun yani sira Tiirkgenin dogru, giizel ve etkili kullanmas1 amaglanmaktadir.

Bireyin hayatinda ilk kazandig1 ve hayatinin geri kalaninda en ¢ok kullandig1 dil becerisi
dinlemedir (Gogiis, 1978; Lundsteen, 1979; Cemiloglu, 2004; Ar1 2008; Robertson, 2008; Akyol,
2010; Ozbay, 2012). Dinleme, “isittigini anlamak amaciyla dikkat harcamak ve bir sonug
¢ctkarmak igin konusmayt izleme”dir (GOgiis, 1978: 228). Bir baska tamimda da “konusan kisinin
vermek istedigi iletiyi piiriizsiiz olarak anlayabilme ve séz konusu uyarana karsi tepkide
bulunabilme etkinligi” olarak ifade edilmektedir (Demirel ve Sahinel, 2006: 72). Wolvin ve
Coakley (1985)’e gore dinleme siireci; algilama, dikkati yogunlastirma ve anlamlandirma seklinde
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birbirini tamamlayan ii¢ asamadan olugmaktadir (Akt. Akyol, 2010: 2). Dinleme, ses ve
konusmalarin anlamlandirilarak zihinde yapilandirildigi karmasik bir siirectir (MEB, 2009: 13).
Her isitme dinleme degildir. Dinlemenin olabilmesi igin seslerin psikolojik bir siiregten gegmesi
gerekir. Isitme, kisinin iradesiyle olmayan, insanin kulag: araciliiyla beynine giden her tiirlii ses
unsurudur. Dinlemeyse kisinin tercihine bagli olarak, secerek ve isteyerek algiladigi sesler
biitiintidiir. Bu nedenle dinlemenin, caba gerektiren bilingli bir siire¢ olmasi ve kulaga gelen
seslerin anlasilmaya calisilmas1 gerekmektedir (Ozbay, 2012: 48-51). Literatiire bakildiginda da;
dinlemenin amagcl bir etkinlik oldugu, isitme ve dinlemenin birbirinden farkli kavramlar oldugu,
dolayisiyla dinlemenin egitim yoluyla dgrenilmesi ve gelistirilmesi gereken bir beceri oldugu ifade
edilmektedir (Jalongo, 1995; Boyd, 2003; Brady & Leigh, 2005; Chengxing, 2005; Waks, 2007;
Dogan, 2007; Akyol, 2010; Ozbay, 2012; Giines, 2013). Tiirkge Dersi Ogretim Programinda
dinleme alaninda; oOgrencilerin diizeylerine yonelik olarak hazirlanan kazanimlarm, uygun
etkinliklerle desteklenerek uygulanmasiyla, 6grencilerin etkili iletisim kurmalarini ve toplum
hayatina aktif birer dinleyici/izleyici olarak katilmalarin1 saglamak amaglanmaktadir (MEB, 2006:
5). Dinleme becerisi, dogustan itibaren gelismekte ve diger Ogrenme alanlar1 i¢in temel
olusturmaktadir.

Konusma, ‘zihinde baslayan ve diisiincelerin sézle ifade edilmesiyle tamamlanan bir
siire¢’tir (Glines, 2007: 95). Taser (2000: 27) konusmay1, “duygu, diisiince ve dileklerin gorsel,
isitsel ogeler araciligi ile karsimizdakine iletmek, agiklamak, digavurmaktir” olarak tanimlarken;
Demirel ve Sahinel (2006: 98) ise konusmay1 “diisiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden
olugan dil araciligiyla aktarilmas:” olarak tanimlamistir. Bir baska ifadeyle bireyin diger insanlarla
dil yoluyla kurdugu iletisimin bir boyutunu olusturan konusma; bir duygu, diisiince alisverisidir
(Sever, 2004: 22). Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda konusma; bireyin sosyal hayatinda iletisim
kurmasini, bilgi ve birikimlerini paylasmasini, duygu, diisiince, hayal ve goézlemlerini ifade
etmesini saglayan en etkili ara¢ olarak ifade edilmistir. Programda, konusma becerisinin
gelistirilmesiyle; Ogrencilerin Tiirkgenin estetik zevkine vararak ve zengin s6z varhigindan
faydalanarak kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmeleri, sosyal hayatta karsilasacaklar1 sorunlari
konusarak c¢ozebilmeleri, yorumlayip degerlendirebilmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2006: 6).
Konusma, dinleme ile dogrudan baglantilidir. Bireyler 6nce dinlemeyi sonra konusmayi 6grenir.
Bu 6grenme alanlari, diger 6grenme alanlar1 olan okuma ve yazma i¢in alt yap1 olusturur.

Okuma,  “sozciiklerin, duyu organlart  yoluyla algilamip  anlamlandiriimasina,
kavranmasina ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir” (Sever, 2004: 12). Bir baska
tanimda okuma, “géziin satirlar iizerinde sigramasit sonucu kelime sekillerini gérerek, bunlarin
anlamlarint kavrama ve seslendirme” (Oz, 2006: 211) olarak ifade edilirken; bir digerinde “bir
yvazwy, sozciikleri, ciimleleri, noktalama igaretleri ve oteki ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama
sireci” (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005: 41) olarak tanimlanmaktadir. Baslangicta sembollerin
tanindig1 bir algilama siireci olarak ifade edilen okuma, zamanla bu sembollerin zihinsel
kavramlara ve anlamlara doniistliriildiigii karmasik zihinsel bir siireci ifade etmektedir (Bamberger,
1990: 10). Yapilandirmaci yaklasim c¢er¢evesinde okuma, bireyin 6n bilgileri ile metindeki bilgileri
iligkilendirip biitlinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siirectir (Glines, 2007: 118).
Okuma, ses organlar1 ve géz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak
degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siirecidir. Okuma becerisi, 6grencinin farkli kaynaklara
ulagsarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilagmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri;
O0grenme, arastirma, yorumlama, tartigma, elestirel diisinmeyi saglayan bir siireci de igine alir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda okuma &grenme alaniyla, dgrencilerin giinliik hayatlarinda
karsilagtiklar1 yazili metinleri dogru, akict bir bigimde ve uygun yontemleri kullanarak
okuyabilmeleri, okuduklarmi degerlendirip elestirel bir bakis acicisiyla yorumlayabilmeleri ve
okumayi1 bir aligkanlik haline getirebilmeleri amaglanmistir (MEB, 2006: 5).
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Tiirkge 6gretiminin bir diger 6nemli alan1 da yazmadir. Yazma; duygularin, diisiincelerin,
bilgilerin ve goriip yasananlarin belli kurallara uyularak, cesitli sembollerle yazili bigimde
anlatilmasi olarak tamimlanmaktadir (Sever, 2004: 24; Oz, 2006: 251; Demirel ve Sahinel, 2006:
111; Coskun, 2009: 56; Goger, 2014: 63). Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda yazma becerisinin
gelistirilmesiyle; 6grencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin imkénlarindan
yararlanarak ve yazili anlatim kurallarma uygun sekilde anlatmalari, yazmay1 kendini ifade etmede
bir aligkanliga doniistiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri
amaglanmaktadir (MEB, 2006: 7). Ayrica yazma 0grencilere sadece Tiirk¢e’nin kurallarina uygun
yazma becerisi kazandirmamakta, onlar1 sanat metinleriyle bulusturarak estetik zevklerine de katki
saglamaktadir (Giindiiz ve Simgek, 2011: 17). Yazma becerisinin kazanilmasi; dinleme, konusma
ve okuma becerilerinden sonra gergeklesir. Yazma becerisi, dil becerileri arasinda en karmasigi ve
zor kazanilamdir.

Metaforlar, bireylerin agiklayamadiklart kavramlari ya da durumlar1 agiklamalarinda
giinlik hayatlarinda kullandiklar1 bazi benzetme unsurlarmi kullanmalarina imkén saglayan bir
yontemdir. Cerit (2008: 694) metaforlarin bireylerin ¢evreyi ve hayati agiklamaya calistiklar:
araglar oldugunu vurgulamaktadir. Kavramlardan biri iyi biliniyorsa digerini anlatmak daha kolay
olacaktir (Tamimi, 2005: 30). Bdylece bireylerin kavramlari acgiklamalarinda benzetmeler
araciligryla zihinlerindeki durumlar1 daha kolay ortaya ¢ikarmaktadir. Metafor, bir konuyu diger bir
konunun bakis agisindan algilamaya ve anlamaya izin veren zihindeki bilgiler arasinda bir bag
kurma siirecidir (Eraslan, 2011: 4). Metafor ¢aligmalari ile bilinen Lakoff ve Johnson (2005)’e gore
metafor “bir seyi baska bir seyin bakis acisiyla anlamak ve tecriibe etmek, bir diisiince
malzemesini, insan kavrayisinin bir sekli ile ifade etme siirecidir. Metafor sadece bir séz figiirii
degil ayn1 zamanda bir diisiince figliriidiir”. Yani metaforlarin bireylerin diisiince ve eylemlerine
yon veren yapilar oldugu soylenebilir. Giiveli, Ipek, Atasoy ve Giiveli (2011: 140) metaforlar1 bir
diisiince, nesne veya eylemi ifade etme yolu olarak daha ¢ok edebiyat alaninda kullanilan dilsel bir
benzetme olgusu olarak ifade etmektedir. Oysa metaforlar sadece edebiyat alamnda
kullanilmamakta; aym zamanda pedagojik bir kimlikle egitim alaninda da kullanilmaktadir (Botha,
2009: 431). Metaforlar herhangi bir konu ile araci kavramlar arasindaki etkilesimli baglantiy1
ortaya koymaktadir (Kintsch, 2000: 2). Bu cer¢evede “metaforlar, egitimcilere iki sey arasinda
karsilastirma yapmak, iki sey arasindaki benzerliklere dikkat cekmek veya bir seyi baska bir seyin
yerine koyarak aciklamak i¢in firsat tanirlar” (Saban, 2004: 132).

Birbirine benzemeyen iki durum arasinda iliski kurmak suretiyle belli bir zihinsel semanin
baska bir zihinsel sema iizerine yansitilmasina imkan tanimast metaforu bir zihinsel model olarak
giiclii kilar (Saban, 2008: 424). Metafor kullanma; bireylerin, sdylemek istediklerini daha az
sozciikle daha etkili bicimde sdyleyebilmesine (Girmen, 2007: 9); yeterince anlasilmamis konularin
daha iyi anlasilabilmesine, diisiincelerin &zetlenmesini saglayabilmesine (Semerci, 2007: 133),
bireylerin yaratic1 diisiinme ve farkli bakis acilarinin gelistirebilmesine (Girmen, 2007: 9;
Aydogdu, 2008: 27) katk: saglar.

Yukarida belirtildigi gibi Tiirk¢enin egitimi ve 6gretimi dort temel dil becerisi olan
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerin istendik diizeyde kazandirilmas1 ve gelistirilmesine
dayanmaktadir. Dolayisiyla meslek yasamlarinda oncelikli sorumlulugu bu becerileri dgrencilere
kazandirmak olan Tiirkge Ogretmen adaylarmin, dort temel dil becerilerine iliskin algilarmin
metaforlar araciligiyla belirlenmesinin Tiirkgenin egitimi ve Ogretimi siirecine katki saglayacagi
dustiniilmektedir. Boylece Tiirkge 6gretmeni adaylarinin Tiirkge egitimi ve 6gretimi alaninin dort
temel dil becerisine iligkin algilarmi hangi metaforlarla ortaya koyduklari, ortaya c¢ikan
metaforlarm gerekgeleri ve bu metaforlarin ortak dzellikleri belirlenmeye ¢aligilmistir.
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Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin amaci; Tiirkge Ogretmeni adaylarinin Tiirkgenin egitimi ve Ogretimi
alaninin dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine iligkin
metaforik algilarmi ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda; arastirma problemi “Tiirkce
Ogretmen adaylarmin dort temel dil becerisine iliskin sahip olduklar1 metaforik algilar nelerdir?”
olarak belirlenmis ve agagida yer alan alt problemlere yanit aranmaya ¢aligilmistir.

1. Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin dinleme becerisine iligkin sahip olduklar1 metaforik algilar
nelerdir ve sahip olduklar1 metaforik Gzellikler dikkate alindiginda hangi kavramsal kategoriler
altinda yer almaktadir?

2. Tiirkce Ogretmen adaylarmin konugsma becerisine iligkin sahip olduklar1 metaforik
algilar nelerdir ve sahip olduklar1 metaforik ozellikler dikkate alindiginda hangi kavramsal
kategoriler altinda yer almaktadir?

3. Tirk¢e 6gretmen adaylarinin okuma becerisine iligkin sahip olduklar1 metaforik algilar
nelerdir ve sahip olduklari metaforik 6zellikler dikkate alindiginda hangi kavramsal kategoriler
altinda yer almaktadir?

4. Tirk¢e 6gretmen adaylarmin yazma becerisine iliskin sahip olduklar1 metaforik algilar
nelerdir ve sahip olduklar1 metaforik 6zellikler dikkate alindiginda hangi kavramsal kategoriler
altinda yer almaktadir?

YONTEM

Arastirma, olgu bilim (fenemonoloji) desenine uygun olarak yiiriitilmiistiir. Bilinen; ancak
ayni zamanda tam anlamiyla kavranamayan olgulari arastirmayi amaglayan olgu bilim deseni;
algilarin, yonelimlerin ve kavramlarin arastirilmasinda uygun bir desendir (Yildirim ve Simsek,
2006: 72). Bu desenin kullanildig1 arastirmalarda veri kaynaklari, arastirmanin odaklandigi olguyu
yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek birey ya da gruplardan olusmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2006: 74). Olgu bilim aragtirmalar1 belirlenen olguyu daha iyi tanimamiz ve anlamamiza yardimei
olacak sonuglar, érnekler ve yasantilar ortaya koymasindan dolay1 6énemlidir.

Calisma grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu; 2013-2014 egitim-6gretim yili1 bahar doneminde Cumhuriyet
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimiinde 6grenim goren dérdiincii siif 6gretmen
adaylarindan olusturmaktadir. Arastirmaya toplam 36 oOgretmen adayr katilmis ve katilimda
goniilliilik esas alinmistir. Doldurulan arastirma formlarindan 6 tanesi eksik ve amacina uygun
doldurulmadig1 gerekcesiyle degerlendirmeye katimamustir. Toplam 30 form gegerli sayilarak
analiz gergeklestirilmistir. Katilimcilara iliskin kisisel degiskenlere bakildiginda ise arastirma
kapsamindaki katilimcilarin 18’inin kadin, 12’sinin erkek ve 16’sim 1. Ogretim, 14’{iniin II.
Ogretim 6gretmen adaylarindan olustugu belirlenmistir. Arastirma grubunun secimi seckisiz
olmayan ornekleme yoOntemlerinden amach ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesine uygun olarak yapilmistir (Yildirim ve Simsek, 2006: 113).

Aragtirma verilerinin toplanmasinda, arastirmaci tarafindan hazirlanan bir form
kullanilmistir. Formda birinci kisminda; Tiirkge 6gretmeni adaylarinin cinsiyet ve 6gretim tliriinii
belirtebilecekleri kisisel bilgiler bolimiine yer verilmistir. Formun ikinci kisminda ise Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin Tiirk¢enin egitimi ve Ogretimi alammin dort temel dil becerisine 1hsk1n

goriislerini  belirlemek amaciyla  “Dinleme — .............. ale benzer;, ¢iinkii  .............
“Konusma.............. a/e benzer; ciinkii .............. 7 “Okuma ... ale benzer, gunku
.............. 7, “Yazma ..............a/e benzer; ¢iinkii .............." seklinde eksik birakilmig dort climle
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yer almaktadir. Boylece Tiirkge 6gretmeni adaylarmin Tiirkgenin egitimi ve 6gretimi alaninin dort
temel dil becerisine iliskin algilarimi hangi metaforlarla ortaya koyduklari, ortaya ¢ikan
metaforlarm gerekgeleri ve bu metaforlarin ortak 6zellikleri belirlenmeye ¢aligilmistir. Formlarin
doldurulmasinda 6gretmen adaylarma yeterli siire taninmustir.

Verilerin analizi

Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde, nitel arastirma desenine uygun olarak igerik
analizi yontemi kullanilmistir. Olgu bilim deseninde yapilan arastirmalarda veri analizi, anlamlar
ortaya ¢ikarabilecek bicimde icerik analizi yontemiyle gergeklestirilir (Yildirim ve Simsek, 2006:
75). igerik analizinde temel amag, toplanan verilerin agiklanabilecegi kavramlara ve iliskilere
ulagsmaktir. Bu siirecte; veriler, derin bir igleme tabi tutularak iizerinde caligilan konuya iligkin
kavram ve temalarin kesfedilmesi saglanir. Birbirine benzeyen veriler mantikli bir bigimde bir
araya getirilir ve anlasilir sekilde diizenlenerek yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2006: 227).

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin doldurduklart formlar dikkatle ve titizlikle incelenmistir.
Oncelikle 6gretmen adaylarmin gelistirdikleri metaforlar listelenmis ve listelenen metaforlar
gruplandirilmigtir.  Daha sonra metaforlarin  gerekgeleri de dikkate alinarak kategoriler
belirlenmistir. Arastirmanin  glivenirligini saglamak amaciyla, gruplandirilan metaforlar ve
olusturulan kategoriler uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii (Egitim Programlart ve
Ogretim Anabilim dalindan bir Prof. ve bir Yrd. Dog. Dr. ile Olgme ve Degerlendirme Anabilim
dalindan bir Yrd. Dog. Dr.) dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Yildirnrm ve Simsek (2006: 257) nitel arastirmalarin  gegerliginin saglanmasinda
arastrmacinin, elde ettigi verileri ayrintili olarak rapor etmesi ve sonuglara nasil ulastigini
acgiklamasi gerektigi lizerinde durmaktadir. Bu nedenle, mevcut arastirmada o6zellikle bulgular
kisminda, metaforlara iliskin kategorilere nasil ulasildigi ve metaforlarin gerekceleri ayrintili bir
sekilde anlatilmistir.

Elde edilen verilerinin hangi 6gretmen adayina ait oldugu (kodlandigi numara, dgrenim
tirli ve cinsiyeti aracilifiyla) belirtilerek metaforlarin ¢oziimlemesi yapilmistir. Yapilan
coziimlemeler sonucu olusan kategoriler belirlenmis ve ¢oziimlemelere kaynaklik eden dogrudan
alintilar metin icerinde sunulmustur. Alintilar verilirken tizerinde higbir degisiklik yapilmamis ve
tirnak icerisinde italik yaz stiliyle metinde yer almistir. Ayni zamanda kimlik gizliligi gz 6niinde
bulundurularak alintilarin alindig1 yeri belirten agiklayici kisaltmalar yapilmistir. Ornegin; elde
edilen dogrudan alintilarin basmna, “02-1-K” biciminde agiklayici bir ifade yazilmistir. Bu ifade
icerisinde yer alan kisaltmalarin agilimi asagida belirtilmistir:

“02” = Ogretmenaday1-2  (Kaynak kisi ve siras1)

“f” = L Ogretim (Ogretim tiirii - L., II. Ogretim)
“K”» = Kz (Cinsiyeti - Kiz, Erkek )
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, Tiirk¢e dgretmeni adaylarmin Tiirk¢enin egitimi ve Ogretimi alaninin dort
temel dil becerisi olan dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerine iligskin ortaya koyduklar1
metaforlar ve bu metaforlardan olusan kategoriler tablolastirilmig ve yorumlanmugtir. Ayrica her bir
tema altinda yer alan kategorilerin olugsmasini kaynaklik eden 6gretmen adaylarinin ifadelerinden
orneklere de yer verilmistir.
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Tiirk¢e 6gretmeni adaylarimin dinleme becerisine iliskin metaforik algilar

Tiirkce Ogretmeni adaylarimin Tiirkgenin egitimi ve Ogretimi alanimin dort temel dil
becerisinden biri olan dinleme becerilerine iliskin ortaya koyduklar1 metaforlar Tablo 1°de yer

almaktadir.

Tablo 1. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin dinleme becerisine iligkin metaforlar

KAYNAK KAYNAK KAYNA
Kisi METAFOR Kisi METAFOR K Kisi METAFOR

O1-11-E Ciftgi-bitki iliskisi  O11-11-K Yapi tast 021-1-E  Ses kayit cihazi

02-1-K Ekmek makinesi ~ O12-1I-E  Anlama 022-1-K  Gérme

03-1-K Dikkat 013-11-K Ses kayit cihazi 023-11-E  Nargile

04-1-K Stizgec 014-1-K Radyoda galan sarki  024-1I-E  Radyo

05-11-K Diidiiklii tencere ~ O15-1-E Oyun hamuru 025-11-K  Dans etme

06-1-E Miicevher kutusu ~~ 016-1-K Siizgeg 026-11-K  Miizik kutusu

O7-11-K Toprak 017-1-E Hazine 027-11-K  Komiiriin
elmaslagmasi

08-11-K Saygi 018-1-K Ogrenci 028-1-E  Siizgeg

09-1I-E Traktor 019-I-E Pusula 029-1-K  Doktor

010-11-K  Anahtar 020-1-E Anahtar 030-1-K  Aligveris yapma

Tablo 1’de goriildiigii gibi Tiirkge 6gretmeni adaylar1 dinleme becerilerine iliskin 26 farkli
metafor gelistirmistir. Bu metaforlar; alisveris yapma, anahtar, ¢ifici-bitki iliskisi, anlama, dans
etme, dikkat, doktor, diidiiklii tencere, ekmek makinesi, gorme, hazine, komiiriin elmaslasmasi,
miicevher kutusu, miizik kutusu, nargile, oyun hamuru, ogrenci, pusula, radyo, radyoda ¢alan
sarky, saygi, ses kayit cihazi, stizgeg, toprak, traktor ve yapt tasi metaforlaridir.

Tirkge Ogretmeni adaylarindan elde edilen verilerin detayli incelenmesi sonucunda;
dinleme temasina iliskin metaforlar, bu metaforlardan olusan kategoriler belirlenmis ve Tablo 2’de

sunulmustur.

Tablo 2. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dinleme temasina iliskin kategorileri ve metaforlari

Kategori > f Metafor f Kaynak kisi Benzetme yonii
04-1-K Secici olma
Siizgeg 3 028-1-E Secici olma
0O16-1-K  Segici olma
L. Dikkat 1 03-1-K Dikkati yogunlastirma
%‘;Eﬁ;?;;gew 9 _Micevherkutusu 1 O6-I-E Ilgi ve istege gore segme
Traktor 1 O9-ll-E Segici olma
Goérme 1 022-1-K  Segici olma
Radyo 1 0O24-1I-E  Dikkati yogunlastirma
Aligveris yapma 1 030-I-K Secici olma
1 O10-1I-K  Bilgiye ulagmanin temeli
Anahtar 1 020--E _ Bilgiye ulasma
o . Yapi tasi 1 Ol1-1I-K  Bilgiye ulagmanin temeli
g‘ff‘eyne;ela;‘:il/ 7 Hazine 1 OI7-I-E__ Bilgiye ulasma
g Ogrenci 1 O181-K  Ogrenme
Nargile 1 0O23-1I-E  Bilgi edinme
Doktor 1 029-1-K  Bilgi edinme
Ekmek Makinesi 1 02-1-K Elindekilerden yeni seyler iiretme
Uretim/ Déniisiim 5 Diidiiklii tencere 1 (:)5—| I-K Elindekilerden yeni seyler iiretme
araci Toprak 1  O7-1l-K Elindekilerden yeni seyler iiretme
Oyun hamuru 1 Ol5-1-E Elindekilere sekil vererek yeni
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seyler {iretme

Komiiriin 1 027-1-K Ehndelfllere sekil vererek yeni
elmaslagmasi seyler {iretme
Empati kurma araci .C.lﬂ(%l-.bltkl 1 OL-lIE Anlamaya calisma
iligkisi
4 Saygi 1 08K Karsimizdakini anlamaya calisma
Anlama 1 OI12-1I-E  Anlama
Pusula 1 OI19-I-E Kargimizdakini anlamaya ¢alisma
. 1 O13-1I-K  Sesleri kaydetme
Kayit araci 2 Ses kayit cihazi 1 O2LE Sesleri kaydetme
Hayal kurma araci Radyoda galan 1 Ol4-1-K Hayal kurma
2  sarki
Miizik kutusu 1 026-11-K  Hayal kurma
Yetenek araci 1 Dansetme 1 025-1I-K  Farkl yeteneklerden ortaya ¢ikmast

Tablo 2 incelendiginde; Tiirkge dgretmeni adaylarinin metaforlarmin “Secici bir eylem/
Dikkat aract olarak dinleme” (f: 9), “Bilgive ulasma/ Ogrenme araci olarak dinleme” (f: 7),
“Uretim/ Déniigiim araci olarak dinleme” (f: 5), “Empati kurma araci olarak dinleme” (f: 4),
“Kayit aract olarak dinleme” (f: 2), “Hayal kurma aract olarak dinleme” (f. 2) ve “Yetenek araci
olarak dinleme” (f: 1) olmak tizere 7 kategoride toplandig1 goriilmiistiir.

En ¢ok yiikleme yapilan “Segici bir eylem/ Dikkat aract olarak dinleme” kategorisi altinda
toplanan Tiirkge 6gretmeni adaylarinin metaforlarinin siizgeg, dikkat, miicevher kutusu, traktor,
gorme, radyo ve alisveris yapma oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin verdikleri
cevaplardan 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir. Bir 6gretmen adayi, (O4-1-K) “Dinleme
siizgece benzer, ciinkii siizge¢ secicidir. Belli maddelerin kendisinden ge¢mesine izin verir.”
ifadesiyle, bir diger ogretmen adayr (O6-1-E) “Dinleme miicevher kutusuna benzer; ¢iinkii
miicevher kutusunda da c¢esitli miicevherler vardwr fakat biz begendigimizi ya da kendimize
yakistirdigimizi segeriz. Dinleme de boyledir her seyi duyabiliriz fakat ilgimizi ¢eken seyleri dinler
onlara yogunlasiriz.” ifadesiyle, bir baska dgretmen aday1 ise (030-1-K) “Dinleme, aligveris
yapmaya benzer, ¢iinkii her gordiigiimiizii sepetimize almayiz, isimize yarayip yaramadigi veya
bize hitap edip etmedigine gére pek ¢ok siizgecten gegirerek iiriinleri seceriz. Dinlerken de her
isittigimiz beynimize yerlestirmeyiz. Dinledigimiz seyin niteligi, bizim icin gerekliligi vb. unsurlara
dikkat ederiz.” ifadesiyle dinlemenin segici bir eylem ve dikkat araci oldugunu belirmistir.

Tirkge Ogretmeni adaylarmin yiiklemelerinde 2. sirada yer alan kategori ise “Bilgiye
ulasma/ Ogrenme aract olarak dinleme” kategorisidir. Bu kategori altinda toplanan metaforlarin
anahtar, yapt tasi, hazine, 6grenci, nargile ve doktor oldugu goriilmektedir. Bu kategoriye iliskin
Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplardan 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir. Bilgiye ulagma
ve Ogrenme aract olarak goren bir ogretmen adayr (010-11-K) “Dinleme, kocaman bir
kiitiiphanenin giris anahtarina benzer, ciinkii essiz sayidaki bilgiye ulasmak icin atilan ilk
adimdr. Kiitiiphaneye girdikten sonra bir¢ok sey degismeye baslar... Ucu bucagi gériinmeyen bilgi
denizinden yararlanmak kigiye kalmigtr artik... Dinlemek sayesinde zihnimizde yer alan
kiitiiphanenin anahtarini elimizde tutariz.” ifadesiyle, bir diger Ogretmen adayr (O17-1-E)
“Dinleme bilginin kapisim aralayan hazineye benzer, ¢iinkii dinlemek sadece duymak degildir.
Dinlediklerimizi anlamlandirip bilgiyi zamani geldiginde kullanmak icin zihin hazinemizde
depolariz. Duymamin bir basamak otesi zekd gerektiren bir eylem olan dinleme anlama
becerisidir.” ifadesiyle dinlemenin bilgiye ulasma ve 6grenme i¢in dnemini vurgulamistir.

Tiirkge dgretmeni adaylarinin “Uretim/ Déniisiim aract olarak dinleme” kategori altinda
toplanan metaforlar ise ekmek makinesi, diidiiklii tencere, toprak, oyun hamuru Ve komiiriin
elmaslagsmasi metaforlaridir. Bu kategoriye kaynaklik eden dgretmen adaylarindan biri (02-1-K)
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“Dinleme bir ekmek makinesine benzer, ciinkii makineye giren malzemeden malzemeyle ilgili
ancak farkly amaclara hizmet eden yeni bir iiriin ¢ikar.” ifadesiyle, bir digeri (027-11-K) “Dinleme
komiiriin zamanla elmaslasmasina benzer, ¢iinkii insanoglu dinleyerek degerli bilgileri 6grenir.
Bir bilgiyi dinlemek hele de anlamlandirabilmek hi¢ kolay degildir. Bilgiyi isleme kurali misali
elmast da isler yontar sekillendirip en sonunda bir yildiz gibi parlatiriz.” ifadesiyle dinleme
becerisini tiretim ve doniisiim araci olarak gérdiigiinii ortaya koymustur.

“Empati kurma aract olarak dinleme” kategorisi altinda toplanan Tiirkge Ggretmeni
adaylarinin metaforlar1 ¢iftgi-bitki iliskisi, saygi, anlama ve pusuladir. Bu kategoriye iligkin
Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplardan 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir. Bir 6gretmen
aday1r “Empati kurma aract olarak dinleme” Kategorisine (O1-11-E) “Dinleme c¢iftciyle bitkinin
arasindaki iliskiye benzer, ¢iinkii ¢iftci bitkinin durumundan ne oranda haberdar olur ne oranda
onun ihtiyaglarimi karsilarsa o oranda o bitkiden almak istedigini alir. Dinlemede béyledir. Kisi
konusan kigiyi ne kadar anlamaya ¢alisir ne oranda dinlerse dinleme de o oranda amacina ulasir”
ifadesiyle, bir diger dgretmen adayi ise (O19-1-E) “Dinleme pusulaya benzer; ¢iinkii hepimizin
bildigi gibi pusula bizim yoniimiizii bulmamiza yarayan bir alettiv. Gittigimiz cografyalarda
etrafimizi, ¢evremizi kesfetmemize, tamimaya yonelik kullanabilecegimiz en uygun yardimcidir.
Dinleme eylemi de #ipki bir pusula gibi karsumizdaki kisiyi tanimaya, kesfetmeye yarar. Onu
dinledik¢ce onun hayata bakis agisimi, diinya goriigiini, olaylara ve durumlara tepkilerini
anlayabiliriz. Yargilamadan dinleme onu anlamaya ¢aliymaktir, kisinin i¢ diinyasina yapilan
yolculuktur.” ifadesiyle kaynaklik etmistir.

“Kayit araci olarak dinleme” kategorisini olusturan metafor ses kayit cihazi metaforudur.
Bu kategoriye kaynaklik eden 6gretmen adayimin ifadesi (O13-11-K) “Dinleme ses kayit cihazina
benzer, ¢iinkii insanin bir kimseyi dinlerken ayni zamanda ¢evresindeki olusan sesleri de duymasi
miimkiindiir. Dinleme de oldugu gibi ses kayit cihazi tek bir sese odaklanmaz, ayni zamanda olusan
tiim sesleri de amaglamayarak da alabilir.” seklindedir.

“Hayal kurma aract olarak dinleme” kategorisi altinda toplanan metaforlarin radyoda
calan sarki ve miizik kutusu metaforlar1 oldugu goriilmektedir. Bu kategoriye kaynaklik eden
ogretmen adaylar diisiincelerini (014-1-K) “Dinleme radyoda birden calan bir sarkiya benzer;
glinkii o sarki bir anda tiim duygulariniza terciiman olmus sizi farkli dlemlere gotiirmiistiir.
Dinleme de tipki bu sarki gibi insani hayal dlemine gétiiriir.” ve (026-11-K) “Dinleme miizik
kutusuna benzer, ¢iinkii miizik kutusu insanlara dinlemenin giizelligini gosterir. Dinlerken hayal
kurmayr akil yiiriitmeyi gosterir.” diyerek aciklamusgtir.

Son olarak, “Yetenek araci olarak dinleme” kategori altinda yer alan metaforunun dans
etme oldugu goriilmektedir. Bu kategoriye kaynaklik eden Tiirk¢e 6gretmeni adayinim, (025-11-K)
“Dinleme dans etmeye benzer; ¢iinkii dans etmek bir yetenek isidir. Estetik bir goriintii ister. Elbet
her insan dans eder ve istedigi zaman dans eder. Ama yetenekli bir insanin dans etmesiyle sadece
dans eden birinin dansi ¢ok farklidir. Dinleme de yetenek isidir. Caginmizin insani, egitim ogretim
siireci icinde, is yasaminda, giinliik yasaminda zamaninin biiyiik bir béliimiinii dinlemeye ayirir.
Ancak zamamint ayrrmak dinlemesini bilmek anlamina gelmemektedir. Diisiinme, anlamlandirma,
ayurt etme gibi yeteneklerin bircogu dogru dinleme yetenegine baghdir. Kisacasi dinlemekte bir
sanattir. Insanoglunun her giin yapmaya calistigi hadi zaman kisitlayalim her an yapmaya
calistigr bir sanat.” seklindeki ifadesi dinleme becerisini yetenek araci olarak gordigiinii ortaya
koymaktadir.

2. Tiirkce 6gretmeni adaylarinin konusma becerisine iliskin metaforik algilar

Tiirkce 0gretmeni adaylarinin Tiirkgenin egitimi ve dgretimi alaninin konusma becerisine
iligkin olusturduklar1 metaforlar Tablo 3’te yer almaktadir.
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Tablo 3. Tiirk¢e 0gretmeni adaylarmin konusma becerisine iligkin metaforlari
KAYNAK KAYNAK KAYNAK
Kisi METAFOR Kisi METAFOR Kisi METAFOR

Ol-1I-kE  Su O11-1I-K  Su 021-I-E  Gramofon

02-1-K Psikolog O12-1I-E  Nota 022-1-K  Renk

03-1-K Yansima 013-11-K  Arag 023-11-E  Olimpos tanrilar1

04-1-K Nefes alma 014-1-K  Yakin arkadas (sirdas)  O24-11-E  Sanat

05-11-K  Armm bal yapmasi  O15-1-E  Su 025-11-K  Su

06-1-E Su Ol16-1-K Ok 026-11-K  Bez bebek

07-1I-K  Su O17-1-E  Karakter analiz dosyas1  027-11-K  Tlag

08-11-K  Insan 018-1-K  Akarsu 028-1-E  Koprii

09-1-E  Yiik dolu tir O19-1-E  ici dolu siirahi 0O29-1.,  Ullemeli bir
enstriiman ¢alma

010-11-K  Degirmen 020-1-E  Ayna 030-1-K  Ayna

Tablo 3’te goriildiigii gibi, Tiirkge 6gretmeni adaylar1 konusma becerilerine iliskin 24 farkl
metafor gelistirmistir. Bu metaforlar; akarsu, arag, arinin bal yapmasi, ayna, bez bebek, degirmen,
gramofon, i¢i dolu siirahi, ilag, insan, karakter analiz dosyasi, képrii, nefes alma, nota, ok,
Olimpos tanrilari, psikolog, renk, sanat, su, iiflemeli bir enstriiman ¢alma, yakin arkadas (sirdas),
yansima, yiik dolu tir metaforlaridir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarindan elde edilen verilerin detayli incelenmesi sonucunda;
konusma temasina iliskin metaforlar, bu metaforlardan olusan kategoriler belirlenmis ve Tablo 4’te

sunulmustur.

Tablo 4. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin konugma temasina iligkin kategorileri ve metaforlar

Kategori > f Metafor f  Kaynak kisi Benzetme yonii
Yansima 1 03-1-K Kisiligin yansimasi
Karakter analiz dosyas1 1 O17-1-E  Kisiligin yansimasi
Kisiligi yansitma 5 I¢i dolu siirahi 1 OI9-I-E _Kisiligin yansimasi
araci Ayna 2 020-1-E Kisiligin yansimasi
030-1-K  Kisiligin yansimasi
Bez bebek 1 026-1I-K  Kisiligin yansimasi
Psikolog 1 02-1-K I¢ dokme, rahatlama
Yakm arkadas (sirdas) 1 O14-I-K  Rahatlama
Rahatlama araci 5 o, ) Q6—I—E L;ini dokme
O15-1-E  Igini dokme
Tlag 1 027-1I-K Rahatlama
Arnin bal yapmasi 1 O5-11-K  Yeni bir iiriin ortaya ¢ikarma
Degirmen 1 010-11-K  Yeni bir iiriin ortaya ¢ikarma
T Nota 1 Olqg  Yarolanlardan - secerck yeni,
Ozgiin bir iiriin 5 Ozgiin bir iirlin ortaya ¢ikarma
Sanat 1 0O24-1I-E  Ozgiin iiriin ortaya ¢ikarma
Uflemeli bir enstriiman = Varolanlardan secerek yeni bir
1 029-1-K ..
calma iirlin ortaya c¢ikarma
O1-1I-E  Ihtiyac olma
A Su 3 O7-11-K  Thtiyac olma, vazgecilmez olma
Thtiyag olarak 4 025-11-K_ Thiyag olma
Nefes alma 1 O4-1-K Ihtiyac olma
Duygularm Akarsu 1 O 18-1-K  Duygularini aktarma
aktarim aract 4 Gramofon 1 92 1-I-E  Duygularini aktarma
Renk 1 022-1-K  Duygularini aktarma
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Olimpos tanrilar1 1 023-1I-E  Duygularmi aktarma
Kontrol edilmesi Yiik dolu tir 1 O9-II-E___ Kontrol etme
gereken bir eylem Su 1 Ol1-1-K Kontrol etme

Ok 1 016-1-K  Kontrollii olma

Insan 1 08-11-K Fikir aligverisi yapma
iletisim arac1 3  Arag 1 O13-1I-K Iletisim kurma

Koprii 1 028-1-E  Iletisim kurma

Tablo 4 incelendiginde; Tirkce O0gretmeni adaylarinin metaforlarinin “Kigiligi yansitma
araci olarak konusma” (f: 6), “Rahatlama araci olarak konusma” (f: 5), Ozgiin bir iiriin olarak
konusma” (f: 5), “Ihtiyag olarak konusma” (f: 4), “Duygularin aktarim araci olarak konusma” (f:
4), “Kontrol edilmesi gereken bir eylem olarak konusma” (f. 3) ve “lletisim araci olarak
konugma” (f: 3) olmak tizere 7 kategoride toplandigi goriilmiistiir.

En ¢ok yiikleme yapilan “Kisiligi yansitma aract olarak konusma” kategorisi altinda
toplanan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin metaforlarinin yansima, karakter analiz dosyast, ici dolu
siirahi, ayna, bez bebek oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin verdikleri cevaplardan 6rnek
ifadelere asagida yer verilmistir. Bir 6gretmen aday1 (O17-1-E) “Konusma kisinin karakter analiz
dosyasina benzer, ¢iinkii insamin hayata bakisi, inanci, fikir, goriis ve diisiinceleri sozleriyle
anlasilr. Kalpte hissedilenler, zihindeki gizli diisiinceler, istekler, idealler, hedefler ve korkular
konusmalara yanswr.” ifadesiyle, bir diger 6gretmen aday1 (020-1-E) “Konusma aynaya benzer;
clinkii ayna cesitli nesneleri yansitmaya yarayan bir aractir. Aynaya neyi tutarsak bize onu
yansitir. Insanlar yasamlari boyunca cesitli egitim siireclerinden gecerler ve almis olduklar: bu
egitimi konusmalart ile bizlere yansitirlar.” ifadesiyle konusmanin Kkisiligi yansitan bir arag
oldugunu belirmistir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarmin metaforlarindan olusan bir diger kategori ise “Rahatlama
aract olarak konusma” kategorisidir. Bu kategori altinda toplanan metaforlarm psikolog, yakin
arkadas (sirdas), su ve ilag¢ oldugu goriilmektedir. Bu kategoriye iliskin 6gretmen adaylarinin
verdikleri cevaplardan 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir. Konusmay1 rahatlama araci olarak
gbren bir ogretmen adayr (014-1-K) “Konusma en yakin arkadasa, swdasa benzer; ciinkii
duygularinizi diigiincelerini anlattiginiz illaki birileri vardir. Konusma da tipki bu arkadas gibidir.
Biz insanlar konusunca dertlerin kiiciildiigiinii diisiinerek kendimizi rahatlamis hissederiz.”
ifadesiyle, bir diger 6gretmen aday1 (O15-1-E) “Konusma suya benzer; ¢iinkii insanlar fkelerini,
sevinglerini, kirginligini, kizginligim mutlaka canli veya cansiz bir varliga igini dékerek rahatlar,
Yani su gibi akip gider. Bu i¢ dokme de konugarak olur genellikle.” ifadesiyle, bir bagka 6gretmen
aday1 ise (027-11-K) “Konusma ilaca benzer; ¢iinkii insana iyi gelir, rahatlatir. Konusarak i¢imi
dokeriz ve ruhumuz hafifler.” ifadesiyle konusmanin rahatlama araci olarak Gnemini ortaya
koymustur.

Tiirkge 6gretmeni adaylarmin “Ozgiin bir iiriin olarak konusma” kategori altinda toplanan
metaforlar; armin bal yapmasi, degirmen, nota, sanat Ve iiflemeli bir enstriiman c¢alma
metaforlaridir. Bu kategoriye kaynaklik eden 6gretmen adaylarinin 6rnek ifadelerine asagida yer
verilmistir. Ogretmen adaylarmdan biri (010-11-K) “Konusma, bir degirmene benzer; Degirmen
bugdaydan un, undan ise ekmek elde etmemizi saglar. Tek basina bir bugday basagini diigiinelim.
Ne kadar kiigiik ve hi¢bir ise yaramayacakmis gibi goriiniir. Ama degirmende ogiitiildiikten sonra
bambaska bir hal alir. Artik ise yaramayan o kiiciik bugday tanesi degildir. Sofralarimiza gelen
ekmegin temelini olusturur. Hayatimiz vazgecilmez bir kaynagi olur. Iste konusmakta boyledir.
Dilimizde yer alan sayisiz sozciik tek basina anlam ifade etmezken usta dillerde 6giitiiliince anlam
kazamr. Giizel bir konusmaya sahip olmak istiyorsak malzememiz olan sézciikleri dogru se¢meli iyi
bir is¢ilige dikkat etmeliyiz.” ifadesiyle, bir baska 6gretmen aday1 ise (024-11-E) “Konusma
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sanata benzer, ¢iinkii her insan farkll konusur. Kimse kimseyle birebir ayni konugmaz, konusamaz.
Sozciikler her insanin dilinde farkli anlamlara biiriiniir. Herkes her sozciikle ayni seyi ifade etmez.
Her insan konugsurken ayri bir havaya biiriiniir. Herkes birbirinden fakli konusma eserleri ortaya
ctkarr. Konugsmamn ozgiinliigiiyle sanatin ozgiinliigii de bu tesbihi dogrular nitelik tasir”
ifadesiyle konusma becerisini 6zgiin bir tiriin olarak gordiigiinii belirtmistir.

“Ihtiva¢ olarak konusma” kategori altinda toplanan Tiirkce Ogretmeni adaylarmin
metaforlar1 su ve nefes almadir. Bu kategoriye iliskin 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplardan
ornek ifadelere asagida yer verilmistir. Bir 6gretmen aday1 “Ihtiyac olarak konusma” Kategorisine
(O1-11-E) “Konusma suya benzer; c¢iinkii her insamn paylasmak istedigi duygu, diisiince ve
ihtiyaglar vardir. Bir insamin ihtiyaglarini karsilayabilmesi igin konusma yoluyla bunlart gidermesi
gerekir. Su da insamin hayat kaynagidir. Nasil bir insan susuz yasayamazsa konugmadan da
yasayamaz.” ifadesiyle, bir diger 6gretmen aday1 ise (O4-1-K) “Konusma nefes almaya benzer;
clinkii insan nefes almadan yasayamayacagi gibi konusmadan da yasayamaz.” ifadesiyle kaynaklik
etmistir.

“Duygularin aktarim araci olarak konugma” Kategorisini olusturan metaforlar; akarsu,
gramofon renk ve Olimpos tanrilar: metaforlaridir. Bu kategoriye kaynaklik eden bir dgretmen
aday1 diisiincesini (O18-1-K) “Konusma akarsuya benzer; ciinkii suyun yavas ve hizli akmast,
derinlik icermesi agisindan baktigimizda insanlar da konusmada da derin hislerini anlatabilirler.”
sozleriyle, bir diger 6gretmen adayi ise diisiincesini (O21-1-E) “Konusma biiyiik bir gramofona
benzer; ¢iinkii insan duygularini aktarirken ruh haline gore durumlar sergiler. Gramofonda ¢alan
sarkilarda sanatcimin soyledigi sarkinmin ruh halini dinleyicilere yansitir. Bir nevi dinleyicilerle
duygu paylasimi yapilmis olur. Iste bu yiizden konusma biiyiik bir gramofondan yansitilan
duygularin ve diistincelerin paylasiimasidir.” sdzleriyle ifade etmistir.

“Kontrol edilmesi gereken bir eylem olarak konugma” Kategorisi altinda toplanan
metaforlarm yiik dolu tir, su ve 0k metaforlar1 oldugu goriilmektedir. Bu kategoriye kaynaklik eden
ogretmen adaylar1 (O9-11-E) “Konusma yiik dolu bir tira benzer; ciinkii ikisinde de kontrolii
kaybedince ortaya telafisi zor sorunlar ortaya ¢ikar.”, (011-11-K) “Konusma suya benzer; ¢iinkii
konusunca agizdan ¢ikan soz gibi su da durmak bilmez ve akar gider. Soz agizdan ¢ikinca artik onu
geri dondiirmek miimkiin olmaz. Su da boyledir. Yatagindan ¢iktiysa artik geri gelmez. Suya yolunu
bulduran ise konustugumuzda agzimizdan ¢ikan sozlerdir, mesajlardir.”, (016-1-K) “Konugsma,
oka benzer, ¢iinkii ok yani soz yaydan yani agizdan ¢ikinca bir daha geri gelmez. Karsimizdaki
kisiyle tath bir dille konusursak sorun olmaz, ancak zehre batirilmis ok gonderirsek o oku bir daha
geri alamayiz. Soz agizdan ¢ikmis olur.” diyerek bu kategoriye iliskin diislincelerini belirtmistir.

Son olarak, “Iletisim aract olarak konusma” kategori altinda yer alan metaforlarin insan,
arag ve koprii oldugu goriilmektedir. Bu kategoriye kaynaklik eden bir Tiirk¢e 6gretmeni adayinin
(013-11-K) “Konusma bir araca benzer; ¢iinkii bir arag, mesela otobiis diigiinelim, bulundugumuz
yerden hedefledigimiz yere gitmek icin bir vasita olarak kullamiriz. Ayni sekilde bir istegimizi,
durumumuzu anlatmak icin de konusmak bir aractir.” ifadesi ile bir baska Tiirkce 6gretmeni
adaymin (028-1-E) “Konusma kipriive benzer, ¢iinkii bireylerin birbirleriyle iletisim kurmasini
saglar.” ifadesi konugma becerisini iletisim araci olarak gordiiklerini ortaya koymaktadir.

3. Tiirkce 6gretmeni adaylarinin okuma becerisine iliskin metaforik algilar:

Tiirkge Ogretmeni adaylarimin Tiirk¢enin egitimi ve &gretimi alaninin okuma becerisine
iligkin olugturduklar1 metaforlar Tablo 5°te yer almaktadir.
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Tablo 5. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarimin okuma becerisine iliskin metaforlari

KAYNAK KAYNAK KAYNAK

Kisi METAFOR Kisi METAFOR Kisi METAFOR
O1-11-E Gezme O11-1I-K  Bal arist 021-1-E Puzzle
02-1-K Issiz ada O12-11-E Rehber 022-1-K Film
03-1-K Kesif 013-1I-K  Bilgisayar 023-1I-E  Kesif
04-1-K Rehber 014-1-K Sentez 024-11-E  Sonsuzluk
05-11-K Kanat 015-1-E Isik 025-11-K  Ogretmen
06-1-E Zaman Makinesi 016-1-K Ogretmen 026-11-K  Kapali kutu
07-11-K Bulmaca 017-1-E Ask 027-11-K  Ayna
08-11-K Bilgi 018-1-K Turist 028-I-E Gezme
09-11-E Deneyimli tezgahtar  O19-I-E Zaman makinesi 029-1-K Bisiklet siirme
010-11-K  Ozgiirliik 020-1-E Okyanus 030-1-K  Yiiriime

Tablo 5’te goriildiigi gibi, Tiirkge 6gretmeni adaylar1 okuma becerilerine iligkin 25 farkli
metafor gelistirmistir. Bu metaforlar; ask, ayna, bal arisi, bilgi, bilgisayar, bisiklet siirme, bulmaca,
deneyimli tezgdhtar, film, gezme, 1ssiz ada, 151k, kanat, kapali kutu, kesif, okyanus, ogretmen,
ozgiirliik, puzzle, rehber, sentez, sonsuzluk, turist, yiiriime ve zaman makinesidir.

Ogretmen adaylarindan elde edilen verilerin detayli incelenmesi sonucunda; okuma
temasia iliskin metaforlar, bu metaforlardan olusan kategoriler belirlenmis ve Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin okuma temasina iliskin kategorileri ve metaforlari

Kategori > f Metafor f  Kaynak kisi Benzetme yénii

O1-1I-E Farkli diinyalar1 kesfetme

Gezme 2 028-1-E Farkli diinyalar1 kesfetme
. 03-1-K Yeni seyler bulma
Kesif 2 “23-II-E Yenilikleri ortaya ¢ikarma
Kesfetme araci 9 Issizada 1 02-1-K Kesiflerle dolu
Turist 1  O18-1-K  Farkliliklar kesfetme
Sonsuzluk 1  O24-1I-E  Sonsuzlugu kesfetme
Kapali kutu 1 026-11-K  Bakis acisini, ufkunu genisletme
Yiiriime 1 030-1-K Yeni seylerin karsimiza ¢ikmasi
Bilgi 1 08-I-K Her alanda fikir sahibi olma
Bal aris1 1 OI11-1I-K  Her okumadan farkl bilgi 6grenme
o Bilgisayar 1 O13-1I-K  Veri toplama
gllgleﬁﬂ:r:fa/u 7 Isik 1 OI5-1-E Cehaletten kurtarma
g Ask 1 OI7-I-E  Bilgi grenme
Okyanus 1 020-I1-E Bilgilenme
Film 1 022-1-K  Ogrenme

04-1-K Yol gosterme
Rehber 3 09-1I-E Yol gosterme
O12-1I-E Yol gosterme

Yol gosterici 6 016-1-K Yol gosterme
Ogretmen 3 025-1I-K  Bilgiyi kullanmay1 6gretme
027-1I-K Yol gosterme
Parcalarm Bulmaca 1 (:)7—I I-K Parcalar1 b%r araya get?rme
birlestirilmesi 3 Sentez 1 (__)14—I—K Parcalar1 bir araya getirme
Puzzle 1 O21-I-E Parcalari bir araya getirme
- 1 O6-I-E Farkli zamanlara gotiirme
Zamana yolculuk 2 Zaman makinesi 1 OIoIE Zamana yolculuga cikarma
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R Ozgiirliikk 1 010-1I-K  Ozgiir olma
Ozgiirliik araci 2 Kanat 1 051K Ozgir olma
Sistemli bir siire¢ 1  Bisiklet siirme 1 029-1-K Sistemli olma

Tablo 6 incelendiginde; Tiirk¢ce Ggretmeni adaylarinin metaforlarinin  “Kesfetme araci
olarak okuma” (f. 9), “Bilgi edinme / Ogrenme araci olarak okuma” (f: 7), “Yol gésterici olarak
okuma” (f: 6), “Parcalarin birlestirilmesi olarak okuma” (f. 3), “Zamana yolculuk olarak okuma”
(f: 2), “Ozgiirliik aract olarak okuma” (f. 2) ve “Sistemli bir siire¢ olarak okuma” (f: 1) olmak
tizere 7 kategoride toplandigi gorilmiistiir.

En ¢ok yiikleme yapilan “Kegsfetme araci olarak okuma” kategorisi altinda toplanan Tiirk¢e
O0gretmeni adaylarimin metaforlarinin gezme, kesif, 1ssiz ada, turist, sonsuzluk, kapali kutu ve
yiiriime oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplardan drnek ifadelere asagida
yer verilmistir. Bir 6gretmen aday1 (O1-11-E) “Okuma gezmeye benzer; ¢iinkii okurken yeni seyler
kesfedilir, farkl farkly diinyalarda gezilir ve bu gezmeler de her defasinda insana yeni tecriibeler,
bilgiler kazandirir. Nasil gezerken farkl farkh yerler gezilip gériiliiyor okurken de bu durum
béyledir.” ifadesiyle, bir diger dgretmen aday1 (02-1-K) “Okuma issiz bir adaya benzer; ¢iinkii
kesiflerle doludur.” ifadesiyle, bir baska 6gretmen adayi ise (026-11-K) “Okuma kapali bir kutuya
benzer; ¢iinkii kapali kutu acilmayr bekler. Bir kitabi acar okursun ufkun acilr, farkl fikirlerle
karsilasirsin. Diinyaya bakis acin degisir. Kapali bir kutu a¢ilir ve icinden binlerce sey c¢ikar.”
ifadesiyle okumanin kesfetme araci oldugunu belirmistir.

Tirkge O6gretmeni adaylarmin yiiklemelerinde ikinci sirada yer alan kategori ise “Bilgi
edinme / Ogrenme araci olarak okuma” kategoridir. Bu kategori altinda toplanan metaforlarin
bilgi, bal arisi, bilgisayar, 151k, ask, okyanus ve film oldugu goriilmektedir. Bu kategoriye iliskin
ogretmen adaylarmin verdikleri cevaplardan 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir. Bilgi edinme
ve ogrenme araci olarak goren bir 6gretmen aday1 (O11-11-K) “Okuma bal arisina benzer; ¢iinkii
arimin kondugu her ¢icek gibi okunan her farkl bilgiden, kitaptan farkli bir sey 6grenilir. Ne kadar
cesitli kitap okunur, 6grenilirse o kadar elestirel diigiince ve yorum giicii artar. Tipki binlerce
cicege konarak yapilan balin lezzeti gibi.” ifadesiyle, bir diger 6gretmen aday1 (015-1-E) “Okuma
isiga benzer, ciinkii 151k karanliktan kurtulmamizi saglar, etrafimizi aydinlatir. Okumak da
insanlart karanliktan yani cehaletten kurtarwr, ilmi, irfani, merak ettigimiz her seyi ogrenmemizi
saglar.” ifadesiyle, bir baska 6gretmen aday1 ise (020-1-E) “Okuma okyanusa benzer; ¢iinkii
okyanus kitalart birbirinden aywran engin su kiitleleridir. Bu okyanus icerisinde okunacak
milyonlarca eser vardir. Insanlar okyanusta ne kadar yiizerse yani ne kadar ¢ok okursa o kadar
bilgilenir, engin gériislere sahip olurlar ve cahil insanlardan ayrilir.” ifadesiyle okumanin bilgi
edinme ve 6grenmeye iliskin 6nemini ortaya koymustur.

Tirkge 6gretmeni adaylarinin “Yo!l gésterici olarak okuma” kategori altinda toplanan
metaforlar1 rehber ve 6gretmen metaforlaridir. Bu kategoriye kaynaklik eden 6gretmen adaylarmin
ornek ifadelerine asagida yer verilmistir. Ogretmen adaylarindan biri (04-1-K) “Okuma rehbere
benzer; ¢iinkii rehber yol gosterir.” ifadesiyle, bir digeri (016-1-K) “Okuma, égretmene benzer;
clinkii okudukca ogretmenle konusmus gibi oluruz ve onunla konustuk¢a o bize yol gosterir,
yardimer olur. Bize model olur.” ifadesiyle, bir baska ogretmen aday1 ise (025-11-K) “Okuma
ogretmene benzer; ciinkii degisik yonleriyle tanimayr 6gretir. ... kisinin i¢ diinyasini zenginlestirir,
goriis acisum genigletir... Kisinin ¢evresine onyargisiz, yansiz ve hosgoriiyle bakmasini saglar.
Ogretmende dyle degil midir? Sadece salt bilgi vermez. Bilgiyi islemeyi, kullanmay: ogretir okuma
gibi.” ifadesiyle okuma becerisini yol gosterici olarak gordiigiinii belirtmistir.

“Parcalarin birlestirilmesi olarak okuma” kategori altinda toplanan Tiirkge Ogretmeni
adaylarmim metaforlar1 bulmaca, sentez ve puzzledir. Bu kategoriye iliskin 6gretmen adaylarinin
verdikleri cevaplardan ornek ifadelere asagida yer verilmistir. Bir 6gretmen adayr “Parcalarin
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birlestirilmesi olarak okuma” kategorisine (O7-11-K) “Okuma bulmacaya benzer; ciinkii dil gizli
bir hazinedir. Onu bulmamiz icin bilinmeyen parcalari bir araya getirmemiz gerekir. Ornegin;

Cinceyi okuyabilmemiz igin alfabedeki sekillerin ne anlama geldigini bilmemiz gerekir.” ifadesiyle,

bir diger 6gretmen adayi ise (021-1-E) “Okuma tamamlanmay bekleyen bir puzzle benzer; ¢iinkii
okuma  zihin  koordinasyonu sayesinde gézle goriilen kelimelerin  zihin  tarafindan
anlamlandirilmasiyla  ortaya ¢ikan bir  siirectir. Insanlarin  okumayr  saglayacak  zihin
koordinasyonunu saglayabilmeleri; harfleri, harflerin okunuslarim, harflerin birlesmelerini, kelime
olabilme ozelliklerini bilmeleri ve saglam bir goz yapisiyla ilgilidir. Iste biitiin bunlari puzzlein bir
pargast olarak kabul edersek okumayi da tamamlanmayr bekleyen bir puzzle benzetebiliriz.”
ifadesiyle kaynaklik etmistir.

Okuma temasi altinda “Zamana yolculuk olarak okuma” kategorisini olusturan metafor
zaman makinesidir. Bu kategoriye kaynaklik eden dgretmen adaylar1 (06-1-E) “Okuma zaman
makinesine benzer,; ciinkii zaman makinesi bazen gecmise bazen geleceSe gotiirebilir insani.
Okuma da béyledir bizi bazen bir masal kahramaninin hayal diinyasina gotiiriirken bazen ilk
genclik yillarini yasayan bir cocugun ilk heyecanina yon veren bir siire gotiirebilir.” ve (019-1-E)
“Okuma zaman makinesine benzer; ciinkii zaman makinesi seni bilmedigin zamanlara bilmedigin
mekdnlara gotiiriir... Okuma eylemi insani oturdugu yerden yolculuga ¢ikarir. Gozleri agikken
riiya gérmek gibi.” sozleri ile okumanin zamana yapilan bir yolculuk oldugunu belirtmistir.

“Ozgiirliik araci olarak okuma” kategorisi altinda toplanan metaforlarin dzgiirliik ve kanat
metaforlart oldugu goriilmektedir. Bu kategoriye kaynaklik eden Ogretmen adaylarmmdan biri
ifadeleri (05-11-K) “Okuma Kanata benzer; ciinkii okudukca kanatlarimiz giiclenir ve gokyiiziinde
istedigimiz yone istedigimiz gibi siiziiliiriiz.” diyerek, bir diger 6gretmen aday1r (010-11-K)
“Okuma ozgiirliige benzer. Ciinkii zincirlerle hapsolmus bir mahkim diistiniin. Hicbir yere
gidemeyen, gokyiiziinden yoksun, kér bir karanlikta hayatini devam ettirmek zorunda olan bir
mahkim. Ve ne yazik ki mahkimiyetinin farkinda bile degil... Onun bu mahkiimiyeti okumaya
basladiktan sonra zincirlerinin birer birer kirtlmasina sebep olur. Artik onun igin kor karanliktan
cthkip aydinliga ulagmasimin zamani gelmistir. Ancak okumakla tam anlamiyla ozgiirliige
kavusacaktir. Okumak ozgiirliiktiir.”  diyerek okumanin 6zgiirlik araci olarak 6nemini
vurgulamustir.

Son olarak, “Sistemli bir siireg olarak okuma” kategori altinda yer alan metaforun bisiklet
siirme oldugu goriilmektedir. Bu kategoriye kaynaklik eden Tiirk¢e 6gretmeni adayinin (029-1-K)
“Okuma bisiklet siirmeye benzer; c¢iinkii bisiklet siirecek olan kisi ilk 6nce denemelere baslar,
sonra alistirmalar, stirme denemeleri ile zamanla bisikleti siirmeyi ogrenir ve artik ellerini
birakarak siirmeyi bile yapar. Okumada oyledir. Okuma bilmeyen bireyde okumaya ilk dnce
harfleri tamimakla baslar sonra heceleyerek okumaya calisir pratik ve alistirmalar yaparak
zamanla anlagilir bir okuma yapar.” ifadesi okuma becerisini sistemli bir siire¢ olarak gordiigiinii
ortaya koymaktadir.

4. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarimin yazma becerisine iliskin metaforik algilar

Tiirkge O0gretmeni adaylarinin Tiirk¢enin egitimi ve Ggretimi alaninin yazma becerisine
iligkin olusturduklar1 metaforlar Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin yazma becerisine iliskin metaforlari

KAYNAK KAYNAK KAYNAK

Kisi METAFOR Kisi METAFOR Kisi METAFOR
O1-11-E Sevgili O11-1I-K  Merdiven 021-I-E Resim yapma
02-1-K Antidepresan O12-1I-E  Kalpteki gizli sézler 022-1-K Resim yapma
03-1-K Uretim 013-11-K  Bilgisayar kodlar1 023-11-E Divit
04-1-K Merdiven 014-1-K Yol 024-11-E Oyun
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05-11-K Sergi 015-1-E Resim yapma 025-11-K Ik riizgar
06-1-E Insaat yapimi 016-1-K Fotograf 026-11-K Beyaz kagit
07-11-K Lego oyuncak O17-1-E  Tarih yazma 027-11-K Yagmur
08-11-K Gelecek 018-1-K  Katip 028-1-E Huzur

09-11-E Yagmur 019-1-E Tek kisilik festival 029-1-K Toprak
010-11-K  Ressam tablosu 020-1-E Hazine 030-1-K Dostla sohbet

Tablo 7°de goriildiigii gibi Tiirkge 6gretmeni adaylar1 yazma becerilerine iligkin 26 farkli
metafor gelistirmistir. Bu metaforlar; antidepresan, beyaz kdgit, bilgisayar kodlar, divit, dostla
sohbet, fotograf, gelecek, hazine, huzur, ilik riizgdr, insaat yapinu, kalpteki gizli sozler, katip, lego
oyuncak, merdiven, oyun, resim yapma, ressam tablosu, sergi, sevgili, tarih yazma, tek kisilik

festival, toprak, iiretim, yagmur ve yoldur.

Ogretmen adaylarindan elde edilen verilerin detayli incelenmesi sonucunda; yazma
temasina iligkin metaforlar, bu metaforlardan olusan kategoriler belirlenmis ve Tablo 8’de

sunulmustur.

Tablo 8. Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin yazma temasina iligkin kategorileri ve metaforlari

Kategori >f Metafor f Kaynak kigi Benzetme yonii
Sevgili 1  OIl-lI-E Insanlara anlatamadigmi anlatma
Antidepresan 1 0O2-I-K  Ruhu hafifletme
Kalpteki gizli sézler 1  O12-1I-E  Kendini rahat ifade etme
Rahatlama aract 7 Tek kisilik festival 1 O19-1-E  Ozgiirliigiinii hissetme
111k riizgar 1 025-11-K Rahatlama
Huzur 1 028-I-E Rahatlama
Dostla sohbet 1 030-1-K I¢ini dokme
Uretim 1 0O3-1-K  Uriin ortaya koyma
Sergi 1 O5-1I-K  Parcalardan yeni iiriin olusturma
. Ingaat yapimi 1 O6-I-E Pargalardan yeni iiriin olusturma
Yaratici bir eylem 6 Lego oyuncak 1 O7-1I-K  Parcalardan yeni iiriin olusturma
Hazine 1 0O20-1-E  Parcalardan biiyiik eser olusturma
Toprak 1 029-1-K  Yeni bir iiriin olusturma
Gelecek 1  O8-1I-K  Gelecege bilgi aktarma
Ressam tablosu 1 010-1I-K Gegmisi hatirlamak icin kaydetme
Kayit araci 5 Fotograf 1 0Ol16-1-K Hatirlamak i¢in kaydetme
Tarih yazma 1 O17-1-E  Bilgileri éliimsiizlestirmek i¢in kaydetme
Katip 1 O18-1-K Bilgileri kaydetme
0O15-1-E  Duygu ve diisiinceleri resmetme
. Resim yapma 3 021-1-E  Duygu ve diisiinceleri ifade etme
?el:')ﬁ:l:::cl:‘ sekil 5 (:)22—I—K Hayallerini sézciiklerle ifade etme
Beyaz kagit 1 026-11-K Duygu ve diisiinceleri ifade etme
Yagmur 1 027-11-K Duygu ve diisiincelere gére sekillenme
. 0O4-1-K  Bir yerden bir yere ulagtirma
Hedefe ulastirma 4 Merdiven 2 Ol 1-1I-K  Zirveye ulastirma
araci Bilgisayar kodlari 1 013-1lI-K Hedefe ulasma
Yol 1  Ol4-1-K Hedefe ulasma
Birikim sonucu 5 Yagmur 1 (:)9—II—E Birikimle olusma
olusan bir eylem Divit 1 0O23-lI-E Birikimle olusma
Kurallibireylem 1 Oyun 1 O24-1I-E  Kurallara uyma

Tablo 8 incelendiginde; Tiirkge Ogretmeni adaylarmin metaforlarinin “Rahatlama araci
olarak yazma” (f: 7), “Yaratici bir eylem olarak yazma” (f: 6), “Kayit araci olarak yazma” (f: 5),
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“Duygularina sekil verme aract olarak yazma” (f: 5), “Hedefe ulastirma araci olarak yazma” (f:
4), “Birikim sonucu olugan bir eylem olarak yazma” (f. 2) ve “Kuralli bir eylem olarak yazma” (F:
1) olmak {izere 7 kategoride toplandig1 gériilmistiir.

En ¢ok yiikleme yapilan “Rahatlama aract olarak yazma” kategorisi altinda toplanan
Tiirkge 6gretmeni adaylarmin metaforlarinin sevgili, antidepresan, kalpteki gizli sozler, tek kigilik
festival, 1lik riizgdr, huzur ve dostla sohbet oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin verdikleri
cevaplardan ornek ifadelere asagida yer verilmistir. Bir 6gretmen aday1 (02-1-K) “Yazma bir
antideprasana benzer; ¢iinkii ruhu hafifletir.” ifadesiyle, bir diger ogretmen aday1 (025-11-K)
“Yazma ik bir rviizgdra benzer, ¢iinkii ik riizgdr insami rahatlatir. Yazmada oyledir. Kitaplarda
vazma duygu, diigiince, bilgi ile gériilen ve yasananlarin yaziya aktarilmasi seklinde
tammlanmaktadwr. Evet yasadiklarini duygularimizi anlatmak ifade etme zorunlulugu vardir
insanoglunun. Anlattikca rahatlar dinginlesiriz. Kimi zaman sadece kendimiz icin yazariz kimi
zamanda kitlelere hitap etmek icin. Yazdikca rahatlar rahatladikca yazmak isteriz. Ve sonsuz bir
rahatliktir yazmak.” ifadesiyle, bir baska 6gretmen aday1 ise (O28-1-E) “Yazma huzura benzer;
clinkii yazdik¢a insan rahatlar ruhu huzur bulur.” ifadesiyle yazmayi1 rahatlama araci olarak
gordiigiinii belirtmistir.

Iy

Tiirkce dgretmeni adaylarmin yiiklemelerinde 2. sirada yer alan kategori ise “*““Yaratici bir
eylem olarak yazma” kategoridir. Bu kategori altinda toplanan metaforlarin diretim, sergi, insaat
Yapimi, lego oyuncak, hazine ve toprak oldugu goriilmektedir. Bu kategoriye iliskin 6gretmen
adaylarmin verdikleri cevaplardan 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir. Yazma beceri alanini
yaratici bir eylem olarak olarak goren bir 6gretmen aday1 (O5-11-K) “Yazma sergiye benzer; ¢iinkii
sergide belli bir amag¢ dogrultusunda sergiyi gerceklestirecek kisi tarafindan toplanan nesneler
vardir. Kisi burada kendine ozgii olan kendinin parcast olmus esyalar: paylasir. Yazma becerisi de
ayni sergi gibi yazan kisinin bulundugu ¢cevreden aldigi egitimden vb. kosullardan birer parca tasir
ve insanlara karsisindakilere vermek istedigi kazandirmayr amag edindigi bir iilkiisii vardr.
Sergide de yazma becerisinde de yaraticilik yeni iiriin paylagsma ve anlatma amact esas
amaglardadir.” sozleriyle, bir diger 6gretmen adayr (06-1-E) “Yazma insaat yapimina benzer;
clinkii temelini saglam attiktan sonra iist katlara istedigimiz gibi sekil vermek bizim elimizdedir.
Odalara, tavana, mutfaga, balkona diledigimiz gibi sekil verebilecegimiz gibi dis yapisi igin de
istedigimiz rengi secebilir ve istedigimiz desenlerle siisleriz. Yazma da boyledir, yazma konusunda
saglam bir temelimiz varsa yazimizi istedigimiz gibi sekillendirir ve tekrara diigmeden giizel bir
vazi yazabiliriz. Giizellikten kasit sadece bicim ve dis yapiyla ilgili degildir, akici anlasilir bir yazi
icin de saglam bir temele ihtiyacimiz vardir.” sozleriyle diislincelerini ifade etmislerdir.

Tirkge O6gretmeni adaylarmin “Kayit aract olarak yazma” kategori altinda toplanan
metaforlar1 gelecek, ressam tablosu, fotograf, tarih yazma Ve kditip metaforlaridir. Bu kategoriye
kaynaklik eden oOgretmen adaylarmin ornek ifadelerine asagida yer verilmistir. Ogretmen
adaylarindan birinin (O8-11-K) “Yazma gelecege benzer; ¢iinkii yazarak gelecek nesillere bilgi,
duygu, diistince, yasanmisgliklari aktarmig olup onlari gegmisten haberdar ederiz.” seklindeki, bir
diger 6gretmen adaymin (O10-11-K) “Yazma bir ressamuin tablosuna benzer; ciinkii o ressam
aklina gelen ustaca motifleri bir sanat eseri olarak tablosuna islemektedir. Isledikce kafasinda
daha ¢ok canlanacak ve o sanat eserini giizellestiren motiflere en iyilerini ve daha canli fikirleri
eklemekten kendini alikoyamayacaktir. Ve yillar sonra baktiginda yine aklinda o giin ki gibi
canlanacak bunlart hatirlayacaktir. Iste yazmakta béyledir. Insan kendi kafasinda yasadiklarin
veya unutamadigi bir seyleri kdgida doktiigiinde yillar gectikten sonra o sayfalar: ¢evirdiginde yine
o anlar aklina gelecektir. Ama eger yazmamis olsaydi sadece anlik histen olusup kaybolanlar
arasina bir yenisi daha ekleyecekti.” seklindeki ifadesi yazma becerisini kayit araci olarak
gordiigiinii ortaya koymaktadir.
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“Duygularina sekil verme aract olarak yazma” kategori altinda toplanan Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin metaforlar1 resim yapma, beyaz kdgit ve yagmurdur. Bu kategoriye iliskin d6gretmen
adaylarinin verdikleri cevaplardan 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir. Bir 6gretmen aday1
“Duygularina sekil verme aract olarak yazma” Kategorisine (O15-1-E) “Yazma resim yapmaya
benzer, ¢iinkii resim yaparken yalmzca goérdiigiimiizii yansitmayiz resmimize. Duygu ve
diisiincelerimiz de renklendirir o resmi. Yazma da béyledir tarafsiz yazamayiz asla duygu ve
diistincelerimiz yon verir kalemimize. ’sozleriyle, bir diger 6gretmen aday1 ise (027-11-K) “Yazma
yagmura benzer, ¢iinkii her damla ayri bir olayr ayrt bir durumu yansitir. Baslangigta gok
giirtiltiilii baslayan daha sonralari kendini dinginlige birakan, berraklasan bir siirectir yazma. Kah
bardaktan bosalircasina kah bir karinca yuvasina damlarcasina gelebilir. Insamin halet-i ruhiyesi
yagmurun nasil yagacagini yani nasil yazacagini sekillendirir.” sozleriyle kaynaklik etmistir.

“Hedefe ulastrma araci olarak yazma” kategorisini olusturan metaforlar merdiven,
bilgisayar kodlar: ve yoldur. Bu kategoriye kaynaklik eden bir dgretmen aday1 (04-1-K) “Yazma
merdivene benzer, ciinkii merdiven bizi bir yerden bir yere ulastrir. Tipki yazimin insanin
yiireginden gecenleri eline ulastirmas: gibi.” ifadesiyle, bir baska 6gretmen adayi ise (014-1-K)
“Yazma yola benzer, ciinkii yol bizi gitmek istedigimiz yere ulastirirken yazma da bizi gitmek
istedigimiz kalplere ulastirir.” ifadesiyle goriislerini belirtmistir.

Tiirkge 6gretmen adaylarmin “Birikim sonucu olusan bir eylem olarak yazma” Kategorisi
altinda toplanan metaforlarmin yagmur ve divit oldugu goriilmektedir. Bu kategoriye kaynaklik
eden Ogretmen adaylari disiincelerini (O9-11-E) “Yazma yagmura benzer; ciinkii yagmur
damlalarin bir araya gelmesinden olusur. Yazma da birikimlerin bir araya gelmesinden olusur.”
ve (023-11-E) “Yazma divite benzer; ¢iinkii divitin yazacagimin sumrim belirleyen aldig
miirekkeptir. Yazmanin suirlarmi belirleyen unsur insanlarin icindeki birikimlerdir.” diyerek
agiklamuglardir.

Son olarak, “Kuralli bir eylem olarak yazma” kategori altinda yer alan metaforunun oyun
oldugu goriilmektedir. Bu kategoriye kaynaklik eden Tiirkge ogretmeni adayinin (O24-11-E)
“Yazma oyuna benzer, ¢iinkii oyun gibi yazi yazarken de kurallara uyma zorunlulugu vardir. Eger
oyunu kurallarina gére oynamazsan devre dist kalirsin. Yazmada da durum aynidir. Oynamast
zevkli ama kurallara uymast da bir o kadar mecburi...” seklindeki ifadesi yazma becerisini kurallt
bir eylem olarak gordiigiinii ortaya koymaktadir.

Sonuclar, Tartisma ve Oneriler

Aragtirma kapsaminda; Tiirkce Ogretmeni adaylarinin Tiirk¢enin egitimi ve Ogretimi
alaninin dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine iliskin
metaforik algilarim ortaya koymak amacglanmistir. Bu dogrultuda; 30 Tiirkce 6gretmeni adayi
dinleme becerilerine iliskin 26, konusma becerilerine iliskin 24, okuma becerilerine iliskin 25 ve
yazma becerilerine iligkin 26 farkli metafor gelistirmistir.

Elde edilen verilerin detayli incelenmesi sonucunda; Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dinleme
temasina iliskin metaforlarin (aligveris yapma, anahtar, ¢iftci-bitki iligkisi, anlama, dans etme,
dikkat, doktor, diidiiklii tencere, ekmek makinesi, gérme, hazine, kdmiiriin elmaslagmasi, miicevher
kutusu, miizik kutusu, nargile, oyun hamuru, 6grenci, pusula, radyo, radyoda ¢alan sarki, saygi, ses
kayit cihaz, siizgeg, toprak, traktor ve yapi tasi) “Secici bir eylem/ Dikkat aract olarak dinleme”,
“Bilgiye ulasma/ Ogrenme aract olarak dinleme”, “Uretim/ Déniisiim aract olarak dinleme”,
“Empati kurma araci olarak dinleme”, “Kayit aract olarak dinleme”, “Hayal kurma araci olarak
dinleme” ve ‘“Yetenek aract olarak dinleme” olmak ilizere 7 kategoride toplandigi sonucuna
ulasilmustir. Liile Mert (2013) tarafindan indnii Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi
Ana Bilim Dalinda 6grenim goéren Tiirkge Ogretmen adaylariyla yiiriitiilen ¢calismada da Tiirkge
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Ogretmen adaylarinin dort temel dil becerisine yonelik sahip olduklari algilar incelenmis ve
dinleme becerisine iliskin metaforlar1 “Degerli bir eylem olarak dinleme”, “Ihtiyag¢ olarak
dinleme”, “Yasamin i¢inden bir eylem olarak dinleme”, “Iletisim dgesi olarak dinleme”, “Heyecan
verici bir eylem olarak dinleme”, “Zor ve sikici bir eylem olarak dinleme”, “Yagsam kaynagi olarak
dinleme”, “Karmasik bir eylem olarak dinleme”, “Zorunlu bir eylem olarak dinleme”, “Yasam
alani olarak dinleme”, “Canli tiirli olarak dinleme” olmak tizere 11 kategoride toplanmistir. Ulusoy
(2013) tarafindan yapilan calismada ise Sinif Ogretmenligi Anabilim dali 4. Simf 6grencilerinin
dinleme becerisine iligkin olusturduklart metaforlar “Ekonomik deger”, “Esya”, “Psikoloji”,
“Bitki”, “Yiyecek-icecek”, “Uyku”, “Tip”, “Duraganlik”, “Gorgii- ahlak” olmak iizere 9 farkl
kategori altinda toplanmugtir. “Egya” kategorisi altinda yer alan siinger ve siizge¢ metaforlari
mevcut ¢aligmanin “Segici bir eylem/ Dikkat araci olarak dinleme” kategorisiyle benzerlik
gostermektedir. Emiroglu ve Pmar (2013) tarafindan yapilan c¢aligmada, dinlemenin dikkatle
baglantisinin goéz ardi edilmemesi gerektigi ve dinlerken dikkat faktoriiniin kavrama siirecini
artirdig1 ifade edilmistir. Ozbay (2009) da dinlemenin okumaya gore daha fazla dikkat gerektirdigi,
clinkii okuma sirasinda yazili materyali okuma hizinin 6grencinin kontrolii altinda oldugu,
Ogrencinin geri doniisler yapma, ara verip dikkatini toplama gibi anlamay1 kolaylastiran etkinlikler
yapmasinin miimkiin oldugu, ancak dinleme sirasinda Ogrencilerin konusmanin hizin1 kontrol
edemedigi gibi geri doniisler yapmasmin ya da ara vermesinin de miimkiin olmayabilecegini
belirtmistir. Yapilan aragtirmalar degerlendirildiginde; 6grencilerin dinleme ile ilgili farkli birgok
kategori olusturmasinin yan sira dinlemenin segici ve dikkat gerektiren bir eylem olmasi gerektigi,
sOylenenlerin bireylerin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda elenerek algilandigi noktalarinda ortak
goris bildirdikleri sdylenebilir.

Ulasilan bir diger sonug ise Tiirk¢e Ogretmeni adaylarmin konusma temasina iligkin
metaforlaridir. Ogretmen adaylarinin konusma temasina iliskin olusturduklar1 metaforlarm (akarsu,
arag, arimin bal yapmasi, ayna, bez bebek, degirmen, gramofon, i¢i dolu siirahi, ilag, insan, karakter
analiz dosyasi, kopri, nefes alma, nota, ok, Olimpos tanrilari, psikolog, renk, sanat, su, tiflemeli bir
enstriiman calma, yakin arkadag-sirdas, yansima, yiikk dolu tir) detayli analizleri neticesinde
“Kisiligi yansitma aract olarak konusma”, “Rahatlama araci olarak konusma”, Ozgiin bir iiriin
olarak konusma”, “Ihtiva¢ olarak konusma”, “Duygularin aktarim araci olarak konusma”,
“Kontrol edilmesi gereken bir eylem olarak konusma” ve “Iletisim aract olarak konusma” olmak
iizere 7 kategoride toplandigi tespit edilmistir. Liile Mert (2013) tarafindan yapilan calismada da
konusma becerisine iliskin olusturulan metaforlarin “Ihtiya¢ olarak konusma”, “Iletisim ogesi
olarak konusma”, “Degerli bir eylem olarak konusma”, “Heyecan verici bir eylem olarak
konusma”, “Yasamin i¢inden bir eylem olarak konusma”, “Zor ve sikict bir eylem olarak
konusma”, “Yasam kaynagi olarak konusma”, “Karmasik bir eylem olarak konugma”, “Zorunlu bir
eylem olarak konusma”, “Yasam alan1 olarak konusma”, “Canl tiirii olarak konusma” olmak {izere
11 kategori altinda toplandig1 goriilmiistiir. Her iki calismada yer alan “Ihtiyag olarak konusma” ve
“Iletisim Sgesi olarak konusma” kategorilerindeki benzerlik dikkat ¢cekmektedir. Ulusoy (2013)’un
calismasinda ise sinif Ogretmeni adaylari tarafindan konusma becerisine iliskin olusturulan
metaforlar “Psikoloji”, “Azlik-¢okluk”, “Yiyecek-icecek”, “Sanat” ve “Esya” olmak {lizere 5
kategoride toplamustir. Yapilan arastirmalar degerlendirildiginde; 6grencilerin konusma ile ilgili
farkli bir¢cok kategori olusturmasinin yani sira Ulusoy (2013)’un c¢aligmasinda “Psikoloji”
kategorisi altinda yer alan psikolog, masaj, desarj olmak, ipleri ¢ozmek, atik su, stres topu, ilag¢ ve
havuzu bogaltmak metaforlarinin mevcut calismadaki “Rahatlama aracit olarak konusma”
kategorisiyle benzerlik gosterdigi goriilmektedir. letisim siirecinin en énemli unsurlarindan birisi
konugmadir. Bireyin diger insanlarla dil yoluyla kurdugu iletisimin bir boyutunu olusturan
konusma bir duygu ve diisiince aligverisidir (Er ve Demir, 2013). Konusma dili olarak adlandirilan
sozlii iletisimde birey karsisindakine diisiincelerini daha etkili bir sekilde anlatabilir (Tutar ve
Yilmaz, 2010). Konusma, evde, okulda ve sosyal iliskilerde kullanilan temel bir beceridir. Bu
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beceriyle duygu ve diisiinceler aktarilmakta, bilgi ve deneyimler paylasiimaktadir (Oz, 2006). Bu
boyutlartyla konusmanin hem duygularin aktarim araci olma hem de iletisim araci olma boyutu
desteklenmektedir.

Tiirkcenin egitimi ve dgretimi alaninin bir diger beceri alani ise okuma beceri alanidir.
Okuma beceri alanma iligkin 6gretmen adaylarinin metaforlarmin (ask, ayna, bal arisi, bilgi,
bilgisayar, bisiklet siirme, bulmaca, deneyimli tezgahtar, film, gezme, 1ss1z ada, 151k, kanat, kapalt
kutu, kesif, okyanus, 6gretmen, ozgiirliikk, puzzle, rehber, sentez, sonsuzluk, turist, yiirime ve

G«

zaman makinesi) detayli incelenmesi sonucunda; “Kesfetme aract olarak okuma”, “Bilgi edinme /
Ogrenme aract olarak okuma”, “Yol gosterici olarak okuma”, “Parcalarin birlestirilmesi olarak
okuma”, “Zamana yolculuk olarak okuma”, “Ozgiirliik araci olarak okuma” ve “Sistemli bir
siire¢ olarak okuma” olmak iizere 7 kategoride toplandigi goriilmiistiir. Lile Mert (2013)
tarafindan yapilan caligmada, Ogretmen adaylarinin okuma becerisine iligkin metaforlarmin
“Degerli bir eylem olarak okuma”, “Ihtiya¢ olarak okuma”, “Yasamn iginden bir eylem olarak
okuma”, “Iletisim dgesi olarak okuma”, “Heyecan verici bir eylem olarak okuma”, “Zor ve sikic1
bir eylem olarak okuma”, “Yasam kaynagi olarak okuma”, “Karmasik bir eylem olarak okuma”,
“Zorunlu bir eylem olarak okuma”, “Yagam alani olarak okuma” ve “Bilinmezlik” olmak iizere 11
kategoride toplandigi goriilmektedir. Ulusoy (2013) tarafindan yapilan c¢alismada ise siif
Ogretmeni adaylarinin okuma becerisine iliskin olusturduklart metaforlar “Deniz”, “Dogaiistii
olaylar”, “Dikey hareketlilik ve birikim”, “Aydinlanma”, “Ulasim Arac1”, “Din”, “Uyku”, “Parga-
biitiin”,  “Siireklilik” olmak tiizere 9 kategoride toplanmistir. Yapilan arastirmalar
degerlendirildiginde; &grencilerin okuma ile ilgili farkli bircok kategori olusturmasinin yani sira
Ulusoy (2013)’un c¢alismasinda yer alan “Parga-biitiin” Kkategorisi ile mevcut calismadaki
“Parcalarin birlestirilmesi olarak okuma” kategorisi; “Aydinlanma” Kkategorisi ile mevcut
calismadaki “Bilgi edinme / Ogrenme araci olarak okuma” kategorisi benzerlik gostermektedir.
Ayrica ¢alismadaki “Deniz” kategorisi altinda yer alan metaforlar ile de mevcut caligmadaki
“Kesfetme aract olarak okuma”, “Bilgi edinme / Ogrenme araci olarak okuma”, “Yol gosterici
olarak okuma” kategorisinde yer alan metaforlarin benzerlik gosterdigi tespit edilmistir. Bu durum
hem siif Ogretmeni adaylarimin hem de Tiirkce Ogretmeni adaylarimin benzer kategorilere
kaynaklik ettigini gostermektedir.

Son olarak Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazma temasina ilisgkin metaforlarinin
(antidepresan, beyaz kagit, bilgisayar kodlari, divit, dostla sohbet, fotograf, gelecek, hazine, huzur,
ik riizgar, insaat yapimi, kalpteki gizli sozler, katip, lego oyuncak, merdiven, oyun, resim yapma,
ressam tablosu, sergi, sevgili, tarih yazma, tek kisilik festival, toprak, iiretim, yagmur ve yol)
detayli incelemesi gergeklestirilmis ve bu metaforlarin “Rahatlama aract olarak yazma”, ““Yaratict
bir eylem olarak yazma”, “Kayit aract olarak yazma”, “Duygularina sekil verme araci olarak
yazma”, “Hedefe ulastirma aract olarak yazma”, “Birikim sonucu olusan bir eylem olarak
yazma” ve “Kuralli bir eylem olarak yazma” olmak iizere 7 kategoride toplandigi sonucuna
ulagilmistir. Liille Mert (2013) caligmasinda yazma becerisine iliskin olusturulan metaforlardan
“Degerli bir eylem olarak yazma”, “Ihtiya¢ olarak yazma”, “Yasamin i¢inden bir eylem olarak
yazma”, “Iletisim 6gesi olarak yazma”, “Heyecan verici bir eylem olarak yazma”, “Zor ve sikic1 bir
eylem olarak yazma”, “Yasam kaynagi olarak yazma”, “Karmasik bir eylem olarak yazma”,
“Zorunlu bir eylem olarak yazma”, “Yasam alan1 olarak yazma”, “Canl tiirii olarak yazma” ve
“Bilinmezlik” olmak iizere 12 kategori belirlenmistir. Ulusoy (2013) ¢aligmasinda, sinif 6gretmeni
adaylar tarafindan yazma becerisine iligkin olusturduklar1 metaforlar1 “Psikoloji”, “Sanat-zanaat”,
“Disavurum”, “Yiyecek-icecek”, “Esya”, “Deniz” ve “Kalicilik” olmak iizere 7 kategoride
toplamustir. Yapilan arastrmalar degerlendirildiginde; 6grencilerin yazma ile ilgili farkli birgok
kategori olusturmasmin yani sira Ulusoy’un “Psikoloji” kategorisi altinda yer alan terapi,
dertlesmek, antidepresan, dertlerden kurtulmak, icindekileri dokmek, masaj ve psikolog metaforlari
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mevcut ¢alismanin “Rahatlama araci olarak yazma” kategori ile birebir oOrtlismektedir. Ayrica
“Kalicilik” kategorisi de mevcut ¢alismanin “Kayit aract olarak yazma” kategorisi ile benzerlik
gostermektedir. Bu durum Ogrencilerin yazmay1 rahatlama ve kayit araci olarak gorme
kategorilerinde ortak goriis bildirdigini ortaya koymaktadir. Yazma becerisine iligkin olusturulan
kategorilerden yaratici bir eylem olma ve duygulara sekil verme araci olma kategorilerini destekler
nitelikte; Ceran (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada bireylerin dili etkili bir gsekilde
kullanabilmeleri, insanlar arasi iliskilerde iletisimde bulunabilmeleri, yaratici olabilmeleri, zihinsel
yonden geligsebilmeleri, duygularini, diigiincelerini, hayallerini ve tasarilarini aktarabilmeleri i¢in
yazma ve kompozisyon c¢aligmalarina agirlik verilmesi gerektigi ilizerinde durulmus ve bu
amagclarin gergeklestirilmesinde tiim 6gretmenlere bilhassa da Tiirkge 6gretmenlerine sorumluluk
diistiigii belirtilmistir. Yazma becerisinin kuralli bir eylem olma kategorisini destekler nitelikte bazi
bilim adamlar1 yazmay1, duygularm, diisiincelerin, bilgilerin ve goriip yasananlarin belli kurallara
uyularak, cesitli sembollerle yazili bicimde anlatilmasi (Sever, 2004; Oz, 2006; Demirel ve Sahinel,
2006; Coskun, 2009; Goger, 2014) olarak tamimlamistir. Goger’in (2010) c¢aligmasinda ise,
Ogrencilerin etkili bir yaz1 yazabilmeleri i¢in yazma yeteneklerini ve yaraticiliklarini gelistirerek
edindikleri bilgi ve birikimleri kendi bakis agilarindan farkli bir bigimde ifade edebilmelerine ortam
hazirlanmasimin yani sira dgrencilerin pedagojik birikime, yazma teknikleri konusunda bilgi ve
deneyime sahip olmalarmin dnemine vurgu yapilmas: yazmanin birikim sonucu olusan bir eylem
oldugunu desteklemektedir.

Mevcut calismada becerilere iliskin kategoriler karsilastiginda ortaya ¢ikan bir sonug ise
anlamaya yonelik olan dinleme ve okuma becerilerinde “Bilgi ulasma/ OSrenme aract olarak”
kategorisinin ortak kategori olmasidir. Bu sonug; bireylerin bilgiye ulasabilmesi ve 6grenebilmesi
icin Oncelikle dinlemesi ve okumasi gerektigi gercegini gézler 6niine sermesi agisindan 6nemlidir.
Dikkat ¢eken bir diger sonug ise anlamaya yonelik olan konusma ve yazma becerilerinde ise
“Rahatlama aract olarak”, “Yaratici-ozgiin bir eylem olarak” ve “Duygularina sekil verme araci
olarak” kategorilerinin ortak kategori olmasidir. Bu durumda; anlatma yani aktarma boyutunda
konusarak ve yazarak bireylerin rahatladigini, yaratici-6zgiin bir iiriin ortaya koyduklarini ve
duygulara sekil verdiklerini sdylemek miimkiindiir.

Ogrenme iizerinde etkili bir ara¢ olan metaforlarin, etkili bir sekilde Tiirkge 6gretiminin
gerceklesmesinde kullanilabilecegin yani1 sira bu alanin dort temel dil becerisi olan dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerine iliskin zihinsel imgeleri ortaya ¢ikardigi goriilmektedir. Bu
dogrultuda asagidaki 6neriler sunulabilir.

- Tiirkge Ogretmenligi boliimlerinde dért temel dil becerisine ve bu becerilerin
kazandirilmasina yonelik calismalar ve dersler (Yazi Yazma Teknikleri, Anlama Teknikleri:
Okuma Egitimi, Anlama Teknikleri: Dinleme Egitimi, Anlatma Teknikleri: Konusma Egitimi,
Anlatma Teknikleri: Yazma Egitimi vb.) arttirilabilir.

- Tiirkgenin egitimi ve dgretimi siirecinde dort temel dil becerisini kazandirmaya
yonelik hazirlanan ders icerikleri tekrar gozden gegcirilebilir. Dinleme becerisinin igerigi
olusturulurken “Segici bir eylem/ Dikkat araci olarak dinleme”, “Bilgiye ulasma/ Ogrenme araci
olarak dinleme”, “Uretim/ Déoniisiim araci olarak dinleme”, “Empati kurma araci olarak dinleme”,
“Kayit araci olarak dinleme”, “Hayal kurma araci olarak dinleme”, “Yetenek araci olarak dinleme”
vb. kategorilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler; konugma becerisinin igerigi olusturulurken
“Kisiligi yansitma araci olarak konusma”, “Rahatlama araci olarak konusma”, “Ozgiin bir iiriin
olarak konusma”, “Ihtiya¢ olarak konusma”, “Duygularm aktarim arac1 olarak konusma”, “Iletisim
aract olarak konugma” vb. kategorilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler; okuma becerisinin igerigi
olusturulurken “Kesfetme araci olarak okuma”, “Bilgi edinme / Ogrenme araci olarak okuma”,
“Yol gosterici olarak okuma”, “Parcalarin birlestirilmesi olarak okuma”, “Zamana yolculuk olarak
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okuma”, “Ozgiirliik arac1 olarak okuma” vb. kategorilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler; yazma
becerisinin icerigi olusturulurken “Rahatlama araci olarak yazma”, “Yaratici bir eylem olarak
yazma”, “Kayit araci olarak yazma”, “Duygularma sekil verme araci olarak yazma”, “Hedefe
ulagtirma araci olarak yazma”, “Birikim sonucu olusan bir eylem olarak yazma” vb. kategorilerini
gelistirmeye yonelik etkinlikler dikkate alinabilir.

- Tiirkce Ogretmenligi Lisans Programinda yer alan derslerin ¢ok fazla kuramsal
bilgi icermesi yerine, uygulama yoniine agirhk verilebilir. Ogrencilerin teoride ogrendikleri
bilgileri uygulamaya dokmelerine imkan saglanabilir.

- Benzer arastirmalar farkli cografi bolgelerde, farkli iiniversitelerde farkli sinif
diizeylerinde ve daha genis drneklem gruplari {izerinde yiiriitiilebilir.

- Ogretmen adaylarmin Tiirkge dersinde farkli kavramlara iliskin metaforik
algilarmin belirlenmesi amaciyla metaforlar tiretmeleri istenebilir. Boylece 6gretmen adaylarina
metaforlar araciliyla kavramlara iligkin zihinsel imgelerini ortaya koyma ve onlar1 agiklama imkani
taninmis olur.
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