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OZET

Sosyoekonomik ve sosyokultiirel olarak dezavantajli kabul edilen
(yoksul, tek ebeveynli, korunmaya muhtac, calisan ve suclu) cocuklarin
egitim ve Ogretim durumlarina iliskin yapilan calismalar, avantajli
cocuklar ile dezavantajli c¢ocuklarin kiyaslanmasindan 6teye
gecememistir. Turkiye'deki Ogrencilerin matematik, fen ve okuma
basarisini 6lcen uluslararasi sinav sonuclari, Turk Egitim Sisteminin
tim bilesenlerine sorumluluk ytklemistir. Bu baglamda, dezavantajl
cocuklarin Tiurkce Ogretiminde okuma-anlama gelisimlerini bircok
etkileyici faktdor acisindan tespit etmeyi ve bu tespitler 1s18inda ¢6ztim
Onerileri gelistirmeyi amag¢ edinen bu arastirmada, gelecege yonelik
dezavantajli cocuklarin daha etkin ve kalict bir Tirkce Ogretimi icin
neler yapilmasi gerektigi tartisilmaktadir. Calismaya esas olan nitel ve
nicel veriler birlikte kullanilarak hem objektif bir sonuca ulasilmaya
calisilmis hem de meselenin temel yaklasimu kuvvetlendirilmistir.
Dezavantajli grupta yer alan 6grencilerin 6gretim programinda bulunan
kazanimlar1 gosterme sikliklart Mann Whitney U ve Kruskal-Wallis
testleri ile degerlendirilmis; okuma gelisim diizeyleri karsilastirilirken t-
testi analizi kullanilmistir. Dezavantajli grupta yer alan Ogrencilerin
Turkce Ogretim Programinda bulunan okuma-anlama ile ilgili
kazanimlari; okuma-anlama gelisimleri degerlendirildiginde, 6zellikle bu
grupta yer alan Ogrenciler icin uygulanan okuma anlama
calismalarinda 06zel bir cabaya ihtiya¢c duyuldugunu godstermektedir.
Katilimec:r  goézlem  sonucunda elde edilen veriler de bunu
kanitlamaktadir. Dezavantajli 6grencilerin egitim surecinde gerekli
onlemler alinarak bu c¢ocuklarin hem streci etkin bir sekilde
gerceklestirmeleri, hem de bu 6grencilerin topluma kazandirilmasinda
bircok  kurumun  isbirligi icinde hareket etmesi gerektigi
anlasilmaktadir. Ozellikle MEB (program, ders kitabi, ders materyali,
Ogretmen istihdami), egitim fakilteleri, yerel yonetimler, Aile ve Sosyal
Politikalar Bakanliginin birlikte hareket etmisi gerektigi
anlasilmaktadir.
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DEVELOPMENT OF DISADVANTAGED STUDENTS' READING
COMPREHENSION

ABSTRACT

Studies on children accepted disadvantaged in terms of socio-
economic and socio-cultural (poor, single parent, in need of protection,
employee and offender) indicate that although studies on educational
processes of disadvantaged children and their development depending
on this situation emphasize the importance of the issue, they cannot
make adequate evaluation to solve the problem. In this study aiming at
identifying the development of socio-economically and socio-culturally
disadvantaged children’ reading-comprehension in terms of many
effective factors and developing solutions in the light of these
identifications, what should be done regarding a better and more
permanent Turkish language education delivery for the disadvantaged
for the future is discussed as well. By using both qualitative and
quantitative data, it is tried to reach an objective result and main
approach of the issue is strengthened. Mann Witney U and Kruskal-
Wallis tests are used to evaluate disadvantaged students' frequency of
gains in education program and t-test is used to compare levels of
students' reading development. When the development of disadvantaged
children in reading comprehension and their gains related to it in
Turkish language teaching program are evaluated, it is clear that
especially the students in this group need special care in their reading
comprehension studies. The data obtained from the observations made
during the study proves this situation. It is obvious that cooperation
among many institutions is necessary to make this process effective for
disadvantaged children and also to make them get into the society by
taking necessary precautions during their educational process. Ministry
of National Education (curriculum, course books, course materials, and
teacher employment), faculties of education, local administrations and
Ministry of Family and Social Policy should work in cooperation.

Key Words: disadvantaged students, reading, comprehension.

Giris

Egitim, bireyin hayat boyu karsilasacagt problemleri ¢dzmesine yardimci olmasinin
onun toplum i¢inde varhigini ifade etmesinin de aracidir. Biitiin gelismis toplumlarda
egitimin bu ozelligi dikkate alinmakta ve egitimle ilgili planlamalarda her zaman bu felsefe goz
onlinde bulundurulmaktadir. Egitimin olmazsa olmaz temel oOlgiitleri biitiin iilkeler acgisindan
dikkate alinirken kimileri bu olgiitleri geregince yerine getirmekte, kimileri de sosyal ve siyasal
beklentileri 6n planda tutarak bazi hususlar1 géz ardi etmektedirler. Bununla birlikte, egitim hakki
hem uluslararasi yasalar hem de iilkelerin kendi anayasalar1 tarafindan giivence altina alinmaktadir.
Anayasal c¢ergevenin yani sira, yapilan ¢esitli diizenlemeler, iilkenin hem egitime bakisini hem de

iilkenin “birey yetistirmede” yonetim sorumlulugunu ortaya koymaktadir.
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Egitimde ve Ogretimde Ogrencilerin sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel ozellikleri goz
oniinde bulunduruldugunda, 6grencilerde dil ve ifade becerilerini gelistirmek igin bir¢ok yerine
gereken bircok tedbire ihtiya¢ vardir. Bunlar, iyi hazirlanmis 6gretim programlari, etkili 6gretim
yontemleri, nitelikli 6gretmen ve okul yoneticisi, iyi hazirlanmis ders kitaplari ve materyalleri,
ogrencilerin bireysel farkliliklarinin ve ihtiyaclarinin dikkate alindigr olumlu simif ve okul
atmosferinin saglandigi ortamlardir.

Diinyada her tiirlii degisim ve gelisim ¢ok hizli bir sekilde gergeklesmekte, ¢cogu zaman bu
degisimleri takip etmek de miimkiin olamamaktadir. Bireyin davraniglarini bu hizli degisime ayak
uyduracak bir sekilde gelistirmek ve bu davraniglart egitim yoluyla kalici hale getirmek igin
sorgulayan ve kendini gergeklestirebilen bireyler yetistirmek gerekmektedir (Celen, Celik ve
Seferoglu, 2011: 3). Aile, ¢evre ve okul Ug¢lemesi igerisinde gergeklesen egitim ve Ogretim
siirecinde okul en 6nemli yere sahiptir. Ciinkii, bu siirecin ¢ok dnemli bir kismi1 okulda gegmekte ve
okul da ¢ogu zaman digerlerine oranla daha belirleyici ve etkili olmaktadir. Okullar, bir iilkenin en
o6nemli egitim kurumu ve egitim politikalarmi gerceklestirdigi mekanlardir. Okul ayn1 zamanda
bireyin hayatin1 birgok agidan etkilemekte ve bigcimlendirmektedir. Gelismis tlkeler,
sosyoekonomik altyapilarina bagl olarak okullara 6nem vermekte ve bu okullarda, 6grencilerine
esit 6grenme imkanlar1 sunmaktadirlar.

Ulkelerin egitim diizeyleri ve bu diizeylere bagl gelismislik dlgiitleri birbiri ile paralel bir
sekilde devam etmektedir. Egitimin gelismislik diizeylerini tespit eden ve bu konuda raporlar
hazirlayan PISA verileri iilkelerin sosyoekonomik altyapilarinin yani sira, egitim diizeylerini de
ortaya koymaktadir.

PISA 2009 sonuglari, 6grencinin basar1 ve sosyoekonomik altyapisi arasinda yiiksek
diizeyde bir iliskinin bulundugunu ortaya koymaktadir. PISA 2009 raporunda, OECD genelinde,
daha avantajli sosyoekonomik altyapiya sahip olan Ogrencilerin digerlerinden, yaklasik olarak 1
yillik egitim yilina karsilik gelen, 38 puan daha fazla basar1 gosterdigi belirtilmektedir. Yarim
ylizyilldan beri yapilan calismalar, 6grencinin sosyoekonomik alt yapist ve okuldaki basarisi
arasinda anlamli diizeyde bir iliskinin bulundugunu ortaya koymaktadir. Diger taraftan,
sosyoekonomik agidan dezavantajli Ogrencilerin okulda basarili olabilecegi, PISA raporlari
tarafindan desteklenmektedir. Bircok Ogrenci, okul ve iilke sosyoekonomik altyapilarina ragmen
yiiksek performans gostermektedir. Sosyoekonomik altyapilarma ragmen yiiksek performans
gosteren tilkeler, yliksek basar1 ve esitligi bir arada hayata gecirebilen iilkelerdir. Bu da esitlik ve
mitkemmelligin bir arada olabilecegini ortaya koymaktadir (Findik, 2012: 25-26).

PISA en az 7 yil 6grenim gormiis olmasi kosuluyla 15 yas 6grencilerine uygulanir. Bu
yastaki Ogrenciler, bircok iilkede gecerli olan zorunlu &grenim siiresini doldurmak iizere
olduklarindan 15 yas, PISA tarafindan Ogrenciligin ardindan yetiskin bir vatandashgin
baslayabilecegi en kiiciik yas olarak kabul edilir. PISA 2012 uygulamasina, 65 iilkeden 15 yasinda
yaklagik 28 milyon Ogrenciyi temsilen 510 bin civarinda 6grenci katilmistir. PISA 2012
calismasina Tirkiye’den 4848 6grenci katilmistir. Bu 6grencilerin sinif seviyesi 7. siniftan 12.
sinifa kadar degismektedir. Tiirkiye, okuma alaninda yapilan smmavdan 475 puan alarak basari
siralamasinda 42. olmustur. OECD okuma basar1 ortalamas1 496 puandir ve Tiirkiye OECD okuma
basari ortalamasinin altinda kalmustir.

PISA 2012; puanlama 6lgegi, 6grenci puanlarinin kolay yorumlanabilmesi i¢in seviyelere
boliinmistiir. Kullanilan test maddelerinin giigliik ranji 6 yeterlik diizeyinin tanimlanmasin
miimkiin kilmistir. Tablo 1.’de yer alan veriler, Tiirkiye’nin okuma becerisi yeterlilik diizeylerini,
2009 ve 2012 Ogrenci basari ortalamasini ve ortalamanin OECD basar1 ortalamasii ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin basar1 yiizdelerine gére de okuma becerisi alaminda temel kazanimlar
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belirlenmistir. Bu kazamimlar, MEB’in belirledigi Tiirkge Dersi okuma becerisi kazanimlar ile

benzerdir.
Tablol. Okuma Becerisi Yeterlik Diizeylerindeki Ogrenci Oranlan

Tiirkiye

.o Ogrenci Basari . .

ggrena Yiizdeleri OECD | Diizeylere Gire Ogrencilerin Okuma Anlama Ozellikleri
asar1

Diizeyleri 2009 2012 2012

* Hikaye ya da basit bir liste gibi asina oldugu bir baglam ya
. da konu hakkina yazilmis kisa, basit bir metnin i¢inde agikca
Diizey 1b %64 | %51 | %57 | ifadeedilmis bir bilgiyi bulabilirler.

ve alt1
* Cok fazla bilgi bulunmayan metinlerde birbirine yakin

bilgiler arasinda basit iliskiler kurabilirler.

*Agikca ifade edilen bir ya da daha fazla bagimsiz bilgiyi
metinde bulabilir, asina oldugu bir konu hakkinda yazilmis
bir metnin ana fikrini ve yazarm amacini anlayabilir veya
Diizey 1a %18,1 | %166 | %123 metindeki bir bilgi ile yaygin olarak bilinen giinliik bilgi
arasinda iligki kurabilirler.

*Agikea ifade edilen ve cok fazla bilgi bulundurmayan
metinlerde verilen gorevleri yerine getirebilmektedirler.

* Bircok duruma karsi gelebilecek ya da c¢ikarimda
bulunabilecegi bir bilgiyi ya da daha fazla bilgiyi metinde
bulabilirler.

* Metindeki ana diisiinceyi belirleyebilir, iligkileri
anlayabilir ya da ¢ok fazla bilginin olmadigy, fazla ¢ikarimda
bulunulmayacak durumlarda metnin belli bir boliimiinden
anlam ¢ikarabilirler.

Diizey 2 %32,2 | %30,8 | %23,5

* Kisisel deneyim ya da tutumlarindan yola ¢ikarak metnin
disindaki bilgilerle metnin icindeki bilgileri karsilastirabilir,
bu bilgiler arasinda iliski kurabilirler.

* Metinlerdeki ana fikri belirlemek, iligkileri anlamak ve
deyimlerin ya da kelimelerin anlamlarin1 yorumlamak igin
metindeki bilgileri bir araya getirebilir.

* Metinlerdeki benzer ve farkliliklari bulabilmek ve
siniflandirabilmek icin birgok ozelligi dikkate
alabilmektedirler.

Diizey 3 %29,3 | %28,7 | %29,1 * Metinlerde bulunan kavramlar arasinda iliski kurabilmekte,
karsilagtirma yapabilmekte ve agiklama yaparak metinleri
irdeleyip metnin &zelliklerini yorumlayabilmektedirler.

* Metni bilinen veya giinliik hayatta kullanilan bilgilerle
iligskilendirebilmektedirler.

* Metni ayrintilariyla anlamayabilirler ama asgaride genel
ifadeleri anlayabilirler.

*Metne yerlestirilmig bilgileri belirleyebilir, gerekli olan
bilgilere karar vererek metni diizenleyebilir ve metni bir
biitiin olarak ele alarak dil farkliliklarin1 yorumlayabilir.

Diizey 4 %12,4 | %14,5 | %21,0 *QOgrenciler kisisel bilgilerini kullanarak hipotez kurabilir ya
da bir metni elestirel bir sekilde degerlendirebilir.

*Alisa gelmemis uzun ya da karmagik metinler {izerinde
derinlemesine bir anlayisa sahip oldugunu gésterir.
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* Metnin i¢ine yerlestirilmis bilgileri belirleyebilir ve gerekli
olan bilgilere karar vererek metni diizenleyebilir.

* Ogzel bilgilere dikkat cekerek elestirel bir degerlendirme

11 0, 0, 0,
Diizey 5 %18 %4.1 1.3 yapabilir ve hipotez kurabilir.

* Asina olmadiklari baglamlar1 ayrintilariyla anlayabilirler ve
beklentilere ters diisen kavramlarin iistesinden gelebilir.

* Metinlerden detayl bir sekilde benzerlikleri ve farkliliklari
bulabilir ve ¢ikarimlarda bulunabilir.

* Metni veya metinleri ayrintilartyla tam olarak anladigin
gosterir ve birden fazla metinden elde ettigi bilgileri bir araya
getirebilir.

Diizey 6 - %0,3 | %1,1 * Onemli bilgilerin oldugu metnin igerisinde agikca ifade
edilmemis kavramlarla basa ¢ikabilir ve soyut kavramlari
yorumlayabilir.

* Birgok kriteri ve goriisii goz o6nlinde bulundurarak ve de
metnin dtesinde bir anlayis sergileyerek alisagelmis konularin
disindaki metinler iizerinde elestirel bir degerlendirme
yapabilir ya da hipotezlere ulasabilir.

Kaynak: MEB YegiTek (2013). Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi PISA 2012 Ulusal On Raporu.

PISA 2012 sonuglarma gore, Tiirkiye’de 15 yasinda egitime devam eden genglerden okuma
testinde % 42’si basarili olmustur. Bu oran 6grencilerin % 58’inin okuduklar1 bir par¢ada agik¢a
ifade edilen climleleri anlamadiklarinin ve diisiik seviyede c¢ikarimlar yapamadiklarinin bir
gostergesidir. Temel dil becerilerinin kazandirilmasi Tiirk¢e dersinin temel amacidir.

Temel dil becerilerinden olan okuma; sozciiklerin, ciimlelerin veya bir yaziy1 olusturan
biitliin 6gelerin goriilme, algilanma, kavranma ve adlandirilma siirecidir. Bilginin hizla yayildig
giniimiizde bilgiyi elde etmenin temel yolu okumaktir. “Okuma eylemi; okunani anlama,
yorumlayabilme ve yeni yasantilar kazanabilme amacindan hareketle gerceklesmesi gereken bir
eylemdir. Okumadan yoksun bir insan ancak goézlerinin gorebildigi ve kulaklarmin duyabildigi
kadar bilgi sahibi olur; bu da bilgi cagindaki bireyler i¢in yeterli degildir. insanoglunun hayatta her
seyi tecrlibeyle 6grenme ve hayatini ona gore diizene koyma sans1 yoktur. Bundan dolay1 insanin
okumaya her zaman ve sartta ihtiyac1 vardir” (Akin ve Cegen, 2014:92). Okumanin alan yazinda
¢esitli tanimlar1 vardir:

“Okuma, okuyucu ve yazar arasinda uygun bir ortamda gerceklesen goriis alisverisidir. Bu
siirecte okuyucu metni anlamaya ugrasmakta ve anladiklariyla 6n bilgilerini birlestirerek yeni
anlamlar ortaya koymaya c¢aligmaktadir. Farkli becerilerin kullanilmasini gerektiren okuma her
seyden Once saglikli bir algilamay1 gerektirir” (Akyol, 2007: 15) “Okuma, bes duyu organinin
cesitli hareketlerinden ve zihnin, anlama kavrama cabasindan meydana gelen karmasik bir
faaliyettir. Genellikle, 6grendiklerimizin % 1’ini tatma, % 1,5’ini dokunma, % 3,5’ini koklama,
%11’ini isitme, % 83’linii gérme duyusu yoluyla elde etmekteyiz. Bu sonuglara gore, goze ve
kulaga hitap eden okumanin &grenmede % 94 gibi Onemli bir paya sahip oldugu ortaya
cikmaktadir’(Aytas, 2005: 462). Okuma zihinsel bir siire¢ olarak ele alindiginda zihnin gelisimi
okumanin gelisimini de agamalandirmaktadir.

Egitimde ve psikoloji alaninda yapilan ¢alismalar, okuma becerilerindeki yeterliliklerin
zamanla ve eklenerek birbirini giliglendiren ¢oklu iligkiler dongiisii sonucu gelistigini
gostermektedir. Bireyin ge¢misteki okuma basarisi, gelecekteki okuma basarisini etkilemektedir.
Ayrica daha fazla okuyan 6grenciler, daha iyi bir okur olmakta ve bunun sonucunda da daha fazla
okumaktadirlar. Bu dongii siirekli olarak birbirini etkileyen bir sarmaldir. Motivasyon, okumaya
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duyulan ilgi ve etkili 6grenme stratejileri; 6grencilerin yasam kalitesini, egitimlerine devam etme
kararlarmi ve i piyasasindaki firsatlari yakalama kapasitelerini etkiledigi icin 6nemli veriler olarak
goriilmektedir (MEB, 2010: 135). Bu nedenledir ki okuma, okudugunu anlama egitim-6gretim
stirecini etkileyen en dnemli beceridir.

Arastirmanin Amaci ve Problemi

Okumanm temel amaci anlamay1 saglamaktir. Anlama ile sonuglanmayan bir okuma
etkinligi ger¢ek amacina ulasmamis demektir. Anlama bireyin yazili ve basili isaretlerin temsil
ettigi manay1 kavramasiyla miimkiin olmaktadir. Bu etkinlik, bir dizi zihinsel islemi gerektirir.
Okumada en 6nemli husus anlamadir ve anlam kelimelerde saklidir. Tyi bir okuma faaliyeti ancak
verilmek istenen mesajin dogru anlasilmasiyla gerceklestirilir. Bir yazidaki kelimeleri anlama
olmadan sadece seslendirmek okuma degildir (Luma, 2002). ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda (2006) “Okuma becerisiyle, 6grencilerin giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 yazili
metinleri dogru, akici bir bigimde ve uygun ydntemleri kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarim
degerlendirip elestirel bir bakis acisiyla yorumlayabilmeleri ve okumayi bir aligkanlik haline
getirebilmeleri” amaglanmistir (MEB, 2006: 6). Ilkogretimlerde Tiirkce Ogretmenleri; Tiirkce
dersini 2005 programina gore belirlenen amag¢ dogrultusunda kazanimlar, etkinlerle ve MEB
tarafindan 6grencilere iicretsiz dagitildigi i¢in standart olan Tirk¢e Ders kitabiyla islemektedir.
Buna gore Tirk¢e Ogretiminin Tirkiye’nin biitiin okullarinda basariya ulagmis olmasi gerekir.
Ancak PISA 2009 ve 2012 sonuglar1 ger¢cegin bdyle olmadigini ortaya koymaktadir.

Ogretimin basartya ulasmasi siiphesiz sadece dgretmenin bilgi ve beceri yeterliligi, ders
kitabmin igerigi ve yeterliligi veya programin amaca uygunlugu ile ilgili degildir. ders
kitaplarindaki” metinlerin okunabilirlik durumlarmin 6grenci diizeylerine uygun olmasi, metnin
tam olarak anlasilmasinda 6nemli bir noktadir. Bu nedenle metinlerin okunabilirlik durumlari
Ogrenci seviyesine uygun olmali, metin se¢ciminde bu husus da goz Oniinde bulundurulmalidir”
(Giiven, 2014:533) Ogrencinin zekasi, okulun konumu ve idaresi, dzellikle 6grencinin aile yapisi
ve sosyokiiltiirel durumu O6gretim siirecinin etkenleridir. Okumanin olusmasinda, okuma
asamalarmin basariyla gerceklesmesinde ve okumanin kalici bir aligkanlik haline getirilmesine
ailenin rolii ¢ok 6nemlidir.

Bu calismanin temel amaci; sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel bakimdan dezavantajl
cocuklarin egitim hayatinda karsilastiklar1 temel problemleri, Tiirkge Ogretiminde okuma
gelisimlerini Ogrenci, aile, okul ve cevre etkilesiminde tespit etmek, gelecege yonelik
dezavantajlilarda daha etkin ve kalic1 bir Tiirkge Ogretimi i¢in ¢dziim 6nerilerinde bulunmaktir. Bu
baglamda c¢alismanin alt problemleri sunlardir:

1. Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan kazammlar;

1. 1. Besinci sinifta bulunan dezavantajli 6grencilerin gosterme sikliklar1 nedir?

1. 2. Yedinci siifta bulunan dezavantajli 6grencilerin gosterme sikliklart nedir?

2.1. Besinci sinifta bulunan dezavantajli 6grencilerin okuma gelisim diizeyleri nedir?
2.2. Yedinci smifta bulunan dezavantajli 6grencilerin okuma gelisim diizeyleri nedir?
Yontem

Arastirmanin Modeli

Dezavantajli grupta yer alan 6grencilerin 6gretim programinda bulunan kazanimlari
gosterme sikliklar1 ve okuma gelisimlerini belirlemeyi amacglayan bu calisma karma modelde
kurgulanan bir aragtirmadir.
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Calisma Grubu

Calisma grubu olgiit drnekleme yoluyla belirlenmistir. Olgiit 6rnekleme, orneklemin
problemle ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan yola
cikilarak olusturulmasidir. Bu yonteminde 6nemli olan 6nceden belirlenmis arastirma igin 6nemli
olan kriterlerin olmasidir. (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2009). Sinif i¢i
uygulamalar ise tamami dezavantajli 6grencilerden olugsan Ankara ili Altindag ilgesinde bulunan
Polis Amca Ilkogretim Okulunda gergeklestirilmistir.

Tablo 2. Arastirma Orneklemindeki Ogrencilerin Bazi Degiskenlere Gore Dagilimm

Toplam

Degisken tiirii n % n %
Okul terk 3 4.4 42 100.0
Yoksul 40 59.7
Aile suga bulagmis 6 8.9
Okuma yazma bilmiyor 8 11.9

Dezavantajhihk Ailede engellilik durumu 1 1.4

durumu Korunmaya muhtag 1 14
Tek ebeveynli 6 8.9
Sokakta caligma 2 2.9

Cinsiyet Erkek 17 40.4 42 100.0
Kiz 25 59.6

Simif 5. smf 21 50.0 42 100.0
7. siuf 21 50.0

Tablo 2’de gore arastirmaya katilan dezavantajli 42 6grencinin yarisindan fazlasini yoksul
(% 40, n=59.7), devaminda ise okuma yazma bilmeyen (% 8, n=11.9) 6grenciler olusturmaktadir.
Ailesi suga bulagmis ve tek ebeveynli (% 6, n=8.9) &grenciler ise devaminda gelmektedir. Okul
terk (% 3, n=4.4), sokakta ¢alisma (% 2, n=2.9), ailede engellilik durumu ve korunmaya muhtag¢ (%
1, n=1.4) olarak siralanmaktadir. 42 6grencinin % 59.6’s1 (n=25) erkek 6grenci ve % 40.4’1 (n=17)
kiz 6grenciden olugsmaktadir. Son olarak ise, 42 6grencinin % 50°si (N=21) S.smif 6grencisi ve %
50’si (n=21) 7.smuf 6grencisinden olugmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Milli Egitim Bakanhginin Tiirkce Ogretim Programlari olmak iizere Aile ve Sosyal
Politikalar Bakanlig1 ve Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanliginin yapmis oldugu bir takim saha
arastrma rapor ve dokiimanlar1 dikkate alinarak dncelikle Dezavantajli gruplarin durumlar1 ve
ozellikleri ile ilgili genel bilgi edinilmistir.

Arastirma orneklemi kapsaminda dezavantajli 6grencilerin sinif i¢inde ders esnasinda Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan okullarda uygulanan besinci ve yedinci simf Tiirkge Ogretim Programi
oncelikli olarak incelenmistir. Ogretim programlari kapsaminda 3 uzman goriisii alinarak
okudugunu anlamaya yonelik besinci siniflar i¢in 27 kazanim, yedinci simiflar i¢in ise 26 kazanim
belirlenmistir. Belirlenen kazanimlar neticesinde uygulama okulunda &n uygulama yapilmistir. On
uygulama ve sinif 6gretmenlerinin goriisleri alinarak besinci smiflar i¢in 25, yedinci siiflar i¢in 22
kazanimin gozlemlendigi forma son hali verilmistir.

Arastirma Orneklemi kapsaminda besinci ve yedinci smifta yer alan dezavantajli
ogrencilerin okuduklarindan anladiklarin1 belirlemek amaciyla 12 hafta boyunca siiren
uygulamanin basinda, ortasinda ve sonunda olmak {izere birbirinden farkli hikaye ve siir okutulup
okuduklarindan anladiklarim yoklamak amactyla 5 agik uglu soru sorulmustur. Oncelikle hikaye ve
siirlerin se¢imi i¢in ¢esitli antolojiler taranmigstir. Taranan antolojilerden besinci siniflar icin 9
yedinci smiflar i¢in 9 olmak iizere toplamda 14 hikdye ve 4 siir secilmistir. 4 alan uzmanina
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belirlenen hikaye ve siirlerden beginci ve yedinci simf &grencilerine uygun olanlardan toplamda
besinci siniflara uygulamak tizere “Cocuk Demek Yarmn Demek” ve “Dostluk” baslikli hikaye,
“Vatan” baslikl siir; yedinci siniflara uygulamak iizere ise “Ug Ilke Testi” ve “Nasrettin Hoca”
baslikli hikdye, “Yurt Tiirkiisti” baslikli siir se¢ilmistir.

Ogrencilerin secilen hikdye ve siirlerden anladiklarin1 yoklamak amaciyla 13 acik uclu
sorudan olusan soru havuzu olusturulmus hikaye se¢iminde bagvurulan uzmanlardan gériis alinarak
7 soruda karar kilmmistir. Belirlenen hikaye ve siirler neticesinde uygulama okulunda 6n uygulama
yapilmustir. On uygulama ve siif dgretmenlerinin goriisleri alinarak besinci siniflar icin 5, yedinci
smiflar i¢in 5 agik u¢lu sorudan olusan okudugunu anlamaya yonelik sorular belirlenmistir. 12
haftamin baginda, ortasinda ve sonunda yoklanan okudugunu anlamaya yonelik hikaye ve siirleri
yoklayan sorular aragtirmaci ve 2 uzman tarafindan 100 puan lizerinden degerlendirilmistir.
Aragtirmaci ve 2 uzmanin okudugunu anlama ile ilgili verdikleri puanlarin ortalamasi aliarak bir
Ogrencinin puanlandirmasi gerceklestirilmistir. Bu sayede gerek okudugunu anlama olglimii
gerekse puanlamanin giivenilir elde edilmesi igin aragtirmact uzman goriislerine bagvurmustur.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi, SPSS 18 programi kullanilarak gerceklestirilmistir.
Genel olarak kullanilan istatistiki teknikler ile ilgili bilgi vermek gerekirse, yiizde-frekans,
gerceklesen ya da gbzlenen bir olayin arastirmacinin birim zamaninda hangi siklikla veya kag¢ kez
tekrarlandiginin  6l¢imii olarak ifade edilebilir. Mann Whitney U ve Kruskal-Wallis testleri
oncelikle parametrik olmayan diger bir ifadeyle normal dagilim géstermeyen gruplarda uygulanir.
Gerek Mann Whitney U gerekse Kruskal-Wallis testleri 6lgekli gozlemleri verilen 6rneklemin aymni
dagilimdan gelip gelmedigini 6l¢mek sirasiyla iki ya da daha fazla olan 6rneklem degiskenleri igin
kullamlir. Son olarak ise, t-testi, Mann Whitney U gerekse Kruskal-Wallis testlerinden farkl: olarak
parametrik olan gruplarda uygulanir. Tekrar ifade etmek gerekirse parametrik gruplarda olgekli
gozlemleri verilen iki 6rneklemin ayni dagilimdan gelip gelmedigini 6lgmek amaciyla kullanilan
bir tekniktir (Biiylikoztiirk, 2007). Tirk¢e dersinde besinci ve yedinci siifta bulunan dezavantajli
ogrencilerin okuma gelisim diizeyleri karsilastirilirken t-testi analizi kullanilarak tablolagtirilmustir.

Bulgular
1. Tiirkee Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Kazammlar

Dezavantajli besinci ve yedinci smif dgrencilerin Tiirkge Ogretim Programinda yer alan
okuma alanmna iliskin kazanimlar1 gosterme sikliklari, Tiirkce dersinin basariya ulasip
ulagmadiginin degerlendirilmesi agisindan aragtirmada dnemli bir yeri tutmaktadir.

Tablo 3 Besinci simifta bulunan dezavantajh 6grencilerin 6gretim programinda yer alan kazamimlari gosterme
sikliklarina iliskin bulgular

Haftalar (1) (2) (3) (4 () (6 () (8
Kazanimlar / f f f f f f f f
1. Okuma amacini belirler. 10 14 8 7 8 12 6 7
2. On bilgiler kullanarak okudugunu anlamlandirir. 7 4 6 4 6 8 4 5
3. Okuduklarim zihinde canlandirr. 10 9 4 4 5 6 6 6
4. Okuduklarinda duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular. 5 4 4 7 7 9 6 5
5. Okuduklarinda SN1K sorularina cevap arar. 8 10 10 10 7 8 8 7
6. Okuduklarinda gergek olan ile hayal iiriinii olan1 ayirt eder. 4 10 8 6 6 10 4 8
7. Okuduklarimn konusunu belirler. 10 12 12 10 8 10 6 8
8. Okudugunun ana fikrini belirler. 14 8 10 8 6 8 7 6
9. Okudugu siirin ana temasim belirler. - 14 - - - 10 - 8
10. Baslik ve igerik iligkisini sorgular. - - - 6 7 8 4 4
11. Okuduklarinda yardimei fikirleri destekleyici ayrintilari belirler. 2 8 5 9 4 6 6 6
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12. Metinde anlam bakimindan ¢eligkili ifadeleri saptar. 4 - - - - - - -
13. Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve onlara ¢6ziim yollar arar. 6 - 9 - 4 - 4 8
14. Metindeki diistinceler ile kendi diisiinceleri arasinda benzerlik ve - 2 4 5 5 4 6 6

farkliliklar1 belirler.
15. Okuduklart ile ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler 12 4 3
verir.

I
o
o
SN
~

16. Okudugunu ozetler. 10 - 8 10 4 8 6 4
17. Basliktan hareketle okuyacagi metnin igerigini tahmin eder. 2 4 - 4 4 6 7 6
18. Metin i¢i anlam kurar. 5 10 5 - 4 8 5 6
19. Metin dis1 anlam kurar. 3 4 5 4 4 8 6 7
20. Metinler arast anlam kurar. - 4 - 6 5 6 4 4
22. Siir dilinin farkliligim ayirt eder. - 16 - - - 10 - -
23. Siirin kendisinde uyandirdig1 duygulari ifade eder. 10 10 - - - 10 - -
24. Okuduklarini kendi hayati ve giinliik hayatla karsilastirir. 10 - 8 4 5 6

25. Metnin basligi ile ierigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar. - 2 2 2 4 8 4 4

Deney grubu besinci siif dgrenciler i¢in hazirlanan okuma alani kazanim gézlem formuna
gore, 0grencilerin kazanimlar1 gésterme sikligi Tablo 3’te yer almaktadir. Buna gore, 20 kisiden
olusan sinifta derse katilim sikligi en fazla 16’ya ulasabilmistir. Okuma anlama metinlerindeki
sorulara her 6grencinin bir kez katilmasi bile siklik frekansim1 20’ye ulastirabilirdi. Buradaki
frekans, her bir kazanim agisindan degerlendirildiginde haftalara yayilan siirecte belli 6grencilerin
okuma anlama kazanimlarim1 gergeklestirdigi gozlemlenmistir. Ogrencilerin ders kitaplarindaki
metni okuma anlama siirecinde bilgi sorularina cevap verme sikliginin yiiksek oldugu (Okuma
amacini belirler. On bilgiler kullanarak okudugunu anlamlandirir. Okuduklarin zihinde canlandirir.
Okuduklarinda duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular. Okuduklarinda SN1K sorularina
cevap arar. Okuduklarinda gergek olan ile hayal iiriini olam ayirt eder. Okuduklarinin konusunu
belirler. Okudugunun ana fikrini belirler. Okudugu siirin ana temasini belirler.) tespit edilmistir.

Tablo 3 incelendiginde bu 6grencilerin (Metinde anlam bakimindan cgeliskili ifadeleri
saptar. Metinde ortaya konan sorunlar1 belirler ve onlara ¢oziim yollar1 arar. Metindeki diisiinceler
ile kendi diislinceleri arasinda benzerlik ve farkliliklar1 belirler. Okuduklar1 ile ilgili kendi
yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir. Okudugunu 6zetler. Basliktan hareketle okuyacagi
metnin icerigini tahmin eder. Metin i¢i anlam kurar. Metin dis1 anlam kurar. Metinler arasi anlam
kurar.) analiz, sentez, yorumlama, degerlendirme, elestirel diisiinme, elestirel okuma, okunan
metinle eski bilgileri kiyaslama gibi iist bilgi ve kavrama kazanimlarin1 gerceklestirme sikliginin
diistik oldugu gozlemlenmistir.

Dezavantajli besinci sinif 6grenciler ile 8 hafta siiren bu ¢alismada, 3 6grencinin okuma-
yazma bilmedigi, birka¢ 6grencinin heceleyerek okudugu, 6grencilerin kelimeleri, heceleri, ekleri
yutarak okudugu tespit edilmistir. Okuma-yazma bilmeyen dezavantajli 6grenciler, smif ici
disiplini bozdugu igin ders 6gretmeni uygulama siiresince bu ¢ocuklara ayri bir okuma-yazma dersi
vermis, ancak ders 6gretmeni basarili olamamaistir.

Ogrencilerin siir tiiri metinlerden daha ¢ok hoslandiklari; Cép Ev adh metindeki aile ve ev
yapisina sahip olmadiklar1 i¢in metnin bu 6grencileri iizdiigii gézlemlenmistir. Metinlerde anlatilan
aile tipi ve aile iligkileri, metinlerde gecen evler, idealize edilen yasam bigimleri, bazi1 6grencilerde
ofkeye neden oldugu goézlemlenmistir.

Saghk ve Cevre temasindaki Yeterli ve Dengeli Beslenme metninde saglikli ve yeterli
beslenme i¢in gerekli besinlerden bahsedilmistir. Uygulama esnasinda 6grencilerin birgogunun
yerel yonetimlerin gida yardimlariyla beslendigi tespit edilmistir. Dolasiyla tavsiye edildigi gibi
yeterli ve dengeli beslenmesi miimkiin olmayan bu ¢ocuklarin yasadig1 eziklik duygusu ihtimalini
degerlendirmek hem insanidir hem de gereklidir.
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Degerlerimiz temasinki Dilim Dilim Giizel Dilim adli metin Tiirkgenin yabanci dillere karsi
korunmasini amaglamaktadir, ancak metnin ¢ok uzun olmasi, gereksiz tekrarlarin olmasi metnin
anlagilmasini engellemistir. Uzun metinler; okuma zorlugu ¢eken &grencilerin varligi, 6gretmenin
biitiin 6grencileri okuma-anlama etkinligine dahil etmek istemesi nedeniyle ¢cogu zaman metinlerin
bitirilemedigi tespit edilmistir.

Tablo 4. Yedinci Simfta Bulunan Dezavantajh (")grencile_rin Ogretim Programinda Yer Alan Kazamimlar
Gosterme Sikhiklarmna Iligkin Bulgular

Haftalar (1) (2) (3) @) () ®) (7 (8)
Kazamimlar / f f f f f f f f f

1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarimin anlamlarin1 =~ 6 7 8 10 8 12 6 15
¢ikarir.

2. Metindeki anahtar kelimeleri belirler. 4 5 6 7 6 8 4 4
3. Metnin konusunu belirler. 4 6 4 10 5 6 6 9
4. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 7 5 4 5 7 9 6 4
5.Metindeki yardime fikirleri/duygulari belirler. 9 7 10 8 7 8 8 10
6. Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari 6 8 8 4 6 9 4 10
belirler.

7. Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder. 10 8 12 10 8 10 6 12
8. Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder. 8 6 10 14 6 8 7 8
9. Okuduklarindaki ortiilii anlamlart bulur. - 8 - - - 9 - 14
10. Okuduklarini kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akist 6 4 - - 7 8 4 -
icinde Ozetler.

11. Metne iliskin sorulara cevap verir. 9 6 5 2 4 6 6 8
12. Metne iligkin sorular olusturur. - - - 4 - - - -
13. Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglantilari fark eder. - 8 9 6 4 - 4 -
14. Okuduklarim kendi climleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi 5 6 4 - 5 4 6 2
i¢inde Ozetler.

15. Metne iligkin karsilastirmalar yapar. 4 7 3 12 6 3 4 4
16. Kendisini gahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, 8 4 8 10 4 8 6
diistince ve hayalleri yorumlar.

17. Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢dziimler iiretir. 4 6 - 2 4 6 7 4
18. Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur. - 6 5 5 4 8 5 10
19. Siir dilinin farkliligini ayirt eder. 4 7 5 3 4 8 6 4
20. Siirin kendisinde uyandirdigt duygulari ifade eder. 6 4 - - 5 6 4 4
21. Okuduklarim kendi hayati ve giinliik hayatla karsilastirir. - - - - - 8 - 16
22. Metnin baghgi ile icerigi arasindaki iligkiyi ortaya koyar. - 1 10 - 10 - 10

Tablo 4’te, deney grubu yedinci simif &grenciler i¢in hazirlanan okuma alani kazanim
gozlem formuna gore, 0grencilerin kazanimlar1 gdsterme siklig1 yer almaktadir. Tablo 4’e gore;
dezavantajli 6grenciler, (Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarmi
cikarir. Metindeki anahtar kelimeleri belirler. Metnin konusunu belirler. Metnin ana fikrini/ana
duygusunu belirler. Metindeki yardimei fikirleri/duygular1 belirler. Olay, yer, zaman, sahis, varlik
kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar1 belirler. Metindeki sebep-sonug iligkilerini fark eder. Metindeki
amag-sonug iliskilerini fark eder.) bilgi basamagindaki kazanimlar1 gerceklestirdigi tespit
edilmistir.

Dezavantajli 6grencilerin; okuma-anlama kazanmimlarimna iligkin olan (Okuduklarmi kendi
climleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi i¢cinde 6zetler. Metne iligkin karsilastirmalar yapar.
Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve hayalleri
yorumlar.) kazanimlar1 tekrar etme sikhigi (f=5) ile (f=12) arasindadir. Kazammin orta diizeyde
gerceklestigi soylenebilir.

Bu o6grencilerin; okuma-anlama kazanimlarina iliskin olan (Metinde ortaya konan
sorunlara farkli ¢oziimler iiretir. Metindeki ipuclarindan hareketle metne yonelik tahminlerde
bulunur. S$iir dilinin farkliligini aywrt eder. Siirin kendisinde uyandirdigi duygular ifade eder.
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Okuduklarimi kendi hayati ve giinlik hayatla karsilastirir. Metnin bashg ile igerigi arasindaki
iliskiyi ortaya koyar.) kazamimlar1 (f=4) ile (f=10) arasindadir. Analiz, sentez, degerlendirme ile
iligkili kazanimlarin ¢ok azmin gergeklestigi sOylenebilir. Derse katilan 6grenci sayisinin azhigi,
aynt Ogrencilerin kazanim sikligin1 tekrar etmesi Dbiitiinciil bir bagarin olmadiginin
gostermektedir.

Uygulama esnasinda, “Atatiirk” temali metinlerin uzun oldugu, ¢cok uzun olmasi nedeniyle
ogrencilerin sikildigi, konuya karsi ilgilerinin azaldig1 gézlemlenmistir. “Atatiirk ve Tiyatro” adli
metinde tiyatroya hi¢ gitmemis Ogrencilerin Atatlirk’in sanata, sanatgiya ve tiyatroya verdigi
onemi anlamasi ¢ok miimkiin degildir. internetten faydalanarak tiyatro gosterilebilir, simf icinde
bir tiyatro olusturulabilir ama bunun i¢inde okulun, sinifin fiziki ve teknolojik kosullarmin yerinde
olmasi gereklidir.

Ogrencilerin “Kavramlar ve Cagrisimlar” temali metinlerde, Atatiirk temali metinlere
nazaran daha ilgili olduklar1 ancak metinlerdeki; diisiince ve kelime zenginligi gerektiren
kavramlar1 ve cagrisimlari anlamadiklar1 gézlemlenmistir. “Hayata Acilan Kapilar” adli metin
Ogrencilere ¢ok yabanci ve anlamsiz gelmistir; ¢linkii metnin 6grenciye kazandiracaglr davranig
veya ana fikir anlagilamamistir; ancak metnin siir tiiriinde olmas1 dgrencilerin ilgiyle okumasina
neden olmustur. Ayni temada yer alan “Yigitlerimiz Cephane Tasiyor” adli metinde dgrencilerin
daha heyecanli oldugu, konuyu ve ana fikri anladiklari tespit edilmistir.

“Milli Kiltiir” temal1 “Miras Kege” adli metinde, 6grencilerin “miras, varlik, mal, miilk,
zengin akrabalar...” gibi durum ve kavramlara yabanci olmasi nedeniyle metin onlara biraz
anlamsiz gelmistir. Ayrica metnin kurgusunda tarihsel kurgu hatasi oldugu i¢in metin giiniimiiz ile
de iliskilendirilememektedir. Ayni temada “Oguz Destan1” adli metinde Ogrencilerin diger
metinlere nispeten daha ilgili olduklar1 gézlemlenmistir. Bu metinde gegen abartili ifadeler, insan
disindaki varliklara insan Gzelligi verilmesi, destansi anlatim iislubu, 6grencilerde ilgiye neden
olmustur.

2.Tiirkce Dersinde Besinci ve Yedinci Simfta Bulunan Dezavantajh Ogrencilerin
Okuma Gelisim Diizeyleri

Dezavantajli besinci ve yedinci sinif 6grencilerin okuma-anlama gelisim diizeyleri ile ilgili
sonuclar bu Ogrencilerin okuma-anlama alaninda mevcut ders materyalleri ile gelisim
gostermedigini ispat etmek agisindan dnemlidir.

Tablo 5. Besinci Siifta Bulunan Dezavantajh Ogrencilerin Okuma Gelisim Diizeylerine iliskin Bulgular

T N SS t sd
Smnav 1 67 21 34.72 2.298 20
Sinav 2 57 21 26.07
Sinav 2 56 21 26.25 0.708 20
Sinav 3 52 21 34.42

p=.01

Dezavantajli besinci siif 6grencileri ¢aligma siiresince okuma-anlama gelisim diizeylerini
Olgen siav istatistikleri, Tablo 5’te yer almaktadir. Tablo 5’e¢ gore, dgrencilerin okuma-anlama
gelisimlerinde anlamli bir farklilik olusmamustir p = .01. Hatta sinavl ile smav 2 ve sinav3
arasindaki basarida ters oranti vardir. Ogrencilerin basar1 yiizdelerinin artmasi hedeflenirken,
ogrencilerin (bunun akademik bir ¢alisma oldugunu fark edip) sinavi umursamamalari, sinav
sonucu ile ilgili beklentilerinin olmamasi, sonucu bu hale getirmistir.

Ogrencilerin bilgi sorularma dogru cevap verdigi, kavrama, analiz ve degerlendirme
sorularina ise kismen dogru cevap verdigi tespit edilmistir. Bu da bu Ogrenciler ile ilgili ders
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esnasinda gozlemlenen (kavrama, analiz ve degerlendirme) kazanimlarinin ger¢eklesmediginin bir
gostergesidir. Smav uygulamasi esnasinda birgok 6grencinin bilgi sorusunu cevaplarken metinde
gecen soru kokiine benzeyen kismi cevap yerine aynen yazdigi gézlemlenmistir.

Smav uygulamasindan yiiksek not alan 6grencilerin ders esnasinda basar1 gosterdigi; derse
katildig1, metnin okuma-anlama ile ilgili sorulara cevap verdigi, analiz, sentez ve degerlendirme
icerikli sorulara dogru cevaplar verdigi gdzlemlenmistir.

Tablo 6. Yedinci Simfta Bulunan Dezavantajli Ogrencilerin Okuma Gelisim Diizeylerine fliskin Bulgular

F N SS t SD p
Smnavl 48 21 26.96 1.358 20 0.19
Smav 2 43 21 22.44
Smav 2 42 21 22.19 -1.439 20 0.17
Sinav 3 47 21 24.91

p=.01

Dezavantajli yedinci siif 6grencileri ¢aligma siiresince okuma-anlama gelisim diizeylerini
Olgen sinav istatistikleri, Tablo 5’te yer almaktadir. Tablo 6’ya gore, 6grencilerin okuma-anlama
gelisimlerinde anlamli bir farklilik olusmamustir p = .01. Sinavl ile sinav2 arasinda diisiis tespit
edilmistir.

Ogrencilerin bilgi sorularma dogru cevap verdigi; kavrama, analiz ve degerlendirme
sorularma ise kismen dogru cevap verdigi tespit edilmistir. Bu da bu o6grenciler ile ilgili ders
esnasinda gozlemlenen (kavrama, analiz ve degerlendirme) kazanimlarinin ger¢eklesmediginin bir
gostergesidir.

Ogrenciler, yazili sinav yerine test tiirii smav istemistir. Bu 6grencilerin yazili simava kars1
ilgisiz, isteksiz oluslarmin, sinav sonuglarmi etkiledigi degerlendirilmektedir. Bu da &grencilerin
coktan se¢cmeli simnavlara alistirildiginin gostergesidir. Smav uygulamasi esnasinda birgok
Ogrencinin bilgi sorusunu cevaplarken metinde gecen soru kokiine benzeyen kismi cevap yerine
aynen yazdig1 gdzlemlenmistir.

Sinav uygulamasindan yiiksek not alan 6grencilerin ders esnasinda basar1 gosterdigi; derse
katildig1, metnin okuma-anlama ile ilgili sorulara cevap verdigi, analiz, sentez ve degerlendirme
icerikli sorulara dogru cevaplar verdigi gdzlemlenmistir.

Sonug¢

1. Dezavantajli 6grencilerin okumalarmin (yani harfleri taniyarak okuma) besinci ve
yedinci sinifa gelmelerine ragmen cok zayif, hatta okuma yazma bilmeyen Ogrencilerin oldugu
tespit edilmistir. Deney grubu besinci sinif 6grenciler i¢in hazirlanan okuma alani kazanim gézlem
formuna gore, bu Ogrencilerin analiz, sentez, yorumlama, degerlendirme, elestirel diisiinme,
elestirel okuma, okunan metinle eski bilgileri kiyaslama gibi iist bilgi ve kavrama kazanimlarini
gerceklestirme sikliginin diistik oldugu tespit edilmistir.

2. Deney grubu yedinci sinif 6grenciler i¢in hazirlanan okuma alani kazanim gézlem
formuna gore, bu ogrencilerin analiz, sentez, degerlendirme ile iliskili kazamimlarin ¢ok azini;
bilgiye yonelik kazanimlar1 orta diizeyde gerceklestirdigi tespit edilmistir. Derse katilan 6grenci
sayisinin azligi, ayni 6grencilerin kazanim sikligini tekrar etmesi nedeni ile biitiinciil bir basarmin
olmadig1 sonucuna ulasilmstir.
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3. Dezavantajli besinci smif 6grencileri ¢alisma siiresince okuma-anlama gelisim
diizeylerini Ol¢en smav sonuglarina gore; 6grencilerin okuma-anlama gelisimlerinde anlamli bir
farklilik olusmadig1 sonucuna ulagilmistir.

4, Dezavantajli yedinci smif &grencileri g¢aligma siiresince okuma-anlama gelisim
diizeylerini Ol¢en smav sonuglarina gore; dgrencilerin okuma-anlama gelisimlerinde anlamli bir
farklilik olusmadigi tespit edilmistir.

5. Smav uygulamasindan yiiksek not alan Ogrencilerin ders esnasinda basart
gosterdigi; derse katildigl, metnin okuma-anlama ile ilgili sorulara cevap verdigi, analiz, sentez ve
degerlendirme igerikli sorulara dogru cevaplar verdigi gézlemlenmistir.

Oneriler

Arastirmada varilan sonuglara dayali olarak ilgili kurum-kurulus, sivil toplum o&rgiitleri,
yerel yonetimler, aileler, okul yonetimi, 6gretmen, teftis, ders arag-gerecleri igin su Onerilerde
bulunulabilir:

1. Tiirkce Ogretim Programu, Tiirkiye’nin tamamm igin tek, standart ve avantajl
Ogrenciler géz oniinde bulundurularak hazirlanmistir. Oysa program dezavantajli 6grencileri goz
ardi1 etmektedir. Esnek bir program hazirlanmalidir.

2. Dezavantajli 6grenciler i¢in hazirlanacak kitaplardaki metinler; kisa, basit ve
anlasilabilir olmalidir.

“Aile, bireylerin ekonomik, cinsel ve psikolojik ihtiyaglarini doyuma ulastiran, toplumun
degerler sisteminin yeni kusaklara aktarilmasini, insan neslinin ve medeniyetin devaminin saglayan
onemli bir kurumdur. Ancak aym aile pek ¢ok bireysel ve toplumsal soruna da kaynaklik teskil
edebilmektedir. Diger kurumlarda oldugu gibi ailede de isler yolunda gitmediginde, pek ¢ok sorun
ortaya ¢ikabilmektedir. Bu durumda aile olumlu islevlerinden siyrilip olumsuz bir kimlige
biiriinebilmekte, tiyelerine hayati zehir edebilmektedir” (Can, 2014:13)

3. Egitim ve dgretimin basariya ulagsmasinda ailenin rolii yapilan aragtirmalarla ortaya
konmustur. Ozellikle dezavantajli cocuklarin ailelerinin egitim-6gretim ortamina katilmasi
saglanmalidir.

4. Ailelerin egitim-6gretim ortamina katilmasini saglamak i¢in yerel yonetimler sarth
gida yardimi yolunu tercih edebilirler. Arastirmada dezavantajli ailelerin yerel yonetimlerin aylik
gida yardirmalarini aldigi tespit edilmistir. Yerel yonetimler, ailelere; okuma-yazma, ebeveyn olma
bilinci, ¢ocuk psikolojisi, ¢cocuklarin korunmasi gibi konulardaki egitimlere katilma kosuluyla
yardim yapabilir.

5. Dezavantajli bolgelerde okul-aile is birligi daha siki olmalidir. Okul yonetimi ve
siif 6gretmenleri, rehber 6gretmenler 6grencilerin her tiirlii aile durumundan haberdar olmalidir.
Dezavantajlilig: tespit edilen 6grenciler i¢in yardim mekanizmalar1 olusturulmalidir.

6. Dezavantajlilik konusunda egitim fakiilteleri duyarli olmalidir. Ogretmenler
dezavantajli  Ogrenciler konusunda lisans, yiiksek lisans ve doktora programlarinda
bilgilendirilmelidir. Her ana bilim dali kendi dersi i¢in 6zel 6gretim yontemleri dersi vermektedir.
Bu derslerde ve egitim derslerinde sadece ideal Ogrenciler degil; dezavantajli 6grenciler de
orneklerde yer almalidir. Arastirmada, dezavantajli bolgelerdeki okullara stajyer oOgrenci
gonderilmedigi tespit edilmistir. Egitim fakiilteleri o6zellikle bu okullara stajyer o6grenci
gondermelidir.

7. Dezavantajliligin etkileri ancak sorumlu biitiin kurum, kurulug ve sivil toplum
orgiitlerinin ortak yiiriittiigli, projelerle en aza indirilebilir. Bu projeler, ancak dezavantajlilik
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konusunda egitim almis, goniillii, cesur, ¢alisanlarla basarili olur. Elbette hemen sonu¢ alinamaz.
Uzun soluklu bu miicadelenin topluma yarar1 tartisilmazdir.
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