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SOSYAL BILGILER OGRETMENLERININ BASARI ALGILARININ
BELIRLENMESINE YONELIK NITEL BiR CALISMA*

Mehmet Fatih KAYA*

OZET

Istenilen ya da arzu edilen sonuca ulasmak olarak tanimlanan
basari, toplumdan topluma ya da zamana bagli olarak degisiklik
gostermekle birlikte, her toplumda ve doénemde toplum ve birey
acisindan o6nemli bir gereksinim olmustur. 21. Yuzyil toplumu bilgi
birikiminin hizla artmasina bagli olarak bilgi toplumu olarak
nitelendirilmektedir. Bilgi toplumunu temsil edebilmenin O6nemli
gostergeleri ise bilgiye ulasma, bilgiyi analiz etme, sentezleme diger bir
ifadeyle bilgiyi islevsel hale getirme olarak gosterilebilir. Dolayisiyla
ginimulz toplumunda o6grencilerden beklentiler 6nceki dénemlerden
farklilik gosterdiginden, “basari” kavramina yulklenen anlami da
degistirmistir.

Insan yasaminin 6nemli bir béliminin 6rgiin egitim
kurumlarinda gectigi dastnutlurse, Ogretim programlarinin
uygulanmasi asamasinda kilit rolde bulunan 6gretmenlerin “basart”
kavramina yuUkledikleri anlamin da ayri1 bir 6nem tasidigi soylenebilir.
Cunku egitim-6gretim slrecinde hazirlik asamasi, 6gretme-6grenme
sUreci ve bu surecte kullanilacak materyallerin secimi, 6l¢cme ve
degerlendirme etkinlikleri gibi bircok durum o6gretmenin “basar1”
kavramina yukledikleri anlama gore farkli desenlenecektir. Ayni
zamanda Ogretmenlerin basar1 kavramina yukledikleri anlam
benimsedikleri egitim felsefeleriyle de ilgilidir. Bu y6nuyle sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin basari kavramina yukledikleri anlamin ortaya
konulmasi; egitim-6gretim stirecinde yasanan sorunlarin ¢éziimtine de
katki saglamakla birlikte sosyal bilgiler 06gretim programinda
benimsenen egitim felsefesinin o6gretmenler tarafindan ne kadar
icsellestirildigini de ortaya koyacaktir.

Nitel arastirma yaklasimlarindan olgubilim desenine sahip bu
calismada veriler; 2014-2015 egitim-0gretim yili, Kasim ve Aralik
aylarinda Siirt il merkezinde ortaokullarda calisan, 4t bayan ve 9u
erkek toplam 13 goénulll sosyal bilgiler 06gretmeninden yari
yapilandirilmis gérisme formu ile toplanmistir. Yaklasik 40 dk. stiren
gorismelerden elde edilen veriler, yazili metne déntsttrtldikten sonra
gorismecilere teyit ettirilmis ve betimsel analize uygun olarak
incelenmistir. GorGismecilerin her bir soruya verdikleri cevaplar bir
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araya getirilerek, benzerliklerinden hareketle bashklar altinda
siniflandirilmis ve her bashga iliskin gortslerin  frekans:  (f)
gosterilmistir. Bu islemler iki ayr1 uzman tarafindan ayrn ayr yapilmis
olup daha sonra karsilastirilmistir. Tespit edilen farkliliklar tictincti bir
uzman goristne basvurularak farkhiliklar giderilmistir. Son halini alan
calismanin uyusum yuzdesini hesaplamak amaciyla bir uzman
goristine daha basvurulmustur. Bu islem sonucunda uyusum yUzdesi
.92 olarak hesaplanmistir.

Calisma sonunda; sosyal Dbilgiler Ogretmenlerinin basari
kavramina yukledikleri anlam genel olarak benzerlik gostermekle
birlikte o6nemli farkhiliklarin da oldugu tespit edilmistir. Benzerlik
gosteren gorlslerin daha cok esasicilik egitim felsefesi yaklasimina, s6z
konusu farkli goértslerin ise ilerlemecilik egitim felsefesi yaklasima
uygun oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmen goriisleri egitim-dgretim
stirecinde yasanan cesitli sorunlar icin énemli ipuclarn verdiginden bu
dogrultuda o6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Ogretmenleri, Basari, Egitim
Felsefesi.

A QUALITATIVE RESEARCH ON DETERMINATION OF SOCIAL
STUDIES TEACHERS’ PERCEPTIONS OF SUCCESS

ABSTRACT

Although it changes depending on the time or the community or
society, success, defined as “...accomplishing or obtaining the desired
result”’, has become an important requirement for societies and
individuals in every society and period. The 21st century society is
regarded as ‘information society’ as a result of the rapid accumulation
of knowledge. The most significant indicators of being able to represent
‘an information society’ can be considered as ‘to access information’, ‘to
analyze information’ and ‘o synthesize it as to make it functional’
Therefore, owing to the fact that the expectations for students in today's
society are different from those in earlier periods, the meaning
attributed to the concept of "success" has also changed.

Given that an important part of human life is spent in formal
educational institutions, the meanings attributed to the concept of
"success" by teachers, who play a key role in the implementation of the
curriculum, can be said to be of significant importance, too. Because,
many cases such as the preparation phase, the teaching-learning
process, the choice of materials to be used in teaching process and
measurement and evaluation activities as parts of the teaching -
learning process will be designed according to the meaning teachers’
attribute to the concept of "success". At the same time, the meaning
teachers attribute to the concept of "success" is also concerned with the
educational philosophy they adopted. When considered in this aspect,
revealing what meanings attributed to the concept of "success" by social
studies teachers will both contribute to the resolution of problems
experienced in the teaching — learning process and reveal to what extent

Turkish Studies

International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic

Volume 10/15 Fall 2015

bros¥Y

<enabled>

d

checclzég



Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Basart Algilarinin Belirlenmesine Yénelik Nitel... 565

the educational philosophy adopted in the social studies curriculum is
internalized by the teachers.

In this study utilizing a phenomenological design, one of the
qualitative research approaches, data were collected by means of a
semi-structured interview form administered on a total of 13 social
studies teachers, 4 women and 9 men, working in secondary schools in
Siirt city center in November and December in the academic year 2014-
2015. After the data obtained from the interviews, each lasted
approximately 40 min., were transcribed and then confirmed by the
interviewees, and analyzed according to descriptive analysis.
Interviewees’ responses to each question were brought together,
classified under headings with reference to their similarities and
frequency (f) of the views expressed under each heading was presented.
These procedures were separately realized by two different experts, then
the differences determined by comparing each encoding were handled
by reference to a third expert opinion. In order to calculate the final
set’s percentage of agreement, another expert opinion was also
referenced and the percentage of agreement of the research was
calculated as 0.92.

At the end of the research; there have been found to be significant
differences while the meaning social studies teachers attribute to the
concept of ‘success’ overall seem to be similar. It was revealed that
opinions which share similarities are appropriate for essentialist
philosophy of education while different opinions generally accord with
the the progressivist educational philosophy. Since teachers’ views
provide important clues to the various problems encountered in the
teaching-learning process, suggestions were made in this direction.

STRUCTURED ABSTRACT

Although it changes depending on the time or the community or
society, success, defined as “accomplishing or obtaining the desired
result’”, has become an important requirement for societies and
individuals in every society and period. The 21st century society is
regarded as ‘information society’ as a result of the rapid accumulation
of knowledge. The most significant indicators of being able to represent
‘an information society’ can be considered as ‘to access information’, ‘to
analyze information’ and ‘o synthesize it as to make it functional’.
Therefore, owing to the fact that the expectations for students in today's
society are different from those in earlier periods, the meaning
attributed to the concept of "success" has also changed.

Given that an important part of human life is spent in formal
educational institutions, the meanings attributed to the concept of
"success" by teachers, who play a key role in the implementation of the
curriculum, can be said to be of significant importance, too. Because,
many cases such as the preparation phase, the teaching-learning
process, the choice of materials to be used in teaching process and
measurement and evaluation activities as parts of the teaching -
learning process will be designed according to the meaning teachers’
attribute to the concept of "success". At the same time, the meaning
teachers’ attribute to the concept of "success" is also concerned with the
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educational philosophy adopted. When considered in this aspect,
revealing what meanings attributed to the concept of "success" by social
studies teachers will both contribute to the resolution of problems
experienced in the teaching — learning process and reveal to what extent
the education philosophy adopted in the social studies curriculum is
internalized by the teachers.

The fact that meaning teachers attribute to the concept of
“success” in the teaching — learning process and successful individuals’
characteristics are the same in line with the education philosophy
adopted by curriculum increases the effectiveness of the program, while
the differentiation of these conditions may result in failure by
influencing the implementation of the program negatively. Within this
context, this research, which aims to put forth the social studies
teachers’ perceptions of success, may be considered to be of importance
in terms of presenting a panorama of the current situation. For the
purpose of the research are sought answers the following sub-problems:

1. What is success, in your opinion? Please explain.

2. In your opinion, what are the characteristics of a successful
social studies teacher? Please explain.

3. In your opinion, what are the characteristics of a successful
student? Please explain.

4. What are your suggestions for a successful social studies
lesson? Please write.

Methodology

In this study utilizing a phenomenological design, one of the
qualitative research approaches, data were collected by means of a
semi-structured interview form.

Working Group

The working group is comprised of a total of 13 social studies
teachers, 4 women and 9 men, working in secondary schools in Siirt
city center in November and December in the academic year 2014-2015.
Four teachers in the working group have 1 — 5 years of professional
experience, five of them have 6 — 10 years’ experience, three have 11 —
15 years’ experience and one other participant has 16 and over years of
professional experience.

Interview Form, Data Collection and Analysis

A semi-structured interview form of six questions, created as a
result of literature survey, was presented to two educators in the field
and one language expert, then the number of questions was reduced to
four, with reference to experts and the interview form took its final form.
Moreover, a personal information form was added in order to collect the
demographic data of the participants.

Before data collection, fifteen social studies teachers were
interviewed; they were provided information about the purpose of the
study and asked whether they wanted to participate in the working
group. Two teachers did not want to participate and the study was
carried out on thirteen teachers. Each participant was made an
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appointment at an appropriate time, and the data were collected by
utilizing a semi-structured interview form prepared. Data obtained from
the interviews, lasted approximately 40 min., were transcribed and
analyzed in accordance with the descriptive analysis after the
transcriptions were confirmed by the interviewees. Interviewees’
responses to each question were brought together, classified under
headings with reference to their similarities and frequency (f) of the
views expressed under each heading was presented.

Validity and Reliability

Research data were separately coded by two different experts,
then the differences determined by comparing each encoding were
handled by reference to a third expert opinion. In order to calculate the
final set’s reliability, another expert opinion was also referenced. The
reliability of the data obtained was calculated using Miles and
Hubermann’s (1994) “Reliability= ((number of agreements):(total number
of agreements+Disagreements))x 100” formula. It was observed that the
expert consulted within the scope of reliability had correlated 13 views
in sub-themes with different headings. In the reliability analysis made
in this direction, the reliability of the research was calculated as 0.92.

Findings

Social studies teachers’ responses for the question ‘What is
success, in your opinion? Please explain.” were grouped under five
headings, namely taking high marks, self-realization, outscoring other
individuals, achieving goals and being knowledgeable. Under the
headings ‘taking high marks’, ‘outscoring other individuals’, ‘achieving
goals’ and ‘being knowledgeable’ are located result-centered and
competition-oriented responses. In responses classified under the
heading ‘self-realization’, success is described as the maximum road an
individual can make when s/he realizes her/his own potential and level
of readiness.

52 views were expressed by the social studies teacher to question
“In your opinion, what are the characteristics of a successful social
studies teacher?”; these views were grouped under nine headings. These
titles are ‘having content knowledge’, “being able to use the materials
effectively’, ‘having classroom management skills’, ‘using appropriate
teaching methods’, ‘having a high level of general knowledge’, ‘having
ability to communicate effectively, ‘having full knowledge of the modern
teaching approaches’, ‘being able to follow current events’ and ‘having a
sense of responsibility’ respectively. Responses categorized under these
headings are in general about pedagogical content knowledge,
educational sciences, the necessary skills required and general
knowledge.

A total of 57 responses social studies teachers provided to the
question “In your opinion, what are the characteristics of a successful
student? Please explain.” were classified under nine headings. These
headings are His/Her scores are high’, ‘He/She studies in a planned
way continuously’, ‘He/She actively participates in lessons’, ‘He/She
makes appropriate comments’, ‘He/She is respectful’, ‘He/She also
follows different sources’, ‘He/She is open to cooperation’, ‘He/She is a
critical thinker’ and ‘He/She comes to classroom on time’. Responses

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 10/ 15 Fall 2015

bros¥Y

<enabled>

d

checclzéf



568

Mehmet Fatih KAYA

under these headings make an emphasis on student’s responsibilities,
skills and values they are required to have.

Social studies teachers reported a total of 49 views related to the
question “What are your suggestions for a successful social studies
lesson?” under headings ‘Quality should be paid attention during
teacher training process’, ‘Class sizes should be kept less’, ‘The subjects
should be taught by utilizing supporting materials’, ‘Different activities
according to students’ characteristics should be given place’,
‘Classrooms should have technological equipment’, ‘The subjects should
be concretized and explained’, ‘Topics should be linked to real everyday
life’, ‘The subjects should not be categorized as ‘mportant’ and
‘unimportant’ and ‘Alternative measurement and assessment should be
given importance’, respectively. When the views under these headings
are examined, participants emphasize teacher training process in higher
education, the technological equipment in classrooms and the
unsatisfactoriness of investments in education indirectly, although
opinions regarding teachers appear to be at the forefront.

Discussion

When social studies teachers’ responses about the question ‘What
is success, in your opinion?’ are analyzed, it may be considered as a
negative situation that ten views are result-centered and competition-
oriented (taking high marks, outscoring other individuals, achieving
goals and being knowledgeable), although the fact that three of their
responses about self-realization seem to be something positive.
Because, the teachers’ responses seem to be different from the
approach in the curriculum while the curriculum prepared in
accordance with modern teaching approaches offers students the
opportunities to progress within their potentials and proposes
alternative assessment approaches in this direction.

Social studies teachers expressed 12 opinions regarding content
knowledge in general, 29 opinions related to educational sciences
(‘being able to use the materials effectively’, ‘having classroom
management skills’, ‘using appropriate teaching methods’, and ‘having a
‘having full knowledge of the modern teaching approaches’), 6 opinions
under 3 headings (‘having ability to communicate effectively’, ‘being able
to follow current events’ and ‘having a sense of responsibility’) and 5
opinions about general knowledge in their responses given with respect
to the characteristics of a successful teacher.

Considering that teachers are the most important factor affecting
the quality of education since they have a key role in the application
process, it can be expressed that there exists a direct relationship
between the nature of the educational activities, the quality of the
people educated and the teacher quality. Within this context, it is
important to reveal the perceptions regarding a successful teacher.
When studies in national and international literature are reviewed and
analyzed, a teacher must meet the following specifications in order to be
qualified as ‘successful’ (Imig & Imig, 2007; Celikten, Sanal &Yeni,
2005; Erdem, Gezer & Cokadar, 2005; Schlechty, 2005; Acikgoz, 2003;
Bayrak, 2001; Cobb, 1999): Content knowledge, pedagogical content
knowledge, ‘entering the classroom as prepared’, ‘using native language
correctly and effectively’, having a variety of skills (communication,
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empathy, respect and responsibility), ‘being resistant to stressful school
environment’, ‘being planned and scheduled’, ‘being democratic’,
following the technology closely’, ‘having an actor identity’, ‘having
national culture and values’, ‘being consistent’ and ‘having a positive
attitude towards the profession itself. When social studies teachers’
responses and teacher characteristics specified in studies in literature
are compared, it is worth noticing that social studies teachers have
made an emphasis on content knowledge, educational sciences and
general knowledge. However, the facts that they have responses
regarding the skills only under 3 headings and only 5 opinions
regarding general knowledge, and they do not express opinions about
the other characteristics studied in literature can be considered and
interpreted as something negative.

It is interesting to note that majority of the responses related to
characteristics of a successful student are about the students’
responsibilities. Demirtas and Cinar (2004) obtained the similar
findings in their study. Findings indicating that responses regarding the
skills students are required to have are about 2 headings (making
appropriate comments and critical thinking) and opinions regarding
values are grouped under 1 heading (‘being open to cooperation’) can be
interpreted positively in terms of their emphasis on skills and values.
However, because there are responses given under only three headings,
these findings may also be regarded as something negative. Considering
the Social Studies Courses Curriculum, which came into effect in 2005-
2006 academic year, findings related to only three out of 15 skills and
20 values specified in the curriculum may be negatively interpreted.
This situation may also be handled as an indicator of shortcomings and
problems about teaching skills and values in educational process.

Headings created based upon the opinions expressed with respect
to a successful social studies lesson can be grouped as ‘About
Teachers’, About Higher Education, and ‘About Management’. Opinions
regarding teachers and higher education can be associated with each
other. Because they will also fulfill the characteristics mentioned in the
titles classified in terms of social studies courses in their professional
lives, prospective teachers qualitatively educated in higher education
are the most important step in this process. Yaylaci (2013), in his
study, emphasized the importance of teachers in the teaching - learning
process and purported that teachers are required to be open to
improvement and to be provided with opportunities and facilities to
improve themselves in order to succeed. Another remarkable point here
in the social studies teachers' opinions are responses regarding the
discrimination of the subjects as ‘important’ and ‘unimportant’ and
alternative measurement and assessment. These opinions actually offer
us important information about the failing aspects. Moreover
educational activities in accordance with the new curriculum are
expected to eliminate such kind of problems. The finding that the
teachers have expressed their opinion in this direction indicates that
the teaching approach adopted by new curriculum is not fully
internalized by teachers as well. Tay (2013) found out in his study that
social studies teachers could not define most of the alternative
evaluation types (group evaluation, observation, diagnostic branched
tree, word association tests, check lists, interviews, concept maps etc.)
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and mentioned that it may be due to the fact that these methods are
either used less or not used at all.

Aykac and Basar (2005) concluded in their research that the
assessment stage is associated with majority of the problems
experienced in the process of implementation of the new curriculum. In
addition, responses regarding the technological equipment in
classrooms and small class sizes are of great importance to reveal about
the current situation. Guclu (2002) found out in a research that
crowded classrooms negatively affect teaching - learning process.
Akkoyunlu and Kurbanoglu (2003) concluded in their study that
teachers are expected to train individuals who can access information
by using the technology. Akbaba-Altun and Cakan (2008) and Dursun
and Dede (2004) revealed in their studies that technologically
inadequate classrooms and crowded classes have a negative impact on
students’ academic achievement.

When social studies teachers’ responses to the sub-problems
prepared in line with the aims of this study are considered as a whole,
even if a majority of opinions are related to essentialism, it can be said
that there also exist some opinions regarding progressivist educational
philosophy. It can be inferred that Social Studies Courses Curriculum,
which came into effect in 2005, was prepared in accordance with the
progressivist educational philosophy and teachers who adopted the
progressivist educational philosophy are not trained in higher
education, when the professional experience of the participants is taken
overall.Indeed, Darling-Hammond (2008) advocated that teacher
training institutions had failed to meet the needs, the applications were
inadequate and therefore they failed to prepare individuals for
professional life.

Essentialist philosophy of education advocates that people are not
innately equipped with any kind of information. According to
essentialism emphasizing that information is subsequently obtained by
induction, the human nature is independent, regardless of their
individual, cultural and  historical structures. An effective
internalization of the subject area constitutes the very essence of the
educational process, and abstract thinking in this process, exercises
and memorization methods should be used in this process (Basaran,
2007; Holma, 2007; Sonmez, 2005; Erisen, 2004). According to
progressivism, however, education is not a preparation for future; it is
life itself. All the real problems of life should be reflected in the
educational environment; thus, any kind of courses/lessons
representing all life should also be included in the program (Dewey,
2008). Progressivists make an emphasis on individual differences, and
they argue that education should be organized according to these
individual differences (Ergun, 2014; Toprakci, 2005; Erden, 2004;
Demirel, 2003). Considering that progressivist philosophy of education
has been adopted in new curriculum since 2005, it can be inferred that
the majority of teachers interviewed have not adapted to change or
could not succeed that. Van Dariel, Bulte and Verloop (2007) noted that
the educational philosophies adopted by teachers are shaped over many
years and this condition results in a resistance to change.
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Based on the research findings, the following recommendations
were developed:

o If the Faculties of Education constantly update themselves by
considering the needs of the age, this can contribute to the training of
qualified teachers.

e Because providing teachers in-service training regarding
modern education philosophies adopted will provide a change of their
perception of success, it may give positive results. Hence, it can be
obtained more effective results in a variety of perspectives such as
preparation for the teaching-learning process, the organization of
educational contexts and assessment approaches.

e Constructivist approach both considers basic skills and
attaches great importance to thinking, comprehension, link building,
reasoning, adapting information to new situations and values
education. In this respect, it can be carried out research focusing on the
skills and values the social studies teachers have or should have.

e The maximum capacity of the classroom size can be
determined and a standard can be set in institutions affiliated to the
Ministry of National Education.

e Providing classrooms with appropriate technological equipment
may give positive results in order to make students fulfill the
expectations in technological sense.

Keywords: Social Studies Teachers, Success, Philosophy of
Education.

GIRiS

Basari, toplumdan topluma ya da zamana bagl olarak degisiklik gostermekle birlikte her
dénem, toplum ve birey agisindan 6nemli bir gereksinim olmustur (Seibel, 1974). Bilgi birikiminin
hizla artmastyla birlikte i¢inde bulundugumuz zaman dilimi bilgi ¢agi, bu cagi temsil eden
toplumlar ise bilgi toplumu olarak nitelendirilmektedir. Bilgi toplumunu temsil edebilmenin énemli
gostergeleri ise bilgiye ulasma, bilgiyi analiz etme, sentezleme diger bir ifadeyle bilgiyi islevsel
hale getirme olarak gosterilebilir. Dolayisiyla giiniimiiz toplumunda &grencilerden beklentiler
onceki donemlerden farklilik gosterdiginden, “basar1” kavramina yiiklenen anlami da
degistirmistir. Alan yazinda basarmmin farkli boyutlarina vurgu yapan tanimlar dikkat ¢ekicidir.
Tirk Dil Kurumu basariyl, kisinin yetenek ve yetismeye bagh olarak gosterdigi ansal ya da
eylemsel etkinliklerinin olumlu {iriinii, olarak tanimlamistir (http://www.tdk.gov.tr). Yiicel ve Kog
(2011),6grencilerin egitim-6gretimin hedef davraniglarina ulagma diizeyi seklinde tanimlanmustir.
Aric1 (2007) ile Demirtas ve Cinar (2004) 6grencinin birtakim bilgi ve beceri kazanmay1 gerektiren
konularda istenilen diizeyde yeterlilik gostermesi ya da kendisine Olgme araglari uygulanan
Ogrencinin olumlu tepkileriyle ortaya c¢ikan sonug, olarak tamimlamislardir. Basar (2001) ise
basary1 bireyin isteyerek, arzu ederek yapabilecegine kendisini inandirarak motivasyon saglama ve
iradi bir arzu ile planli, programl ¢alisma ve caba gdstererek hedefe varma olarak tanimlamistir.

Egitim, dogumdan itibaren baslamakla birlikte, planli ve programli olarak orgiin egitim
kurumlarinda devam etmektedir. Insan yasammin &nemli bir béliimiiniin &rgiin  egitim
kurumlarinda gectigi diisliniiliirse, 6gretim programlarmmin uygulanmasi asamasinda kilit rolde
bulunan o6gretmenlere onemli gorevler diismektedir. Ciinkii 0gretmenlerin “basar’” kavramina
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yiikledikleri anlam; egitim-6gretim siirecinde hazirlik asamasini, 6gretme-6grenme siirecini ve bu
siirecte kullanilacak materyallerin se¢imini, 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri gibi birgok
durumu etkileyeceginden son derece 6nem tasimaktadir (Demirtas ve Cinar, 2004).Ogretmenlerin
“basar1” kavramina yiikledikleri anlam aym zamanda benimsedikleri egitim felsefeleriyle de
ilgilidir.Egitim felsefelerinin siniflandirilmasma iligkin literatiirde en fazla kabul goren
siniflandirma daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve yeniden kurmaciliktir (Ebert ve Culyer, 2014;
Wiles ve Bondi, 2010; Demirel, 2003).

Daimiciler, insan dogas1 gibi, egitimin siirekli olduguna inanmaktadirlar (Wiles ve Bondi,
2010). Bu goriis egitimi, hayatin bir kopyasi olarak degil, hayata hazirlik olarak gérmektedir.
Okulun temel islevi; kiiltiirii etkili bir sekilde yeni kusaklara aktarma, 6grencilere her zaman ve her
yerde gegerli olan bilgi ve degerler kazandirmadir. Daimiciler, egitimin evrensel nitelikteki
degismez gerceklere gore sekillendirilmesi gerektigini ve bireylerin insan dogasi ve ahlaki ilkeler
gibi degismeyen gergekler dogrultusunda yetistirilmesi gerektigini savunurlar. Bu yaklasima gore
bilginin kaynagi akil oldugundan entellektiiel gelisim Onemlidir. Bu yoniiyle klasik eserlerin
okutulmas1 gerekmektedir. Akil yiirlitme yontemi; gezi, gozlem ve sokratik diisiinme gibi
yontemlerin kullanildigi tiimdengelimdir (Kiiciikoglu ve Bay, 2007; Martin ve Loomis, 2007;
Erisen, 2004; Demirel, 2003).

Esasiciler; degerlerin degismez bir yapiya sahip oldugunu ve okulun kiiltiirel mirasin
ogretilmesinde sorumlulugu oldugunu, égretmenin toplum kiiltiiriiniin temsilcisi olmas1 gerektigini
ve ornek kisi olmas1 gerektigini savunurlar. Ogretme-6grenme siirecinde sorumluluk 6grenciden
¢ok dgretmendedir. Bu yoniiyle 6gretmenler entelektiiel olarak yetistirilmelidir. Okulda geleneksel
yontemler kullanilmalidir. Egitim siirecinin 6ziinii konu alanminin ¢ok iyi bir sekilde 6ziimsenmesi
olusturur ve bu siiregte soyut diisiinme, alistirma ve ezberleme yontemleri kullanilmalidir(Ergiin,
2014; Basaran, 2007; Erisen, 2004; Demirel, 2003).

Ilerlemeciler; bireysel farklihiklara vurgu yaparak, egitimin bu bireysel farkliliklara gore
diizenlenmesi gerektigini savunurlar. Bu yaklasimda ogrencilere Onceden belirlenen igerigin
dogrudan aktarilmasindan ziyade, 6gretmenlerin 6gretme-68renme siirecinde rehber rol iistlenerek,
ogrencilerin aktif olarak problem ¢6zme siirecine katilmalarinisaglamalari gerekmektedir.
Dolayisiyla 6gretme-6grenme siireci 6grenci merkezli olarak desenlenmelidir. Béylece dgrenciler,
okulda yasama hazirlik yerine yasamin kendisini yasayarak 6grenirler. Bu yaklasimda isbirligine
onem verilerek, 6grencilerin birbirilerinin 6grenmesine katkida bulunmalar1 amaclanir. Boylece
demokratik ve sosyal yasam gelistirilebilir (Ergiin, 2014; Toprakei, 2005; Erden, 2004; Demirel,
2003).

Yeniden kurmacilara gore; toplumsal degisim siireklilik gosterdigi igin egitim programlari
da siirekli degismelidir ve egitimin amaci, toplumu yeniden diizenlemektir. Bu yaklasim kiiltiirel
mirasin dogrudan aktarilmasina karsi ¢cikmamakla birlikte, elestirel olarak incelenmesi gerektigini
ve duruma gore uyarlanmasi gerektigini savunmaktadir. Bu siirecte 6gretmenler; 6grencilerin,
insanligin karsi karsiya oldugu problemlerin farkinda olmalarmma yardimci olarak, degisim ve
reformlarin  sorumlulugunu tasimalidir. Yeniden kurmacilara gore bircok konuda heniiz
coziilmeyen ve tartisilmakta olan sorunlara egilmenin Onemine vurgu yaparak, Ogretim
programlarinin bu konular1 igermesi gerektigini savunur. Dolayistyla 6gretme-0grenme siirecinde
proje tabanli 6grenme yonteminden yararlanilmalidir (Ergilin, 2014; Martin ve Loomis, 2007;
Erden, 2004; Demirel, 2003; Ornstein ve Hunkins, 1998).

Egitim-6gretimin tiim alanlar1 icerisinde etkin bir kavram olan basar1 algisi; etkili vatandas
yetistirme temel amacma sahip sosyal bilgilerde (Safran, 2011) son derece Onem tasidig:
sOylenebilir. Egitim-6gretim siirecinde 6gretmenlerin bagar1 kavramina yiikledikleri anlam ile
Ogretim programinin benimsedigi egitim felsefesi dogrultusunda basarili birey 6zelliklerinin ayni
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olmasi programimin etkililigini arttirirken, s6z konusu durumun farklilagmasi ise programin
uygulama siirecini olumsuz etkileyerek basarisizliga neden olabilmektedir. Bu baglamda sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin basar1 algilarinin ortaya konulmasmin amaglandigi bu ¢alismanin mevcut
durumun panaromasini ortaya koymasi agisindan onem tasidigi sdylenebilir. Caligmanin amaci
dogrultusunda asagida belirtilen alt problemlere cevap aranmustir.

1-Size gore basar1 nedir? Ag¢iklaymiz.

2-Size gore, basarili bir sosyal bilgiler 6gretmeninin 6zellikleri nelerdir? Agiklayiniz.
3- Size gore, basarili bir 6grencinin 6zellikleri nelerdir? Agiklayiniz.

4- Basarili bir sosyal bilgiler dersi i¢in dnerileriniz nelerdir? Yaziniz.

YONTEM

Nitel arastirma yaklagimlarindan olgu bilim desenine sahip bu c¢alismada, yar
yapilandirilmig goriisme formu ile bilgiler toplanmugtir. Nitel arastirma yaklagimi dogal ortama
duyarlilik saglamasi, biitiinciil bir yaklagima sahip olmasi, arastirmacinin katilimer rolii ve algilarin
ortaya konulmasini saglamasi, arastirma deseninde esneklige imkan tanimasi ve tiimevarimci bir
analize sahip olmasi dnemli 6zellikleridir. Bireylerin bir olguya iliskin yasantilarini, algilarini ve
bunlara yiikledigi anlamlar1 ortaya ¢ikarma olgu bilim arastirma deseninin amacidir (Yildirim ve
Simgek, 2006). Sahip oldugu belli diizeydeki standarthigi ve esnekligi nedeniyle, yazmaya ve
doldurmaya dayali testler ve anketlerdeki sinirlilig1 ortadan kaldiran gériisme tekniginin belirleyici
ozelligi, goriisiilen kisilerin bakis agilarmi ortaya ¢ikarma oldugundan, goriismecilerin duygu ve
diistincelerini anlama siirecinde daha derin bilgi saglamaktadir (Kus, 2009; Yildirim ve Simsek,
2006).

Cahsma Grubu

Calisma grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Kasim ve Aralik aylarinda Siirt il
merkezinde ortaokullarda calisan, 4’ bayan ve 9’u erkek toplam 13 sosyal bilgiler 6gretmeni
olusturmaktadir. Caligma grubundaki 6gretmenlerin 4'a 1-5, 5'i 6-10, 3'd 11-15, ve 1'i 16- ve ustii
yil mesleki tecriibeye sahiptir. Caligma grubu basit seckisiz Ornekleme teknigine gore
olusturulmustur.

Goriisme Formu, Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Literatiir taramasi sonucu 6 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu 6ncelikle 2
alan egitimcisi ve 1 dil uzmanina da bagvurularak soru sayis1 4’e diistiriilerek, goriisme formu son
halini almistir. Ayrica katilimcilarin demografik bilgilerinin toplanmasi1 amaciyla kisisel bilgi
formu eklenmistir.

Goriisme oncesinde 15 sosyal bilgiler 6gretmeni ile goriisme yapilmis ve ¢alismanin amact
hakkinda bilgi verilerek calisma grubunda yer almak isteyip istemedikleri sorulmustur. 2 6gretmen
katilmak istememis ve calisma 13 Ogretmen {izerinden yiiriitiilmiistir. Her katilimcimin uygun
oldugu zamanda randevu alinarak, hazirlanan yari1 yapilandirilmig goériisme formu ile veriler
toplanmustir. Yaklasik 40 dk. siiren goriismelerden elde edilen veriler, yazili metne doniistiiriilmiis
ve gorlismecilere teyit ettirildikten sonra betimsel analiz yaklasimima uygun olarak incelenmistir.
Goritismecilerin her bir soruya verdikleri cevaplar bir araya getirilerek, benzerliklerinden hareketle
basliklar altinda siniflandirilmis ve her bashga iliskin belirtilen goriislerin frekansi (f)
gosterilmistir. Ayrica ¢alismanin giivenilirligini arttirmak amaciyla 6gretmenlerin goriislerine ait
dogrudan alintilara yer verilmistir.
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Gegerlilik ve Giivenilirlik

Arastirma verileri iki ayr1 uzman tarafindan ayri ayri kodlanmig, daha sonra yapilan her
kodlama Kkarsilastirilarak tespit edilen farkliliklar iigiincii bir uzman goriisiine bagvurularak
giderilmeye ¢alisilmistir. Yapilan diizenleme sonucunda son halini alan ¢alismanin giivenilirligini
hesaplamak amaciyla bir uzman goriigiine daha bagvurulmus ve elde edilen verilerden hareketle
giivenilirligi Miles ve Hubermann (1994)’1n “Giivenilirlik= ((Gériis Birligi):(Goriis Birligi+Goriis
Ayriligr))x 1007 formiili kullanilarak hesaplanmugtir.

Giivenilirlik kapsaminda gorisiine bagvurulan uzmanin, alt temalarda yer alan 13 goriisii
farkli bagliklarla iligkilendirdigi gorilmiistir. Bu dogrultuda yapilan giivenilirlik analizinde
calismanin giivenilirligi 0.92 olarak hesaplanmustir. Islem su sekilde formiile edilmistir:

[Giivenilirlik= ((158):(158+13))x100= 0.925 => Giivenilirlik= % 92]
BULGULAR

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin basar1 algilarin1 ortaya koymaya yonelik hazirlanan alt
problemlerle elde edilen bulgular, her alt problem i¢in ayri olarak asagida verilmistir.

Arastirmamin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin “Size gére basart nedir?” sorusuna verdikleri cevaplar 5
baslik altinda toplanmustir (Tablo 1).

Tablo 1.Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Basar1 Algilariin Dagilimi
Ogretmen goriisleri Verilen Cevaplar (f)
Yiiksek not alma 6

Kendini gergeklestirme 3
Diger bireylere fark atma 2
Hedeflere ulagsmak 1
Bilgili olma 1
Toplam 13

Sosyal bilgiler 6gretmenleri “Size gore basart nedir?” sorusuna verdikleri cevaplar;
yiiksek not alma (f=6), kendini gerceklestirme (f=3), diger bireylere fark atma (f=2), hedeflere
ulasma (f=1) ve bilgili olma (f=1) basliklar1 altinda simiflandirilmistir. Yiiksek not alma, diger
bireylere fark atma, hedeflere ulagsmak ve bilgili olma bagliklar1 altinda sonug ve rekabet odakli
cevaplar yer almaktadir. Kendini gerceklestirme basligi altinda smniflandirilan cevaplarda basart;
bireyin kendi potansiyeli ve hazirbulunusluluk diizeyinin farkina vararak alabilecegi maksimum yol
olarak nitelendirilmistir. Yiiksek not almaya yonelik ornek goriisler; “Basar: denildiginde, olgme ve
degerlendirme sonucunda alinan notun yiiksek olmasi olgiittiir.” (6. goriismeci), “Stnavda yiiksek
not alinmasidir.”(11. Goriigmeci) seklindedir. Diger bireylere fark atmaya yonelik goriisler;
“Beraber yola ¢iktigin kisilere fark atmadwr.” (2. goriismeci). Bilgili olmaya yonelik goriis ise;
“Basar1 bilgiyle alakalidir ve dolayisiyla bilgili olmak basari icin olgiittiir.” (9. goriismeci).
Hedeflere ulasmaya yonelik ornek goriis; “Ogrencinin basaril olabilmesi icin énceden belirlenen
hedefe ulagmasi énemli bir 6lgiit olarak kabul edilebilir.” (3. goriismeci) seklindedir. Kendini
gerceklestirmeye Ornek gorilisler soyledir: “Her ogrencinin potansiyeli farklidir. Dolayisiyla
alacagi yol da diger bireylerden farklilik gosterecektir. Basart i¢in onemli olan bireyin kendi
ozellikleriyle gosterecegi en yiiksek performanstir.” (5. gorlismeci), “Bireyin yapabileceginin en
iyisini yapmasidir.” (12. goriigsmeci).
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Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Size gore, basarili bir sosyal bilgiler 6gretmeninin ozellikleri nelerdir?” sorusuna sosyal
bilgiler 6gretmenleri tarafindan 52 goriis belirtilmis olup, bu goriisler 9 baglik altinda toplanmistir
(Tablo 2).

Tablo 2. Basarili Bir Ogretmenin Ozelliklerine iliskin Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Goriislerinin Dagilimi

Ogretmen goriisleri Verilen Cevaplar (f)
Alan bilgisine sahip olma 12
Materyalleri etkili kullanabilme 11
Sinif yonetimi becerisine sahip olma 8
Dogru yontemi kullanabilme 7
Genel kiiltiirii yiiksek olma 5
Etkili iletisim kurabilme 4
Cagdas ogretim yaklasimlaria hakim olma 3
Giincel olaylar1 takip edebilme 1
Sorumluluk bilincine sahip olma 1

Toplam 52

Bagarili bir 6gretmenin 6zelliklerine iligkin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin verdikleri
cevaplar sirasiyla; alan bilgisine sahip olma (f=12), materyalleri etkili kullanabilme (f= 11), siif
yoOnetimi becerisine sahip olma (f=8), dogru yontemi kullanabilme (f=7), genel kiiltiirii yiiksek
olma (f=5), etkili iletisim kurabilme (f=4), ¢agdas 6gretim yaklasimlarma hakim olma (f=3), giincel
olaylar1 takip edebilme (f=1) ve sorumluluk bilincine sahip olma (f=1) basliklar1 altinda
smiflandirilmistir. Bu basliklar altinda verilen cevaplar genel olarak; alan bilgisine, egitim
bilimlerine, sahip olunmasi gereken becerilere ve genel kiiltiir bilgisine yoneliktir.

En fazla goriis alan bilgisine yoneliktir. Ornek goriisler su sekildedir: “Ogretmen derste
ilgili konuya hdakim olmahdir.” (10. Gériismeci), “Ogrenci goziiyle baktigimizda, alan bilgisine
sahip olan oOgretmen basartidir ve bu yiizden O6gretmenin alan bilgisine hakim olmast
gerekmektedir.” (1. goriigmeci).

Materyalleri etkili kullanabilme, simif yonetimi becerisine sahip olma, dogru yontemi
kullanabilme, ¢agdas 6gretim yaklasimlarina hakim olma basliklar1 altinda siniflandirilan cevaplar
basarili 6gretmen Ozelliklerine yonelik goriisler, egitim bilimlerinin dnemine vurgu yapmustir.
Ornek goriisler sirastyla soyledir. Materyal kullammma yonelik; “Ogretmen derste konunun
ozelliklerine gore uygun materyali secip kullanabilmelidir.” (8. goriismeci), “Derste konunun
somutlastirilabilmesi icin mutlaka materyal kullanimi gerekmektedir.” (12. goriismeci). Sinif
yoOnetimi becerisine yonelik; “Derste farkli ozelliklere sahip ogrencilere ulasabilmesi uygun
yaklasimi secebilmelidir.” (4. gorismeci), “Her konu ogrenci i¢in ¢ekici gelmeyebilir ve ogrenci
derste dikkatini baska yerlere verebilir. Bunun icin 6gretmen her ogrenciyi iyi takip edebilmeli ve
derse katilabilmeleri icin elinden geleni yapmalidir.” (8. gorlismeci).Dogru yoOntemi
kullanabilmeye yonelik; “Ogrenci ve konunun ozelliklerini de géz éniinde bulundurarak uygun
yontemi kullanabilmelidir.” (5. goriismeci), “Bir siniftaki ogrencilerin homojen ozellik gostermesi
beklenemez, dolayisiyla ogretmenin her dgrenciye ulasmak igin elinden geleni yapmasi ve bunun
icin farkli yontemleri kullanabilmesi gerekir.” (12. goriismeci).Cagdas 6gretim yaklasimlarina
hakim olma bashig altinda smiflandirilan 6rnek gorisler; “Egitim alaminda siirekli gelismeler
yasanmaktadir. Ogretmen mezun olduktan sonra zamanla lisans egitimindeki bilgiler yetersiz
kalmaktadir. Bu yiizden ogretmenin kendisini siirekli yenileyebilmesi adina ¢agdas Ogretim
yvaklasimlarini takip etmelidir. (5. goriismeci) seklindedir.
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Etkili iletisim kurabilme ve giincel olaylar1 takip etme, sahip olunmas1 gereken becerilere;
sorumluluk bilincine sahip olma ise degerlere yoneliktir. Etkili iletisim kurabilmeye yonelik;
“Ogretmen etkili bir Ogretme-6grenme siireci icin etkili iletisim kurabilmelidir.” (3.
goriismeci)seklinde goriis bildirilmistir. Giincel olaylar1 takip etmeye yonelik goriis, “Ogretmen
konuyu islerken giincel olaylarla baglanti kurmasi gerektiginden, giincel olaylar: takip etmelidir.”
(6. goriismeci) ve sorumluluk bilincine yonelik o6rnek goriis ise, “Ogretmen derse hazirlikl
gelmeli, zamamnda gelmeli ve ogrenci basarist iginden biitin - sorumluluklarint  yerine
getirmelidir. (9. goriismeci) seklindedir.

Genel kiltiirii yiiksek olmaya yonelik goriis ise; “Cok sayida disiplini biinyesinde
barindiran sosyal bilgiler dersinin yiiriitiiciisii olan sosyal bilgiler oOgretmenlerinin genel
kiiltiiriiniin yiiksek olmasi gerekmektedir. ”(13. goriismeci).

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmenlerine yoneltilen “Size gore, basarili bir 6grencinin ozellikleri
nelerdir?” sorusuna verdikleri toplam 57 cevap 9 baslik altinda simiflandirilmistir (Tablo 3).

Tablo 3.Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Basarili Bir Ogrencinin Ozelliklerine Iliskin Gériislerinin
Dagilimi

Ogretmen goriisleri Verilen Cevaplar

()
Sinav notlan yiiksektir 11
Siirekli ve planlt caligir 10
Derse etkin katilir 9
Dogru yorum yapabilir 9
Saygilidir 8
Farkl1 kaynaklar1 takip eder 5
Isbirligine agiktir 3
Elestirel diigtiniir 1
Derse zamaninda gelir 1
Toplam 57

Basarili bir 6grencinin 6zelliklerine iliskin 9 baslik altinda siniflandirilan basliklar; smav
notlar1 yliksektir (f=11), siirekli ve planli ¢alisir (f=10), derse etkin katilir (=9), dogru yorum
yapabilir (f=9), saygilidir (f=8), farkli kaynaklar1 takip eder (f=5), isbirligine aciktir (£=3), elestirel
diistintir (f=1) ve derse zamaninda gelir (f=1) seklindedir. Bu basliklar altinda verilen cevaplar;
ogrencilerin sorumluluklarina, becerilerine ve sahip olmalar1 gereken degerler vurgu yapilmistir.

Siav notlarinin yiiksek olmasina, stirekli ve planl ¢aligmaya, derse etkin katilmaya, farkl
kaynaklar1 takip etmeye ve derse zamaninda gelmeye iligkin verilen cevaplar Ogrencilerin
sorumluluklarina yoneliktir. Smav notlarmin yiliksek olmasina yonelik 6rnek goriisler; “Basarili
ogrencinin notlart yiiksektir.”(2. goriismeci), “Ogrenciyi basarili olarak nitelendirebilmemiz icin
oncelikle notlarimin yiiksek olmasi gerekmektedir.” (6. goriismeci). Siirekli ve planli ¢alismaya
yonelik; “Basarili dgrenci siirekli ve planli olarak ¢alisir ve her zaman simavlara hazirdwr.” (9.
goriismeci) ve “Ogrenci konulari takip eder ve konu éncesinde hazirlandigi gibi konular
islendikten sonra evde tekrar eder.” (11. goriismeci) seklinde goriis bildirilmistir. Derse etkin
katiima yonelik 6rnek goriis ise; “Derste konular iglenirken dikkatini konular iizerinde
yogunlastirtr ve dersteki her tiirlii etkinlige katilmaya isteklidir.” (1. gorlismeci) seklindedir. Farkli
kaynaklar1 takip etmeye yonelik verilen 6rnek cevap su sekildedir: “Konulari 6grenebilmek igin
derste islenenlerle yetinmemeli ve farkl kaynaklardan da takip etmelidir.” (7. goriismeci). Derse
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zamaninda gelmeye yonelik 6rnek goriis ise; “Derse istisnalar disinda geg¢ kalmaz.” (3. goriigmeci)
seklindedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin; dogru yorum yapabilmeye ve elestirel diisiinmeye yonelik
basliklar altinda simiflandirilan goriisleri, 6grencilerin sahip olmas1 gereken becerilere yoneliktir.
Dogru yorum yapabilmeye yonelik oOrnek goriisler; “Basarili  6grenciler bilgiyi dogru
yorumlayarak sonug elde eder.” (8. goriismeci), “Farkll sekilde sunulan bilgiyi dogru yorumlar”.
Elestirel diisiinmeye yonelik ornek goriis ise; “Basarili ogrenci bilgiyi oldugu gibi kabul etmez.
Elestirel diistinerek bilgiyi i¢sellestirir. ”(13. gbriismeci).

Saygili olmaya ve igbirligine ydnelik verilen cevaplar ise Ogrencilerin sahip olmalari
gereken degerlere yoneliktir. Saygili olmaya yénelik 6rnek goriis; “Ogretmen ve arkadaslarina her
zaman saygilidir.”(5. goriismeci) seklindedir. Isbirligine yonelik ise; “Arkadaslariyla isbirligi
icinde ¢alisarak, arkadaslarimin da 6grenmesine yardimct olur.” (12. goriigmeci).

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Basarili bir sosyal bilgiler dersi icin onerileriniz nelerdir?” sorusuna sosyal bilgiler
ogretmenleri9 baglik altinda toplam 49 goriis belirtilmistir (Tablo 4).

Tablo 4. Cografya Ogretmenlerinin Basarili Bir Cografya Dersine Iliskin Onerilerinin Dagilin

. A Verilen

Ogretmen goriisleri Cevaplar (f)
Ogretmen yetistirilmesi siirecinde nitelige 6nem verilmeli 10
Sinif meveudu diisiik tutulmali 9
Materyal destekli olarak konu islenmeli (Harita, grafik, tablo, diyagram vb) 8
Ogrenci ozelliklerine gore farkl etkinliklere yer verilmeli 6
Siniflar teknolojik donanima sahip olmali 6
Konular somutlastirilarak islenmeli 5
Konular gergek hayatla iligkilendirmeli 3
Konular 6nemli ve énemsiz diye ayrilmamali 1
Alternatif 6lgme ve degerlendirmeye 6nem verilmeli 1
Toplam 49

Sosyal bilgiler 6gretmenlerin basarili bir sosyal bilgiler dersine yonelik sirastyla; 6gretmen
yetistirilmesi silirecinde nitelige O6nem verilmeli (f=10), sinif mevcudu diisiik tutulmali (f=9),
materyal destekli olarak konular islenmeli (f=8), 6grenci o6zelliklerine goére farkli etkinliklere yer
verilmeli (f=6), siniflar teknolojik donanima sahip olmali (f=6), konular somutlastirilarak islenmeli
(f=5), konular gercek hayatla iliskilendirilmeli (f=3), konular 6nemli ve 6nemsiz diye ayrilmamali
(f=1) ve alternatif 6lgme ve degerlendirmeye 6nem verilmeli (f=1)basliklar1 altinda toplam 49
goriise yer verilmistir.Bu bagliklar altinda goriisler incelendiginde; 6gretmenlere yonelik goriisler
on plana ¢ikmakla birlikte yiiksekogretimde Ogretmen yetistirme siirecine, siniflarin teknolojik
donanimi ve dolayli olarak egitime yapilan yatirimlarin yetersizligine vurgu yapilmustir.

Ogretmene yonelik goriisler; materyal destekli olarak konular islenmeli, 6grenci
ozelliklerine gore farkli etkinliklere yer verilmeli, konular somutlastirilarak islenmeli, konular
gercek hayatla iliskilendirilmeli, konular 6nemli ve 6nemsiz diye ayrilmamali, alternatif 6lgme ve
degerlendirmeye 6nem verilmeli basliklar1 altinda smiflandirilmigtir.Materyal destekli konularin
islenmesine yonelik oOrnek goriisler; “Sosyal bilgiler dersi bir¢ok disiplini  biinyesinde
barindirdigindan, ogrencileri sonraki egitim kademesine de hazirlamaktadir. Ogrencilerin
gelecekteki basarilarinda bir¢ok disiplinin  6grenci  diizeyine gore diizenlenip bir araya
getirilmesiyle olusturulan sosyal bilgiler dersinin ayri bir 6nem tasidigini rahatlikla soyleyebiliriz.
Konularin anlasilabilmesi i¢in konularin ve dgrencilerin ozelliklerine gére uygun materyal
kullanilmalidir. (5. goriismeci), “Ogrenciler zaman zaman bazi konular anlamakta zorluk
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cekebilirler. Bunun ic¢in konular materyal destekli olarak islenmelidir.” (13. goriigmeci)
seklindedir. Ogrenci 6zelliklerine gore farkl etkinliklere yer verilmeli bashigi altinda siniflandirilan
ornek gorisler; “Konular iglenirken dnemli olan oOgrencilerin  dikkatini  vermelerini
saglayabilmektir. Ciinkii ogrenciler kisa siirede sikilabiliyor ve dikkatlerini farklt yonlere
verebiliyorlar. Bu yiizden 68renciler iyi tamyip onlarin dikkatini ¢ekecek etkinliklere yer vermek
gerekmektedir.” (8. goriismeci), “Dersi eglenceli hale getirmek gerekiyor. Bunun en iyi yolu da
etkinliklerde cesitliligi  arttirmaktir.” (12. goriismeci).Konular somutlagtirilarak verilmesine
yonelik goriis su sekildedir: “Ogrenciler icinde bulunduklar: gelisim dénemi itibariyle bazi
konulart anlamakta zorluklar yasayabiliyorlar. Bu yiizden konularin égrenci diizeyi de g6z oniinde
bulundurularak somutlastirilarak verilmesi gerekmektedir.” (1. goriismeci).Konularin gergek
hayatla iliskilendirilmesine y&nelik ornek gériis, “Ogrenciler konulari gercek yasamlariyla
baglantili  olarak daha kolay ogrendiklerinden, oOgretmenlerin  buna dikkat etmeleri
gerekmektedir.” (4. goriismeci).Konularin dnemli ve dnemsiz diye ayrim yapilmamasina yonelik
goriis soyledir: “Bazi arkadaslarimiz bazi konular ozellikle MEB tarafindan yapilan sinavlarda
soru gelmiyor ya da nadiren soru geliyor diye onemsemeyebiliyorlar. Oysa ogrencilerin sinavlarda
basarr gostermeleri bizim icin onemli olmakla birlikte, amacimiz yalnizca sinavlarla ogrencileri
degerlendirmek olmamali, asil amacimizin 6grencileri hayata hazirlamak olmalidir. Bu yiizden
konularda dnemli ve dnemsiz diye bir ayrima gidilmemeli.” (5. gdriismeci).Alternatif dlgme ve
degerlendirme yaklasimlarina yer verilmesine yonelik belirtilen goriis; “Ogretme-6grenme
siirecinin etkililigini, ortaya dogru bir sekilde koyabilmek icin alternatif l¢me ve degerlendirme
yaklasimlarina yer verilmelidir. ” (13. goriigmeci).

Yiksekogretime yonelik goriisler O0gretmenlerin yetistirilmesi siirecinde nitelige vurgu
yapmaktadir. Ornek goriisler sdyledir: “Yiiksekogretimde ogretmen yetistirilmesi siirecine onem
verilmeli. (8. goriismeci), “Egitim fakiilteleri 6gretmen yetistirmekle birlikte her iiniversite farkl
uygulamalara yer verebiliyor. Universiteler arasinda standardin  saglanmas: gerektigini
diistintiyorum. Tabi bundan once standartlarin saghkll bir sekilde tespit edilmesi gerekmektedir.”
(12. goriigmeci).

Smiflarin teknolojik donanimina yonelik 6rnek goriis; “Ayn: ildeki farkli okullarda hatta
ayni  okullardaki  farkli  simiflar arasinda teknolojik donanim anlaminda  farklliklar
bulunabilmektedir. Ozellikle sosyal bilgiler dersi icin ézel siniflarin olusturulmasi ve teknolojik alt
yapinin saglanmasi gerekir. ”(5. goriismeci).

Simif mevcudunun diisitk olmasina yonelik 6rnek goriis soyledir: “Maalesef bir¢ok
okullarimizda sinif mevcutlart oldukga yiiksek ve bu simiflarda sinif hakimiyeti de giiclesmektedir.
Dolayisiyla sosyal bilgiler dersinin o6gretme-dgrenme siirecini de olumsuz etkilemektedir. Bu
yiizden siniflarda maksimum 6grenci sinirinin getirilmesi gerekmektedir.” (10. goriismeci).

TARTISMA

Yirmi birinci ylizyll hayatinda, her alaninda oldugu gibi egitimde de 6nemli degisimler
yasanmis, etkili 6gretme-0grenme siirecine yonelik ARGE calismalar1 sonucunda etkililigi ortaya
konulan ¢agdas Ogretim yaklasimlar1 gelistirilmistir. Bu dogrultuda; orgiin egitim kurumlarinda
niteligi arttirmaya yonelik calismalar baglatilmig ve 6gretim programlari, ders kitaplari, teknolojik
alt yap1, smiflarin donanimi gibi bir¢ok konuda 6nemli degisimler yasanmustir. Bu degisim 2005-
2006 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konular yeni Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’na
da yansimis ve sosyal bilgiler dersinin 6gretme-6grenme siirecine yeni bir boyut kazandirmistir.
Dolayisiyla sosyal bilgiler dersinde geleneksel anlayista bireyin basarili sayilabilmesi i¢in bireyden
beklentiler ile cagdas 6gretim anlayis1 dogrultusunda hazirlanan yeni 6gretim programu ile bireyden
beklentiler farklilagmistir. Karadeniz, Eker ve Burunsuz (2015)’ un da belirttigi gibi sosyal bilgiler
dersi dgretiminde benimsenen ¢agdas yaklasimla birlikte “istendik” kazanimlar yerini, 6grenenlerin
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kendilerinin belirledikleri kazanimlara ulastiracak bigcimde siire¢ dayanakli olusturulmasina
birakmigtir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin basari algilarinin belirlenmesine yonelik yapilan bu
caligma, ayn1 zamanda yeni 0gretim programlarinin benimsenme diizeyi ile birlikte 6gretmenlerin
benimsedikleri egitim felsefeleri ile ilgili 6nemli ipuglar1 vermektedir. Caligma sonunda elde edilen
bulgulara iliskin yorumlar ve oneriler asagida verilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin “size goére basari nedir?” sorusuna verilen cevaplari
incelendiginde; 0gretmenlerin kendini gergeklestirmeye yonelik 3 cevap vermis olmalari olumlu
olmasina karsin ¢ogunluktaki diger 10 goriisiin ise rekabet ve sonuca odakli (diger bireylere fark
atma, yliksek not alma, hedeflere ulagmak, bilgili olmak) olmasi olumsuz bir durum olarak
degerlendirilebilir. Clinkii cagdas 6gretim yaklasimi dogrultusunda hazirlanan 6gretim programi,
ogrencilerin kendi potansiyelleri Olgiisiinde ilerlemelerine imkan sunarken ve bu dogrultuda
alternatif 6lgme degerlendirme yaklagimlar1 onerirken 6gretmen goriisleri 6gretim programindaki
yaklagimdan farklilik gostermektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri basarili bir 6gretmenin 6zelliklerine iliskin verdikleri cevaplar
genel olarak; alan bilgisine yonelik 12 goriis, egitim bilimlerine (materyalleri etkili kullanabilme,
simif yonetimi becerisine sahip olma, dogru yontemi kullanabilme, ¢cagdas 6gretim yaklagimlarina
hakim olma) yonelik 29 goriis, sahip olunmasi gereken becerilere ve degerlere yonelik 3 baglik
altinda (etkili iletisim kurabilme, giincel olaylar1 takip etme, sorumluluk bilincine sahip olma) 6
goriis ve genel kiiltlir bilgisine yonelik 5 goriis belirtilmistir. Tiirkben (2015) yaptig1 ¢calismada;
egitim ve 6gretimde basarili olmanin en 6nemli yolu, sinif ortaminda uygulanan 6gretim strateji ve
yontemlerine bagli oldugunu belirtmistir. Egitimin niteligini etkileyen en 6nemli faktoriin —
uygulama siirecinde anahtar rolde bulundugundan- 6gretmen oldugu diisiiniiliirse, egitim-ogretim
faaliyetlerinin ve yetistirilen bireylerin niteligi ile Ogretmenin niteligi arasinda dogrudan bir
iliskinin oldugu séylenebilir. Bu baglamda basarili bir 6gretmene iligskin alginin ortaya konulmasi
onemlidir. Alan yazindaki ulusal ve uluslararasi ¢caligmalar incelendiginde, bir 6gretmenin basarili
olarak nitelendirilebilmesi igin su 6zellikleri tasimasi gerekmektedir (Yapici, 2015; Imig ve Imig,
2007; Celikten, Sanal ve Yeni, 2005; Erdem, Gezer ve Cokadar, 2005; Schlechty, 2005; Acikgoz,
2003; Bayrak, 2001; Cobb, 1999): Alan bilgisi, pedagojik formasyon bilgisi, 6gretmenin derse
hazirlikli gelmesi, ana dilini dogru ve etkili kullanabilme, cesitli beceri ve degerlere sahip olma
(iletisim kurabilme, empati, saygili olma, sorumluluk, stres dolu okul ortamina karsi dayanikli
olma, planli ve programli olma, demokratik olma, teknolojiyi yakindan takip etme, tiyatrocu
kimlige sahip olma, ulusal kiiltiir ve degerlere sahip olma, tutarli olma, meslege yonelik olumlu
tutuma sahip olma). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri ile alan yazindaki c¢aligmalarda
belirtilen 6gretmen oOzelliklerikarsilastirildiginda, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin alan bilgisine,
egitim bilimlerine ve genel kiiltiire vurgu yapmasi 6nemlidir. Ancak becerilere yonelik goriislerin
yalnizca 3 bashiga yonelik olmasi ve genel kiiltiire yonelik ise 5 goriisiin bildirilmis olmasi, ayrica
alan yazindaki diger basliklara yonelik goriislerin belirtilmemis olmasi olumsuz bir durum olarak
degerlendirilebilir.

Basarili bir 6grencinin  Ozelliklerine iliskin cevaplarin  biliylik boliimii  6grenci
sorumluluklarina yonelik olmasi dikkat ¢ekicidir. Demirtas ve Cinar (2004) da yaptiklar1 caligmada
benzer sonuca ulasmuslardir. Ogrencilerin sahip olmasi gereken becerilere yonelik goriislerin 2
beceriye (dogru yorum yapabilme, elestirel diisiinme) yonelik olmasi, degerlere yonelik verilen
cevaplar 1 baslik altinda (isbirligine agik olma) toplanmasi; beceri ve degerle vurgu yapilmasi
acisindan olumlu, ancak toplamda yalnizca 3 baslik altinda cevaplarin verilmis olmasi olumsuz
olarak degerlendirilebilir. Ciinkii 2005-2006 egitim ve 6gretim yilinda uygulamaya giren Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda belirtilen 15 beceri ve 20 degerden bunlara yonelik yalnizca 3
bashigin tespit edilmesi olumsuz olarak degerlendirilebilir. Bu durum egitim-6gretim siirecinde
beceri ve degerlerin egitimi noktasinda eksiklerin bulundugunun gostergesi olarak diisiiniilebilir.
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Basarili bir sosyal bilgiler dersine iliskin belirtilen goriislerden hareketle olusturulan
basliklar 6gretmene, yiiksekdgretime, yonetime yonelik olarak gruplandirilabilir. Ogretmenlere ve
yitksekdgretime yonelik goriisler birbiriyle iligkili oldugu sdylenebilir. Cilinkii yiiksek Ogretide
nitelikli olarak yetisen 6gretmen adaylari, mesleki hayatlarinda sosyal bilgiler dersine ydnelik
smiflandirilan bagliklarda belirtilen 6zellikleri de yerine getireceklerinden bu siiregte en dnemli
asamay1 olusturmaktadir. Yaylaci (2013) calismasinda egitim-6gretim silirecinde &gretmenlerin
Oneminevurgu yaparak, 6gretmenlerin basarili olabilmeleri i¢in gelisime acik olmalarinin yani sira
kendilerini gelistirebilecekleri firsat ve imkanlarin olusturulmasi ile saglanabilecegini belirtmistir.
Sosyal bilgiler 6gretmen goriislerinde dikkat ¢eken diger bir nokta, konularin énemli ve dnemsiz
diye ayrim yapilmamasina ve alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarina yonelik goriislerdir.
Bu goriisler aslinda aksayan yonler hakkinda bize 6nemli bilgiler sunmaktadir. Ciinkii hazirlanan
yeni Ogretim programina uygun yapilacak egitsel faaliyetler bu tiir sorunlar1 ortadan kaldirmasi
beklenir. Ogretmenlerin bu ydnde goriis belirtmis olmalar1 yeni 6gretim programimda benimsenen
Ogretim yaklagiminin tam olarak dgretmenler tarafindan da benimsenmedigini gostermektedir. Tay
(2013) calismasinda, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin alternatif degerlendirme ¢esitlerinden ¢ogunu
(grup degerlendirme, gozlem, tanilayict dallanmis agag, kelime iliskilendirme testleri, kontrol
listesi, goriisme, kavram haritalar1 vb.) ifade edemedigini belirtmis ve bunun nedeni olarak da az
kullamliyor ya da hi¢ kullanilmiyor olmasinda kaynaklanabilecegini belirtmistir. Aykag ve Basar
(2005) yaptiklar1 ¢alismada yeni Ogretim programin uygulanma siirecinde yasanan sorunlarin
basinda degerlendirme boyutunun olusturdugu sonucun ulagsmislardir. Ayrica siniflarda teknolojik
donanima ve sinif mevcutlarinin diisiik tutulmasina yonelik goriisler ise mevcut durumu ortaya
koymasi a¢isindan onemlidir. Gigli (2002) calismasinda kalabalik simiflarin 6gretme-6grenme
siirecini olumsuz yonde etkiledigini belirtmistir. Akkoyunlu ve Kurbanoglu (2003) ¢alismasinda,
Ogretmenlerden teknoloji kullanarak bilgiye ulasabilen bireylerin yetistirilmesi beklendigini
belirtmistir. Akbaba-Altun ve Cakan (2008) ve Dursun ve Dede (2004) ¢alismalarinda, teknolojik
anlamda yetersiz smiflar ile sinif mevcudu yiliksek siniflarin 6grenci basarisini olumsuz yonde etki
ettigini belirtmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢aligmanin amaci dogrultusunda hazirlanan alt problemlere
verdikleri cevaplar bir biitiin olarak degerlendirildiginde goriiglerin biiyiik bir boliimii esasicilige
yonelik olmakla birlikte, ilerlemecilik egitim felsefesine yonelik goriislere de yer verildigi
sOylenebilir. 2005 yilinda uygulamaya konulan sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin
ilerlemecilik egitim felsefesine uygun olarak hazirlandig1 ve katilimcilarin mesleki deneyimleri bir
biitiin olarak ele alinirsa, yiiksekdgretimde ilerlemecilik egitim felsefesini benimsemis
Ogretmenlerin yetistirilemedigi sdylenebilir. Nitekim Darling-Hammond (2008) 6gretmen yetistiren
kurumlarin ihtiyaglara cevap veremedigini, uygulamalarin yetersizligine ve dolayisiyla mesleki
hayata hazirlamada yetersiz kaldiklarini belirtmistir.

Esasicilik egitim felsefesi insanin dogustan higbir bilgiyle donatilmis olmadigini
savunmaktadir. Bilginin sonradan tiimevarim yoluyla elde edildigini savunan esasicilige gore
insanin dogasi, onlarin bireysel, kiiltiirel ve tarihsel yapilarindan bagimsizdir. Egitim siirecinin
Oziinli konu alaninin ¢ok iyi bir sekilde 6ziimsenmesi olusturur ve bu siirecte soyut diigiinme,
alistirma ve ezberleme yontemleri kullanilmalidir (Basaran, 2007; Holma, 2007; Sénmez, 2005;
Erisen, 2004).1lerlemecilikte ise egitim, gelecek yasam igin bir hazirhik degil, yasamin kendisidir.
Yasamin biitiin ger¢ek problemleri olabildigince egitim ortamina yansitilmali ve buradan hareketle
yasamin tamamin temsil eden her tiirlii derse de programda yer verilmelidir (Dewey,
2008).1lerlemeciler; bireysel farkliliklara vurgu yaparak, egitimin bu bireysel farkhliklara gore
diizenlenmesi gerektigini savunurlar (Ergiin, 2014; Toprakei, 2005; Erden, 2004; Demirel, 2003).
2005 yilindan itibaren uygulamaya konulan yeni 6gretim programu ile birlikte ilerlemecilik egitim
felsefesinin benimsendigi disiiniiliirse, gorligme yapilan 6gretmenlerin bilylik bir boliimiiniin s6z
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konusu degisime uyum saglamadigi ya da saglayamadigi sdylenebilir. Van Dariel, Bulte ve
Verloop (2007) ogretmenlerin benimsedikleri egitim felsefelerinin uzun yillar igerisinde
sekillendigini ve degisime direng gosterdigini belirtmistir.

Arastirma bulgularindan hareketle asagidaki oneriler gelistirilmistir:

e Egitim fakiiltelerinin ¢agin ihtiyacin1 g6z oOniinde bulundurarak, siirekli kendini
glincelleme ¢aligmasinda olmasi nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesine katki saglayabilir.

e Ogretmenlere, benimsenen cagdas egitim felsefelerine yonelik hizmet ici egitimin
verilmesi bagari algilarmin degismesini saglayacagindan olumlu sonuglar verebilir. Bdylece egitim-
Ogretim siirecinde hazirlik asamasindan, egitim durumlarinin diizenlenmesine ve Olgme-
degerlendirme yaklagimlar1 gibi birgok konuda daha etkili sonuglar alinabilir.

e Yapilandirmaci yaklasim, temel becerileri dikkate almakla birlikte diigsiinme, anlama,
baglant1 kurma, sorgulama, bilgiyi yeni duruma uydurma ve degerler egitimine 6nem vermektedir.
Bu dogrultuda, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sahip olduklari beceri ve degerler ile sahip olmalari
gereken beceriler ve degerlerin belirlenmesine yonelik ¢alismalar yapilabilir.

e Sinif mevcutlarinda maksimum kapasitenin belirlenerek MEB’e bagl kurumlarda bir
standart saglanabilir.

e Ogrencilerden teknolojik anlamda beklentileri yerine getirebilmeleri igin smiflarin
uygun teknoloji ile donatilmasi olumlu sonuglar verebilir.
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