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AKRAN ETKILESIMINE DAYALI YAZMA ETKINLIKLERININ 7.
SINIF OGRENCILERININ YAZILI ANLATIM BECERILERIi
UZERINDEKI ETKIiSi*

Onur DOLEK**- Ergiin HAMZADAYT*

OZET

Bu arastirma, akran etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin 7.
smif Ogrencilerinin  yazili anlatim becerileri Uzerindeki etkisini
belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmada, 6n test son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirma, 2014-2015
O0gretim yilinin ikinci déneminde Gaziantep ili Sahinbey ilcesinde
bulunan bir ortaokulun 7/D ve 7/A smiflarina devam eden 60
Ogrencisiyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin deney grubunu 7/D
sinifindan 15 kiz, 15 erkek olmak tizere toplam 30 06grenci; kontrol
gurubunu ise 7/A smifindan 15 kiz, 15 erkek olmak tzere toplam 30
O0grenci olusturmustur. Arastirmanin uygulama boéliminde deney
grubuna alti hafta boyunca, haftada ikiser saat olmak tizere akran
etkilesimine dayali yazma etkinlikleri; kontrol grubuna ise Turkge dersi
kazanimlar1 kapsaminda 7. sinif calisma kitabindaki yazma etkinlikleri
yaptirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak yazili anlatim
kagitlar1 kullanilmis, bu kagitlar kompozisyon degerlendirme o6lcegine
gore degerlendirilmistir. Arastirma verilerinin ¢éztimlenmesinde SPSS
16.0 istatistik programi kullanilmis ve elde edilen verilere t-testi
uygulanmaistir. Arastirmadan elde edilen bulgulardan biri; akran
etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin, 6grencilerin yazili anlatim
becerilerini gelistirmede etkili ve verimli bir smif etkinligi oldugu
yontndedir. Arastirmadan elde edilen bulgulardan bir digeri ise;
bireyselligin 6n planda oldugu geleneksel yazma etkinliklerinin,
O0grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmede olumlu bir katkisinin
olmadigidir.
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THE EFFECT ON PEER INTERACTION-BASED WRITING
ACTIVITIES ON WRITTEN EXPRESSION ABILITIES OF 7TH
GRADE STUDENTS

ABSTRACT

This research is carried out to determine the effect of peer
evaluation-based writing activities on 7t grade students’ written
expression skills. Semi experimental design with pretest-posttest,
control groups is utilized in the research. It is performed with 60
students, studying in the classes of 7/D and 7/A in a secondary school
in Sahinbey, Gaziantep at the second term of 2014-2015 academic year.
The experimental group of the research is consisted of 30 students, 15
girls and 15 boys from 7/D, whereas; the control group is consisted of
30 students, 15 girls and 15 boys from 7/A. In the procedure of
treatment, writing activities based on peer interaction on the
experimental group were carried out two hours a week during six
weeks. In this process, the writing activities in 7t grade workbook
within the scope of acquisitions of Turkish subjects had the control
group done. In the research, written expression papers were used as a
tool to collect data, and these papers were evaluated according to
composition evaluation rubric. For the analyzing part of the survey
results, SPSS 16.0 software was used and t-test analysis was applied on
the data. One of the data obtained from the research is that writing
activities based on peer education is an effective and adequate way of
classroom activity. Another finding is traditional writing activities based
on individuality has no positive contribution on student's writing skills.

STRUCTURED ABSTRACT

Contemporary education philosophy bases on constructivist
approach which draws individuals into the process and believes that
the knowledge needs to be obtained by associating and comparing with
the old ones instead of traditional education approach in which
individuals obtain the information without questioning and relating
with the pre-existing ones. Individuals' taking part in all steps of
educational processes efficiently is a need of constructivist approach. In
constructivist learning theory, knowledge is produced by the learner's
existing value judgments and experiences, it isn't independent from an
individual's experience. For that reason, information is personal. The
learner forms the fact based on their own experience and the interaction
with the neighborhood (Akinoglu, 2014:430; Biyikli vd. 2006:12-13). In
constructivism, foreknowledge and old experiences' being compatible
with the new structure which is going to be learned can provide the
information to be assimilated and even it can change by making
linkages. Otherwise, it can cause the learner to have difficulty, think
that his knowledge is insufficient and give up from their learning effort
(Acikgoz, 2006; Biyikli vd. 2006: 12-13).

In social constructivism, a kind of constructivist learning theory,
the Vygotsky's approach which emphasizes the culture and cultural
interaction, is based on the supposition that construction can be
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improved based on cooperation. There is a need for neighborhood to
obtain true knowledge and for the learning to come true, because in a
learning process, an individual can change and expand his schema as a
result of the interaction with his peers and teacher who are more
sophisticated than him (Delil and Gules, 2007: 38-39). According to
Vygotsky, social interaction plays an important role in an individual's
learning. An individual's learning potential comes out while being with
the other sophisticated individuals. An individual achieves more than
what he can do while he was in communication with their peers. The
tool for the learning based on peer interaction is the language. For that
reason, Vygotsky has given special importance to social interaction and
language (Ozden, 2005: 60).

The term "peer interaction" which consists of the basis of this
study, has been considered a frame term including some terms such as
peer feedback, peer coaching, peer cooperation, peer guidance, peer
evaluation etc. taken form in the frame of Vygotsky's social
constructivist approach. Thus, in writing activities contemplated based
on peer interaction, all of the applications that the said concepts foresee
are benefited more or less as the parts of a whole.

Social environments created by peer interaction take on a key
function in individuals' language development as their cognitive and
social development. Language skills-comprehension and explaining
skills-are a precondition for achieving success in peer communication
(Bruce and Hansson, 2011: 313). So, in this research, writing exercises
based on peer cooperation, are benefited as an effective approach in
terms of students' in different levels benefiting from each other and
thus, resolving their lack information related to writing skills.

When we look at the literature, lots of researches (Ciftci and
Coker, 2011; Efe, 2014; Gultsen, 2011; Gur, 2015; Hamzaday1, 2011;
Hamzadayi, 2015; Hamzadayi and Cetinkaya, 2011; Subasi, 2002;
Ulper, 2011b) have been done upon writing skills in which peers are
included actively in our country so far. However, these researches have
been done in mote specific areas such as peer evaluation, peer
feedback, peer coaching, peer opinion and different results have been
obtained from these researches. However, it hasn't been come across
any study on "peer interaction" which included all of these terms as a
frame term. For that reason, it is thought that this research is going to
contribute to the organization of native language educational processes.

This research is carried out to determine the effect of peer
evaluation-based writing activities on 7t grade students’ written
expression skills. Semi experimental design with pretest-posttest,
experimental and control groups is utilized in the research. It is
performed with 60 students, studying in the classes of 7/D and 7/A in
a secondary school in Sahinbey, Gaziantep at the second term of 2014-
2015 academic year. The experimental group of the research is
consisted of 30 students, 15 girls and 15 boys from 7/D, whereas; the
control group is consisted of 30 students, 15 girls and 15 boys from
7/A. Experimental and control groups were designated with unbiased
selection. In the procedure of treatment, writing activities based on peer
interaction on the experimental group were carried out two hours a
week during six weeks. In this process, the writing activities in 7th grade
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workbook within the scope of acquisitions of Turkish subjects had the
control group done. In the research, written expression papers were
used as a tool to collect data, and these papers were evaluated
according to composition evaluation scale. For the analyzing part of the
survey results, SPSS 16.0 software was used and t-test analysis was
applied on the data.

One of the findings obtained from the research as a result of the t-
test applied, writing exercises based on peer interaction contribute to
the improvement of students' writing skills (finding, planning and
expression skills) generally. According to this, it can be said that writing
exercises based on peer interaction is an efficient classroom activity.
When the literature examined, the findings obtained from the similar
studies based on peer interaction in essence (Berridge, 2009; Caliskan
and Cinar, 2010; Ciftci and Coker, 2011; Gur, 2015; Hamzaday1 and
Cetinkaya, 2011; Kaya, 2013; Mirzeoglu and Ozcan, 2015; Yastibas and
Yastibas, 2015), support this study. So, when the results of this study
and other studies are evaluated together, it can be thought that peers
can be an efficient source of information in learning-teaching process.In
addition to this, the results obtained from the study show that peer
interaction, emphasized in new learning paradigm is a strong
instructional approach in developing writing skills.

Another finding, obtained from the research is that the writing
activities, organized with the traditional teaching method taken part in
the workbook of 7th grades within the Turkish Education Programme
and in which the individuality is in the foreground haven't positive
effects on students' writing skills (finding, planning and explaining
skills) generally. According to this, it can be said that tutorial based
writing exercises, organized in the frame of traditional approach and
don't enable sharing information and feelings during writing practices
are insufficient in improving students' writing skills.

Keywords: Constructivism, Peer Interaction, Writing Skills

1. Giris

Gilinlimiizde iletisim, i¢inde yasadigimiz c¢aga adim1 verecek kadar O6nem kazanmistir.
Iletisimin temel malzemesi dil; dili kalic1 kilan ise yazili anlatimdir. Yazili anlatim; her tiirlii olay,
diisiince, durum ve duygular1 belli bir plan dahilinde bagkalarina aktarmaya firsat veren bir aractir
(Aktas ve Gilindiiz, 2008: 163). Bu aracin etkili bir bigimde kullanilabilmesinde yazili anlatim
etkinliklerinin tasarimi biiylik 6nem tasir. Bu tasarimin nasil olmasi gerektigi konusunda ise,
Ogretim programlarinin temelinde yer alan Ogrenme yaklagimlarinda kokli farkliliklar
bulunmaktadir. 1981 Tiirkge 6gretim programinin tasariminda davranis¢i yaklasim; 2006 Tirkce
Ogretim programinin tasariminda ise yapilandirmaci yaklasim benimsenmistir.

Yazma becerileri; davranis¢1 yaklasimda ikinci planda tutulmus, 6grencilerin kendini yazili
olarak ifade etmesini saglayacak saglikli ortamlar olusturulamamistir. Kitap okuyarak yazma
becerilerinin gelisecegi diisiiniilmiis, verilen yazma 6devlerinde 6grenciler taklit yoluna gitmistir.
Bu durum da, yazma aligkanlif1 yeterince gelismemis bireylerin yetismesine sebep olmustur.
Davranis¢r yaklasimin aksine yapilandirmaci dil yaklasimi; okuma kadar yazma becerilerine de
O6nem vermis, yazmanin okumadan daha fazla zihinsel hareketlilik i¢erdigini savunmustur (Giines,
2014: 158-159).

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 11/3 Winter 2016



Akran Etkilesimine Dayalt Yazma Etkinliklerinin 7. Sinif Ogrencilerinin Yazili... 969

Cagdas egitim felsefesi; bireylerin bilgileri sorgulamadan, var olan bilgileriyle
iliskilendirmeden elde ettigi geleneksel (davranig¢1) egitim anlayisinin yerine bireyleri siirece dahil
eden, bilgilerin ge¢mis bilgilerle karsilastirilarak ve baglanti kurularak elde edilmesi gerektigini
savunan yapilandirmaci yaklasimi temel alir. Bireylerin egitim-6gretim siireclerinin her
basamaginda etkin bir bigimde yer almas1 yapilandirmaci yaklagimin bir geregidir.

Yapilandirmac1 6grenme yaklasiminda bilgi, Ogrenenin var olan deger yargilar1 ve
yasantilar1 tarafindan iretilir, bireyin yasantisindan bagimsiz degildir. Bu sebeple bilgi kisiseldir.
Ogrenen; gercegi, kendi yasantilarma ve gevreyle olan etkilesimine dayali olarak olusturur
(Akinoglu, 2014: 430; Biyikli vd. 2006: 12-13). Yapilandirmacilikta 6n bilgilerin ve ge¢mis
yasantilarin yeni O6grenilecek yapi ile uyumlu olmasi, bilginin 6ziimsenmesini hatta var olan
bilginin eklemler yapilarak degismesini saglayabilir. Aksi halde oOgrenenin zorlanmasina,
bilgilerinin yetersiz oldugunu diisiinmesine ve 6grenme ¢abasindan vazgegmesine neden olabilir
(Acikgoz, 2006; Biyikli vd. 2006: 12-13).

Yapilandirmaci 6grenme, bilginin dogrudan ezberlenerek alinmasina karst c¢ikarak
bireylerin 6n Ogrenmeleriyle bag kurmasini ve bilgiyi zihninde yapilandirmasini esas alur.
Ogrenenin merkezde, 6gretmenin ise yol gdsteren konumunda oldugu bir siirectir (Karadeniz, Eker
ve Burunsuz: 2015). Yapilandirmaci 6grenmenin bir tiiri olan sosyal yapilandirmacilik -kiiltiir ve
kiiltiir etkilesimini 6n plana ¢gikaran Vygotsky’nin yaklasimi- yapilanmanin isbirligine dayali olarak
gelistirilebilecegi sayiltisina dayanir. Dogru bilginin edinilmesi ve 6grenmenin ger¢eklesmesi igin
sosyal ¢evreye gereksinim vardir. Ciinkii birey, 6grenme siirecinde kendisinden daha bilgili olan
Ogretmeni ve akranlar ile etkilesimi sonucunda semalarin1 degistirebilir ve genisletebilir (Delil ve
Giiles, 2007: 38-39). Vygotsky’ye gore sosyal etkilesim, bireyin 6grenmesinde 6nemli bir yer tutar.
Bireyin 6grenme potansiyeli diger bilgili bireylerle birlikteyken daha ¢ok ortaya g¢ikar. Birey,
akranlari ile etkilesim icindeyken kendi basina yapabileceklerinden daha fazlasim basarir (Ozden,
2005: 60). Bir bagka deyisle, Vygotsky’nin onciiliik ettigi sosyal yapilandirmacilikta bireyin
O0grenmesini saglayan temel degisken akran etkilesimidir.

Bu calismanin temelini olusturan “Akran etkilesimi” terimi; Vygotsky’nin sosyal
yapilandirmaci yaklagimi ¢ercevesinde bicimlenen akran doniitii, akran koglugu, akran igbirligi,
akran rehberligi, akran geribildirimi, akran degerlendirme, vb. kavramlar1 da i¢eren bir gati terim
olarak diistinilmiistiir. Nitekim; akran etkilesimine dayali olarak tasarlanan yazma etkinliklerinde
s0zii edilen kavramlarin 6ngordiigli uygulamalarin tamamu bir biitiiniin pargalari olarak az veya ¢ok
ise kosulmustur.

Akran iligkileri, cocuklarin sosyal ortamlarda bilgi aligverisine girip bilgilerini sinamalarina
olanak tanimasi, sosyal, biligsel duygusal ve fiziksel gelisimi desteklemesi, sosyal destek
saglamasi, duygusal destek islevi gdrmesi gibi nedenlerden otiirli bireyler agisindan 6nemlidir
(Erwin, 2000; Akt. Ogelman ve Sarikaya, 2013). Akran etkilesiminin yarattig1 sosyal ortamlar,
bireylerin biligsel ve sosyal gelismelerinde oldugu kadar dilsel gelisimlerinde de anahtar bir islev
istlenir. Dil becerileri -anlama ve anlatma becerileri- akran iletisiminde bagari elde etmenin
onkosuludur (Bruce ve Hansson, 2011: 313). Bu baglamda, bu arastirmada akran etkilesimine
dayali yazma caligmalari, farkli diizeylerde bulunan &grencilerin birbirlerinden yararlanmasi ve
boylelikle yazma becerilerine iliskin eksiklerini gidermesi agisindan etkili olabilecek bir yaklagim
olarak diistiiniilmistiir. Nitekim, akran etkilesimi dgrencilerin birbirinden bir seyler 6grenmesini
saglayan, sinif i¢i etkilesimi destekleyen, bazi kavramlarin tartisilmasi igin 6grencilere firsat veren
etkilesimsel bir Ogretim yaklasimidir (Mazur ve Watkins, 2009: 39-41). Akran etkilesimi,
ogrencilerin kendi inandiklarmi ifade etmeleri ve akranlan ile konusarak yanlis anlasilmalart
¢oziime kavusturmalari icin bir ortam saglar. Ogrenciler disiplin icerisinde birlikte ¢alisarak yeni
kavram ve beceriler 6grenir (Hoekstra, 2008; Akt. Mazur ve Watkins, 2009: 43).
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Bu c¢alismanin temelinde yer alan akran etkilesimine dayali yazma uygulamalari; yazma
Oncesinde, yazma sirasinda ve yazma sonrasinda olmak iizere {ig asamayi icerecek bigcimde
tasarlanmistir. Ogrenciler; yazma asamasina gegmeden &nce kiiciik gruplara (ikili, {iclii, dértlii)
ayrilip aralarinda tartisarak verilen konu hakkinda diisiince iiretir, yaziya iliskin genel bir planlama
yapar. Tartisma sonucu yapilan planlamanin ardindan 6grenciler, yazma caligsmalarina baglar ve
yazma siirecinde gruptaki arkadaslar ile gerektiginde yardim etme/alma konusunda iletisime geger.
Ogrenciler, yazma siirecini bitirdikten sonra sira arkadaslari ile yazili anlatim kagitlarimi degistirip-
akran degerlendirme formu araciligiyla- birbirlerinin taslak metinlerine déniit verir. Bu doniitler
gerektiginde sozli olarak da sunulur. Akran degerlendirme islemi bittikten sonra 6grenciler, verilen
doniitleri dikkate alarak metinler lizerinde gerekli diizenlemeleri yapar.

Ulkemizde farkli grenim asamalarinda bulunan dgrencilerin yazma sorunlaria 1s1k tutan
cok sayida ¢aligma bulunmaktadir. Coskun ve Tiryaki (2013) tarafindan; tiniversite 6grencilerinin
tartismact metin yazma becerilerini belirlemek amaciyla yapilan calismada, 6grencilerin tartismaci
metin birimleri olusturma becerilerinin %49 oldugu saptanmustir. Bunun yaninda, sozii gegen
calismada Ggrencilerin, veri birimi ve karsi iddia olusturmada zorlandiklar1 tespit edilmistir. Arict
ve Ungan (2008) tarafindan yapilan ¢aligmada da ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin yazili
anlatimda yaptiklar1 yanlislar incelenmis ve sonug olarak &grencilerin imla, noktalama, sozciik,
climle, plan yapma, kagit diizeni, baslik gibi belli baslt yazili anlatim unsurlarinda yanlis yaptiklari
saptanmistir. Yazma egitiminde karsilasilan sorunlar iizerinde bir inceleme yapan Taga ve Unlii
(2013); arastirmadan elde ettikleri bulgular dogrultusunda, sorunun tek boyutlu olmadigini, birgok
degiskeni biinyesinde barmndirdigini belirtmistir. Biiyiikikiz (2009), 8. smif 6grencilerinin s6z
dizimi ve anlatim bozuklugu iizerine yaptig1 arastirmasinda, 1360 ctimlede 12 tiirde toplam 311
anlatim bozuklugu tespit etmistir. Bu durum, 6grencilerin yazma becerilerinde anlatim bozuklugu
Ozelinde sorunlar yasadigini gostermektedir. Kirbas (2008) ise ilkdgretim sekizinci smif
Ogrencilerinin yazili anlatim metinlerini inceledigi ¢aligmasinda, dgrencilerin, imla ve planlama
konularinda basarisiz oldugu sonucuna ulasmustir. Ulper (2011a), ilkdgretim, ortadgretim ve
yiiksekdgretim diizeylerindeki 6grencilerin iirettikleri metinleri tutarlilik agisindan degerlendirdigi
calismasinda 6grencilerin tutarli metin {iretimine iligkin sorunlar yasadiklari bulgusuna ulagmustir.
Yine Ulper (2008), ogrenciler tarafindan iiretilen metinlerin iistyapr o6zelliklerini inceledigi
calismasinda 6grencilerin metinlerin girig ve sonug boliimlerini diizenlemede sorunlar yasadiklarini
bulgulamistir.

Bu c¢alismalarda ortaya konan yazma sorunlarini ¢oziime kavusturmaya ya da
uygulamalarda ortaya ¢ikan sorunlar1 belirlemeye yonelik olarak da iilkemizde “akran” kavramini
cesitli degiskenler agisindan smayan ¢ok sayida arastirma (Subagi, 2002; Giiliisen, 2011;
Hamzaday1 ve Cetinkaya, 2011; Ciftci ve Coker, 2011; Ulper, 2011b; Efe, 2014; Giir, 2015;
Hamzadayi, 2015) bulunmaktadir. Ancak bu arastirmalar; akran degerlendirme, akran
doniitli/geribildirimi, akran koglugu, akran goriisii gibi daha 6zgiil alanlarda yapilmistir. So6zii
edilen kavramlar1 (akran degerlendirme, akran doniitii/geribildirimi, akran koclugu, vb.) cat1 bir
terim olarak kapsayan “akran etkilesimi” {lizerine herhangi bir ¢alismaya rastlanmamustir. Bu
bakimdan, caligmanin alana ve anadili egitim-0gretim siireclerinin diizenlenmesine katki
saglayacag diisliinilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, akran etkilesiminin 6n planda oldugu yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmedeki etkisini belirlemektir. Bununla birlikte akran
etkilesiminin yazma becerileri {izerindeki etkisini belirleyerek Tiirkge Ogretimi programmin
gelistirilmesine dolayl1 bir katkida bulunabilmek arastirmanin diger bir amacidir.
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1.2. Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin ana problem cilimlesi, “Akran etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmede bir etkisi var midir?” bi¢cimindedir.

Ana probleme iliskin alt problemler ise sunlardir:

1. Akran etkilesimine dayali yazma etkinlikleri uygulanan deney grubu ile bireysel
yazma etkinliklerinin yapildig1 kontrol grubu arasinda yazili anlatimin bulus becerileri agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Akran etkilesimine dayali yazma etkinlikleri uygulanan deney grubu ile bireysel
yazma etkinliklerinin yapildigi kontrol grubu arasinda yazili anlatimin planlama becerileri
agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3. Akran etkilesimine dayali yazma etkinlikleri uygulanan deney grubu ile bireysel
yazma etkinliklerinin yapildigi kontrol grubu arasinda yazili anlatimin anlatim becerileri agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

4. Akran etkilesimine dayali yazma etkinlikleri uygulanan deney grubu ile bireysel
yazma etkinliklerinin yapildigi kontrol grubu arasinda yazma becerileri toplam puanlarina iligkin
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

1.3. Sayiltilar

e Arastirma siiresince kontrol altina alinamayan etkenler, deney ve kontrol gruplarini
benzer sekilde etkilemistir.

o Arastirmada; bagimli degiskeni etkileyen, ancak calismada etkisi arastirilmayan diger
bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken tlizerindeki etkileri kontrol altina alinmigtir.

e Deney grubuna yaptirilan akran etkilesimine dayali yazma ¢alismalar1 igin ayrilan siire
yeterlidir.

2. Yontem

Bu bdliimde; aragtirmanin deseni, ¢aligma gruplari, veri toplama araci ve yontemi, islem
basamaklar1 ve arastirma verilerinin ¢éziimlenmesine iligkin bilgiler sunulmustur.

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney ve
kontrol grubunun se¢iminde rastgele atama yapilmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni yazili
anlattim becerileri; bagimsiz degisken ise, deney gruplan {zerinde etkisi incelenen akran
etkilesimine dayali yazma etkinlikleridir.

2.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirma, 2014-2015 6gretim yilinin ikinci doneminde Gaziantep ili Sahinbey il¢esinde
bulunan bir ortaokulun 7-D ve 7-A smiflarina devam eden 60 Ogrencisiyle gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin deney grubunu 7-D smifindan 15 kiz, 15 erkek olmak {izere toplam 30 &grenci;
kontrol gurubunu ise 7-A simnifindan 15 kiz, 15 erkek olmak iizere toplam 30 6grenci olusturmustur.

Deney ve kontrol gruplarinin hazirbulunusluk agisindan denk olup olmadiklarini saptamak
i¢in;
1. Gruplarin Tiirkge dersi basar1 puanlari
2. Yazili anlatim becerisi 6n test sonuglari
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ile ilgili ¢goziimlemeler yapilmistir.

Tablo 1. Gruplarin Tiirk¢e Dersi Ortalama Basar1 Puanlarinin t-Testi Sonuglari

N X SS T degeri P degeri Yorum
Deney 30 62,75 15,839 p>0,05
Grubu -1, 159 0,251 Fark
Kontrol 30 67,25 14,223 yoktur.

Grubu

Tablo 1’tde kontrol ve deney gruplarinin Tiirkge dersi basar1 puanlar t-testi ile
karsilastirilmigtir. t-testi sonucunda iki grubun Tirk¢e dersi basari puanlari arasinda (p>0,05)
anlamli bir fark goriilmemistir. Buna gore gruplarin Tiirk¢e dersi basar1 puanlari bakimindan denk
oldugu sdylenebilir.

Tablo 2. Gruplarin Yazili Anlatim Becerisi On Test Ortalama Puanlarinin t-Testi Sonuglar

N X SS T degeri P degeri Yorum
Deney 30 72,30 11,626 p> 0,05
Grubu -0,942 0,350  Fark
Kontrol 30 75,62 14,936 yoktur.

Grubu

Tablo 2’de kontrol ve deney gruplarmin 6n test toplam ortalama puanlari t-testi ile
karsilastirilmistir. t-testi sonucunda iki grubun 6n test ortalama puanlari arasinda (p>0,05) anlaml
bir fark goriilmemistir. Buna gore gruplarin 6n test ortalama puanlari bakimindan denk oldugu
sOylenebilir.

2.3.  Veri Toplama Araci ve Yontemi

Arastirmanin verileri, yazili anlatim kagitlari ve bu kagitlarin degerlendirilmesi igin
kullanilan kompozisyon degerlendirme 6lgegiyle toplanmustir.

Yazili anlatim kagitlari; 6grencilerin yazili anlatim becerilerini 6lgmek {izere, 6n test ve
son test uygulamalarinda kullanilmistir. Bu kagitlar, aragtirmaci tarafindan gelistirilen
“kompozisyon degerlendirme Olgegi” ile Olgiilmiistiir. Bu 0dlgegin gelistirilmesi i¢in asagidaki
islemler gergeklestirilmistir:

1. Yazili anlatim becerisinin igerigini belirlemek i¢in Kavcar’in (2004: 14-15) ortaya
koydugu bulus, planlama ve anlatim becerilerine uygun olarak Sever’in (2000: 232-233)
gelistirdigi kompozisyon degerlendirme 6lgegindeki ifadelerden yararlanilmigtir.

2. Yazili anlatim becerisi bulus, planlama, anlatim olarak ele alinmis ve toplam 25
maddeyi igeren besli likert tipinde bir dlgek gelistirilmigtir.

3. Gelistirilen 6l¢ek ile ilgili olarak 12 ilkokul Ogretmeni ve 2 uzman goriisiine
basvurularak maddelerin ifadeleri yeniden diizenlemistir.

4. iki ilkokul dgretmeninden bu 6lcegi kendi kompoziyon derslerinde kullanmalari
istenmis ve Olgegin alpha (o) giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Elde edilen degerlere gore tiim
Olcegin alpha gilivenirlik katsayisi .80 olurken alt testlerden olan bulus .86, planlama .80, ve
anlatim da .79 olarak hesaplanmustir (Konedrali ve Ozder, 2007).
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2.4, islem Basamaklar1

Islem basamaklar1 olarak arastirma siirecinde hazirlik, én test, denel islemler/ uygulamalar
ve son test asamalarina yer verilmistir.

2.4.1. Hazirhk

Gaziantep ili Sahinbey ilgesinde bulunan bir ortaokulun 7-D sinift deney grubu, 7-A sinifi
ise kontrol grubu olarak belirlenmis ve yazma etkinlikleri siirecinde akran etkilesimini nasil
gerceklestirebilecekleri ile ilgili deney grubuna arastirmaci tarafindan iki ders saati egitim
verilmistir. Bu egitimde deney grubuna akran etkilesiminin kapsadigi; akran degerlendirme, akran
rehberligi, akran kog¢lugu, akran doniitii, akran isbirligi gibi konularda bilgiler sunulmustur. Ayni
zamanda deney grubu {iiyelerine; grupla ¢alisma bilinci, ortak amag¢ olusturma, birlikte calisma,
coklu iletisim ve yardimseverlik gibi isbirlikli 6grenmenin temel hedeflerinin kazandirilmasi
amaglanmugtir.

Akran etkilesimine dayali yazma etkinlikleri sirasinda kullanilan “akran degerlendirme
formu” ile ilgili deney grubu Ogrencilerine bilgiler verilmis ve grup iiyelerinden; birbirlerini
degerlendirmeleri istenmistir. Bununla birlikte deney grubu &grencileri, birbirlerinden yardim
isteme ve birbirlerine yardim etmede ¢ekinmemeleri yoniinde cesaretlendirilmistir.

2.4.2. On Test

Aragtirma Oncesinde; deney ve kontrol gruplarinin hazirbulunusluk agisindan denk olup
olmadiklarini saptamak ve arastirmanin son test verilerini karsilastirilabilir kilmak i¢in deney ve
kontrol gruplarina 6n test olarak, ayni giin icerisinde, “Ahlakli ve hosgoriilii insanlar olmak bize,
yakin ¢evremize ve genel olarak topluma ne gibi faydalar saglar? Diisiincelerinizi bir kompozisyon
seklinde anlatiniz.” konusu g¢ergevesinde -deneme tiiriinde- metinler yazdirilmistir.

2.4.3. Denel Islemler/Uygulamalar

Alt1 haftalik uygulama siirecinde deney grubu 6grencilerine akran etkilesimine dayali alti
farkli yazma etkinligi; kontrol grubuna ise Tiirk¢e Dersi Yillik Plan1 ¢ercevesinde 7. sinif ¢aligma
kitabinda yer alan yedi farkli yazma etkinligi yaptirilmistir.

2.4.4. Son Test

Uygulamalar sonunda; kontrol ve deney grubuna son test olarak, aym giin igerisinde,
“Erken kalkmanin insan ve toplum agisindan yararlarin1 anlatan bir kompozisyon yaziniz.” konusu
cercevesinde -deneme tiiriinde- metinler yazdirtlmistir.

2.5. Arastirma Verilerinin Coziimlenmesi

Arastirmada kullanilan veriler, SPSS 16.0 istatistik programi kullanilarak ¢dziimlenmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde t-testi istatistik tekniginden yararlanilmigtir. Arastirmada anlamlilik
diizeyi 0,05 olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6n test ve son test olarak uygulanan kompozisyon
calismalari, alan uzmani ii¢ 6gretmen tarafindan “Kompozisyon Degerlendirme Olgegine” bagli
kalinarak degerlendirilmistir. Degerlendirmeler, kagitlarin deney grubuna mu kontrol grubuna mi
ait oldugu bilgisi verilmeden yapilmistir. Bu degerlendirmeye iliskin “uzmanlar aras1” gilivenirlik,
Pearson Ilgilesim (Korelasyon) analiziyle saptanmustir. Elde edilen veriler, arastirmanin 6n test ve
son testine iliskin uzmanlar arasi giivenirligin orta diizeyde oldugunu gostermektedir.
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3.
3.1

Bulgular ve Yorum

Gruplarin Bulus, Planlama, Anlatim ve Yazma Becerileri Toplam Puanlarina

fliskin On Test Bulgularinin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarmmin bulus, planlama, anlatim ve yazma becerileri toplam

Onur DOLEK - Ergiin HAMZADAYI

puanlarinin 0n testine iligkin t-testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Gruplarin Bulus, Planlama, Anlatim ve Yazma Becerileri Toplam Puanlarina iliskin On
Test t-Testi Sonuglart

N X SS T degeri Pdegeri Yorum
Deney 30 14,7778 2,42802 p> 0,05
Bulus Grubu -0,404 0,688 Fark
Becerileri Kontrol 30 15,0556 2,88088 yoktur.
Grubu
Deney 30 23,4111 4,17957 p> 0,05
Planlama Grubu -0,797 0,429 Fark
Becerileri Kontrol 30 24,3667 5,06385 yoktur.
Grubu
Deney 30 34,1889 5,86024 p> 0,05
Anlatim Grubu -1,281 0,205 Fark
Becerileri Kontrol 30 36,4000 7,42234 yoktur.
Grubu
Deney 30 72,30 11,626 p> 0,05
ToplamPuanlar Grubu -0,942 0,350 Fark
Kontrol 30 75,62 14,936 yoktur.
Grubu

Tablo 3’te deney ve kontrol gruplarinin bulus, planlama, anlatim ve yazma becerileri
toplam puanlarina iligskin On testleri t-testi yapilarak karsilagtirilmustir. t-testi sonucunda iki grubun
bulus, planlama, anlatim ve yazma becerileri toplam puanlarima iliskin 6n testleri arasinda (p>0,05)
anlamli bir fark goriilmemistir. Buna gore gruplarin bulus, planlama, anlatim ve yazma becerileri
toplam puanlarina iligkin 6n testleri bakimindan denk oldugu sdylenebilir.

3.2.

Deney ve kontrol gruplarinin bulug, planlama, anlattm ve yazma becerileri toplam

Gruplarin Bulus, Planlama, Anlatim ve Yazma Becerileri Toplam Puanlarina
Tliskin Son Test Bulgularimin Karsilastirilmasi

puanlarinin son testine iligkin t-testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Gruplarin Bulus, Planlama, Anlatim ve Yazma Becerileri Toplam Puanlaria IliskinSon
Test t-Testi Sonuglar

N X SS T degeri P degeri Yorum
Deney 30 16,5000 2,16866 p< 0,05
Bulus Grubu 2,387 0,020 Fark
Becerileri  Kontrol 30 14,8444 3,11926 vardir.
Grubu
Deney 30 25,9222 3,04963 p< 0,05
Planlama  Grubu 2,117 0,039 Fark
Becerileri  Kontrol 30 23,800 4,56675 vardir.
Grubu
Deney 30 38,8778 3,99951 p< 0,05
Anlatitm  Grubu 2,563 0,013 Fark
Becerileri  Kontrol 30 35,2111 6,73897 vardir.
Grubu
Deney 30 81,1444 8,39297 p< 0,05
Toplam  Grubu 2,413 0,019 Fark
Puanlar Kontrol 30 74,0333 3,79082 vardir.
Grubu

Tablo 4’te deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatimin bulus, planlama, anlatim ve yazma
becerileri toplam puanlarina iligskin son testleri t-testi yapilarak karsilagtirilmistir. t-testi sonucunda
iki grubun bulus, planlama, anlatim ve yazma becerileri toplam puanlarina iligkin son testleri
arasinda (p<0,05) anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Bu verilere goére; 6grencilerin yazil
anlatimlarin1  gelistirmede, akran etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin bireysel yazma
etkinliklerinden daha etkili oldugu sdylenebilir.

3.3. Kontrol Grubunun Bulus, Planlama, Anlatim ve Yazma Becerileri Toplam
Puanlarina Iliskin On Test ve Son Test Verilerinin Karsilastirilmasi

Kontrol grubunun bulus, planlama, anlatim ve yazma becerileri toplam puanlarinin 6n test
ve son testlerine iligkin t-testi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Kontrol Grubunun Bulus, Planlama, Anlatim ve Yazma Becerileri Toplam Puanlarinin On
Test ve Son Testlerine Iligkin t-Testi Sonuglari

N X SS T degeri P degeri Yorum
On Test 15,0556 2,88088 p> 0,05
Bulus 30 0,611 0,546 Fark
Becerileri ?on Test 14,8444 3,11926 yoktur.
On Test 24,3667 5,06385 p> 0,05
Planlama 30 1,154 0,258 Fark
Becerileri ?on Test 23,800 4,56675 yoktur.
On Test 36,4000 7,42234 p< 0,05
Anlatim 30 2,353 0,026 Fark
Becerileri  Son Test 35,2111 6,73897
vardir.
On Test 75,6222 14,96656 p> 0,05
Toplam 30 1,430 0,163 Fark
Puanlar Son Test 74,0333 13,79082 yoktur,
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Tablo 5’te kontrol grubunun yazili anlatimin bulus, planlama ve yazma becerileri toplam
puanlarina iliskin 6n test ve son testleri t-testi yapilarak karsilastirilmistir. t-testi sonucunda kontrol
grubunun bulus, planlama ve yazma becerileri toplam puanlarinin 6n test ve son testleri arasinda
(p>0,05) anlamhi bir fark goriilmemistir. Bu verilere gore; bireyselligin 6n planda oldugu
geleneksel yazma etkinliklerinin kontrol grubu 6grencilerinin yazili anlatimlarmi gelistiremedigi
goriilmektedir.

3.4. ) Dengy Grubunun Bulus, Planlama, Anlatim ve Yazma Becerileri Toplam
Puanlarina Iliskin On Test ve Son Test Verilerinin Karsilastirilmasi

Deney grubunun bulus, planlama, anlatim ve yazma becerileri toplam puanlarinin 6n test
ve son testlerine iliskin t-testi sonug¢lar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney Grubunun Bulus, Planlama, Anlatim ve Yazma Becerileri Toplam Puanlarinin On
Test ve Son Testlerine iliskin t-Testi Sonuclar

N X SS T degeri P degeri Yorum
On Test 14,7778 2,42802 p< 0,05
Bulus 30 -3,296 0,003 Fark
Becerileri  Son Test 16,5000 2,16866
vardir.
On Test 23,4111 4,17957 p< 0,05
Planlama 30 -3,487 0,002 Fark
Becerileri  Son Test 25,9222 3,04963
vardir.
On Test 34,1889 5,86024 p< 0,05
Anlatim 30 -5,192 0,000 Fark
Becerileri  Son Test 38,8778 3,99951
vardir.
On Test 72,3000 11,60999 p< 0,05
Toplam 30 -4,604 0,000 Fark
Puanlar  Son Test 81,1444 8,39297 vardir

Tablo 6’da deney grubunun yazili anlatimin bulus, planlama, anlatim ve yazma becerileri
toplam puanlarina iligkin On test ve son testleri t-testi yapilarak karsilastirilmistir. t-testi sonucunda
kontrol grubunun bulus, planlama, anlatim ve yazma becerileri toplam puanlarinin 6n test ve son
testleri arasinda (p<0,05) anlamhi bir fark oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore, akran
etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin deney grubu 6grencilerinin yazili anlatimlarini gelistirdigi
sOylenebilir.

4, Sonuc, Tartisma ve Oneriler
4.1. Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda iki temel sonuca ulagilmistir. Bu
sonuglardan ilki; yazili anlatimin bulus, planlama ve anlatim becerilerinden alinan toplam puanlar
degerlendirildiginde, akran etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin, 6grencilerin genel olarak
yazili anlatim becerilerini gelistirmede katki sagladig1 yoniindedir. Arastirmadan elde edilen ikinci
temel sonug ise, Tiirkge Ogretimi Progranu kapsaminda 7. simf calisma kitabinda yer alan,
bireyselligin 6n planda oldugu geleneksel yazma etkinliklerinin dgrencilerin genel olarak yazili
anlatim becerilerini gelistirmede olumlu bir etkisinin olmadigidir.

Bireyin bir konu hakkindaki diisiincelerini akranlar1 ile paylagmasi, akranlarimin olaylar1
daha iyi gérmesini ve bazen kendi disiincelerindeki tutarsizliklari belirlemesini saglar. Sinif
icerisinde karsilagilan bir sorunun ¢oziimiine yonelik diigiincelerin gecerli olup olmadigina
bakilmaksizin etkilesim icerisinde paylasilmasi, 6grenme igin bir firsat yaratir. Tutarsizlifin veya
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hatanin bir arkadas tarafindan aciklanmasi, Ogretmen tarafindan neyin yanls yapildiginin
sOylenmesinden daha motive edicidir (Sengiil, 2006: 87). Bu diisiincelere kosut olarak Vygotsky,
bireylerin bilissel gelisiminde i¢cinde bulundugu sosyal ¢evrenin 6nemli bir rol iistlendigini savunur.
Cocuklarin kazandig1 kavram, beceri ve tutumlarin kaynaginin sosyal ¢evre oldugunu ileri stirer.
Bu yiizden biligsel gelisimin en 6nemli parcasi olarak bireyleri ve kiiltiirler arasi etkilesimi 6n plana
cikarir. Ona gore bireylerin yetiskinlerle veya akranlar ile igbirligi icerisinde olmalari, onlarin
biligsel gelisiminde énemli bir yer tutar (Kilig, 2001; Celebi, 2006; Ocak ve Cinar, 2010). Bu
nedenle Vygotsky’nin sosyal yapilandirmacilik kuraminin bir geregi ve pargasi olarak ortaya ¢ikan
akran etkilesiminin, 6grencilerin sosyal bazi gereksinimlerini karsilamasimin yaninda akademik
basariyr artirma ve Ogrenmeyi kolaylastirma noktalarinda da 6nemli bir etkiye sahip oldugu
sOylenebilir. Nitekim, Yastibag ve Yastibag (2015), akran geribildirimlerinin dgrencilerin yazma
kaygilarina etkisini belirlemek {izere yaptiklar1 caligmada, akran geribildirimlerinin yazma
kaygisini azalttig1 ve buna bagl olarak 6grencilerin fiziksel ve bilissel tepkilerinin degistigi, hedef
dilde yazma isteklerinin arttig1 sonucuna varmiglardir. Akran 6gretimi ile ilgili yapilan bir diger
calismada Mirzeoglu ve Ozcan (2015), akran 6gretimi ¢alismalariin dgreten ve 6grenen agisindan
onemli kazanglar saglama, 6grenciler {izerinde sorumluluk duygularini gelistirme, karsilastiklart
sorunlara ¢6ziim yollar iiretebilme, yazma becerilerini gelistirme, zaman1 daha etkili kullanma ve
isbirlikli ¢calismay1 6grenme gibi olumlu etkilerinin oldugu sonucuna varmiglardir. Benzer bi¢imde
Duran (2010) da, akran 6gretiminin Katalanca 6grenmek isteyen dgrenciler iizerinde olumlu bir
etkisinin oldugunu gézlemlemistir.

Akran etkilesimi kapsaminda Ttniversite 3. simf diizeyinde yaptiklar1 arastirmada
Hamzaday1 ve Cetinkaya (2011); akran etkilesimi siirecinde gergeklestirilen akran degerlendirme
calismalarinin, yazili anlatimi diizenlemede verimli bir 6gretim etkinligi oldugu sonucuna
ulagsmuslardir. Aym ¢alismada; doniit tiirlerinin dengeli bir sekilde dagilmasi ve doniitlerin yapict
bir ¢ercevede sunulmasinin, 6grencilerin yazma caligmalarinin siirdiiriilebilirligi agisindan énemli
oldugu vurgulanmistir. Nitekim, Ciftci ve Coker (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada, akran doniit
egitiminin Ggrencilerin yazma becerileri iizerinde olumlu etkisinin oldugu saptanmistir. Bu
calismalardan elde edilen sonug ve Onerilere dayanarak akran etkilesimine dayali yazma etkinlikleri
oncesinde 0grencilere doniit egitimi verilmistir. Bu egitimle, akran etkilesiminin bir pargasi olan
akran donditlerinin siirece olumlu katki saglamasi amaglanmustir.

Akran etkilesimi kapsaminda yapilan bir baska calismada Giir (2015), akran koglugu
tekniginin O&grencilerin yazma becerileri iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna
varmistir. Benzer bir konuda Bendixen-Noe (1998), akran koglugu tekniginin bireylerin 6grenme
becerilerini gelistirdigini saptamigtir. S6zii edilen bu iki ¢calismada akran kogluguna yonelik olarak
bazi olumsuz elestiriler olmasina karsin genel olarak ortaya konulan bu olumlu sonuglardan
hareketle; iiriinlerin analiz edilip tekrar yapilandirilmasi ve iyilestirilmesi siirecinde ise kosulan
akran koclugu teknigi, bu calismada da akran etkilesimi catis1 altinda gergeklestirilmistir.
Boylelikle akran etkilesimi siirecinin verimli gegmesi amaglanmustir.

Bu galismanin sonuglarini destekleyen bir diger ¢alismada Hamzaday1 (2010), iist diizey
yazma gorevleri i¢in yapilandirmact stratejileri (biligsel ciraklik, sosyal goriisme, isbirlikli
ogrenme) ise kosmustur. Hamzadayr’nin (2010) bu c¢alismasinda Biitiinlestirilmis Ogrenme-
Ogretme Yaklasimma dayali 6gretimsel uygulamalarin 8. sinif &grencilerinin iist diizey yazma
becerilerini (uygulama ve sentez basamaginda) gelistirdigi goriilmiistiir. Yapilan bu ¢alismada ise
akran etkilesiminin yazili anlatimin tiim boyutlarinda (bulus, planlama ve anlatim) 6grencileri
gelistirdigi saptanmustir. Benzer bir bicimde Berridge (2009), akran etkilesimi ve yazma
becerilerini temel aldig1 caligmanin sonucunda; 6grencilerin, akran etkilesimi sayesinde daha kalici
bilgilere sahip oldugu ve yazma becerilerini gelistirdikleri sonucuna varmustir.
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Yukarida so6zii edilen calismalarla benzer sonucglar iceren bu arastirmada deney grubu
ogrencilerinin; “Yaziya kisa, ilgi ¢ekici ve konuyla ilgili bir baslik koyma”, “Yazisinda ana fikri
ortaya koyma” gibi bagliklar1 iceren bulus becerilerinin gelismis olmasi, birbirlerine yaraticilik
gerektiren boyutlarda yardimer olabildiklerini ortaya koymustur. Benzer bir bicimde deney grubu
Ogrencileri; “Ana fikrin iyice agiklandigi bir gelisme bolimii olusturma”, “Ana fikri yardimct
fikirlerle destekleme”, “Her diisiince i¢in ayr1 bir paragraf olusturma”, “Konuya baglayicit ve
etkileyici bir sonu¢ yazma” gibi planlama becerilerine ait kazanimlarin elde edilmesinde ve taslak
metinlerin olusturulmasinda birbirlerine destek olmustur. Anlatim becerileri agisindan bakildiginda
ise “Agik ve anlagilir ciimle kurma”, “Sozciik ve diislince tekrarindan kaginma”, “Sézciikleri dogru
yazma”, “Konuya uygun deyim ve atasdézii kullanma”, “Yazim ve noktalama isaretlerine uyma”
gibi kazanimlarin elde edilmesi ve gelistirilmesinde akranlar arasi doniitiin, rehberligin, koglugun,
kisaca etkilesimin 6nemli oldugu goriilmiistiir.

Bu arastirmanin ve ilgili ¢alismalarin sonuglar1 birlikte degerlendirildiginde; akranlarin,
O0grenme-0gretme siirecinde verimli birer bilgi kaynag: olabilecegi diisiiniilebilir. Buna ek olarak
calismadan elde edilen sonuglar; yeni 6grenme paradigmasinda vurgulanan “akran etkilesiminin,
yazili anlatim Dbecerilerinin gelistirilmesinde giicli bir Ogretimsel yaklagim oldugunu
gostermektedir. Buna karsin; geleneksel yaklagim cercevesinde diizenlenen, sinif i¢i yazma
uygulamalar1 sirasinda akranlarin birbirleriyle bilgi ve duygu paylasimina olanak tanimayan
Ogretici merkezli yazma etkinlerinin, 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmede yetersiz
oldugu goriilmektedir.

4.2 Oneriler

o Akran etkilesiminin yazma becerileri lizerindeki olumlu etkisi dikkate alindiginda;
Ogretmenler sinif i¢i yazma uygulamalarinda, akranlar arasi etkilesimin saglandigi yazma
etkinliklerine daha ¢ok zaman ayirabilir.

e Akran etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin verimliligi farkli 6gretim asamalarinda
sianabilir.

e Akran etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin verimliligini sinayan Ogrenci ve
Ogretmen gorlislerine dayali aragtirmalar yapilabilir.

o Akran etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin Ogrencilerin yazili anlatim becerileri
tizerindeki etkisi gbz oniine alindiginda; akran etkilesimi merkezli uygulamalar, Tiirk¢e egitiminin
farkli beceri alanlar1 (dinleme, okuma, konusma) tizerinde de sinanabilir.
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