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SENARYO TABANLI .(")GRE.NM.E fI‘EKVNiGil\_IiN_ DiL BiLGiSi
KONULARININ (KELIiME BiLGiSi) OGRETIMINE KATKISI*

Sener DEMIREL" - Siileyman CETINKAYA™

OZET

Son yillarda 6grenme ve O6gretme teknikleri Utizerinde yapilan
calismalarin ivme kazanmasiyla birlikte yeni yeni 6gretme-6grenme
teknikleri ortaya cikmaktadir. Temel amac 6grenme ve 6gretmeyi en Ust
noktada gerceklestirmek olan bu tekniklerden biri de Senaryo Tabanlh
Ogrenme Yoéntemi (STOY)dir. Ogrenci merkezli bu ydntemde amag
bilginin yaparak-yasayarak ogrenilmesi ve daha uzun sure kalici
olmasidir.

Bu calismanin amaci ctimle ve kelime bilgisi gibi dil bilgisi
konularinin STQOY ile égretilmesidir. Calisma, Istanbul/Kagithane Sehit
Adem Yavuz Ortaokulu’ndaki iki 6.sinif subesinde uygulanmistir. Bu
cercevede Oncelikle biri kontrol grubu (35 6grenci) digeri de deney grubu
(35 6grenci) olmak tizere iki 6. sinif subesinde okuyan 6grenci grubu
belirlenmistir. Stirecin basinda her iki subede okuyan 6grencilerin hazir
bulunusluklarini 6l¢gmek amaciyla kelime bilgisi konusunda hazirlanmig
bir 6n test ile basari diizeyleri tespit edilmistir. Daha sonra bes hafta
strecek olan calismada kelime bilgisi konusu deney grubundaki
ogrencilere STOY ile kontrol grubundaki 6grencilere ise geleneksel/dtiz
anlatim ydntemi ile anlatilmistir. Stirec sonunda gerceklestirilen son test
ile de 6grencilerin basar: diizeyleri belirlenmis ve s6z konusu son test ile
6n testin karsilastirilmasi yapilarak STOYtin uygulandigi deney
grubunun kontrol gurubuna oranla daha yuksek bir basari sagladig:
gorulmustir

Anahtar Kelimeler: Senaryo Tabanli Ogrenme, Tiirkce dersi, dil
bilgisi, kelime bilgisi.
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THE CONTRIBUTION OF THE TEACHING GRAMMAR OF
SCENARIO-BASED LEARNING TECHNIQUES

ABSTRACT

In recent years, learning and teaching techniques are energing new
teaching-learning techniques with the acceleration of the studies. The
main purpose of learning and teaching to achieve the top flight if one of
those techniques Scenario-Based-Learning method. Student-centered
learning through experiences of knowledge and purpose in this method
is longer lasting.

The aim of this study, such as vocabulary and grammar of the
sentence to teach with Scenario- Based-Learning method. The study
Istanbul Kagithane Sehit Adem Yavuz Secondary School in grade 6 will
be implemented in two. Within this framweork one of the first control
group (35 students) in one experimental group (35 students) including
two 6 th grade classes are determined grup of students. Students who
are the beginning of the process in each branch prepared in order to
measure the readiness vocabulary with a-pretest levels of success will be
determined. Then five week long study of vocabulary subject the students
in the experimental group Sceneria-Based-Learning method will be
implented with the students in the control group Sceneria-Based-
Learning method will be implented with the students in the control group
in the program implented with other techniques at the efol of the pracces
the final test will also determine the level of students achievement and
will cupared to the pro test past test in question. Thus Scenaria-Based-
Learning compared to the control student achievement levels of students
in the expericated group administred group aimed to achieve the higher
is the result.

STRUCTURED ABSTRACT
Introduction

“Learning by doing and experience” which is included in education
process in recent years being one of the most important principles of
constructivist approach shows itself mostly in game-based or scenario-
based learning. In fact, in the literature scenario based learning has
similarities with case study analysis and case-based learning method.

Two conditions should be enabled in order to use scenario-based
learning in education effectively. First one is the information and hints
provided to students through scenarios. Information can be documents
or web resources which will be studied by the students. Second one is
the teaching and learning strategies designed for directing students in a
case. These include studies questions existing for the evaluation of
students, group discussions or the comments of both groups and
individuals. In short, scenario-based learning includes both attractive
scenarios and suitable pedagogy (Waterman, 1998 conveyed by Kocadag,
2010: 12).
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Scenarios should be formed with mainly teachers and then
students who are the partners pf education environment, the quality of
scenario, qualitative and quantitative qualities of student group and class
environment should be considered in the scenario to be formed. Another
point that should be regarded in this sense is that the subject of scenario
should be suitable to put on the stage. Especially the teacher should write
a script of the scenario and determine the subject very well, restrict the
scenario in specific senses and pay attention that it is suitable with
specific teaching principles.

In accordance with the modern education, rules and norms about
language can be learned in a way that is more permanent and practical
by the students through using new teaching, methods and techniques
including student-centered practices in teaching grammar and moving
away from traditional perception (Yaman-Stgtumlt, 2009: 57).

Application of scenario based learning method

According to the findings of qualitative researches, scenario-based
learning approach creates discussion environment among students and
provides cooperative learning as well. Students who evaluate the
scenarios together strengthen their sense of reaching the end together
and their self-confidence increases. Most of the students who refrain from
participating showed participation in further process of the practice.

Within the frame of results obtained from literature studies
about scenario-based learning and from our own practices, process steps
of scenario based learning can be listed as such:

1. Determining the subject of scenario.

2. Informing about the method:

3. Informing about the aim, stimulation and motivation.
4. Giving the text to be turned into script.

S. Determining the students to take part in the scenario and
giving their roles.

6. Helping students while performing the scenario.

7. Choice and arrangement of the environment for the course to
be taught through SBL

8. Application of the scenario.
9. Evaluation

20 pre-test and post-test questions about nouns, adjectives and
adverbs were composed of Turkish course questions of previous OKS and
SBS exams and questions formed by the researcher himself. While
forming the questions, four students from control and experiment groups
analyzed information test; unclear, incoherent points such as language,
expression and the root of question were noted down and necessary
corrections were made. Then, 20 questions were applied on both groups
as pre-test and answers of the students were evaluated. After five weeks
of study, same questions were applied on both students again as the
post-test and then answers of students were evaluated. While teaching
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the course in experiment group, students were expected to create a
scenario about noun, adjective and adverb within the frame of scenario-
based learning in the guidance of teacher.

Discussion, Results and Suggestions

According to the results obtained from the study, experiment group
in which SBL was used has been more successful than the control group.
According to another result of study, the partial success of control group
in pre-test was significantly different from experiment group in post-test
after the process.

These suggestions can be proposed in the frame of results above:

1. Using are methods such SBL in specific courses: Based upon
the own statement of Turkish teacher; it is thought that using SBL and
similar new methods and approaches in courses such as Special
Teaching Methods I-II and Teaching Principles and Methods taught
during education of Turkish Teaching Department would have important
contributions on learning levels of students.

2. Including SBL in learning fields in Turkish Course Curriculum:
In Elementary Grade Turkish Course (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 and 8. classes)
Curriculum which was started in 2006, it is an important deficiency that
not to include SBL in any of Turkish learning fields. It is seen that the
similar deficiency sustains in Elementary Grade Turkish Course (1, 2, 3,
4,5, 6, 7 and 8. classes) Curriculum which started to be implemented in
2015. Therefore, based on the studies carried out about SBL, SBL should
be used together with other method and techniques in studies including
especially grammar subjects in future curriculum studies. Moreover it is
thought that applying methods such as SBL especially in 5th and 6th
classes which are in concrete operations grade would be more effective.

3. This study has shown that when Turkish teacher use student-
centered, new, different method and techniques rather than traditional
methods and techniques either for grammar or other subjects, learning
would be at high level. Especially in comprehension of abstract subjects
such as grammar, concrete methods and techniques which make
students active and involve them in the center should be given much
more place.

Keywords: Scenaria Based-Learning, Turkish lesson, grammar,
vocabulary.

1. GIRIS:
1.1. Senaryo Tabanh Ogrenme Yéntemi (STOY)/Kuramsal Bilgiler

Fransizca ‘Scenario’ kelimesinden dilimize girmis olan ‘senaryo’ kelimesi TDK Tiirkge
Sozlikte (2010:2065) soyle tanimlanmaktadir: Senaryo, Fr. Scénario a. (sena'ryo) 1. Tiyatro oyunu,
piyes, film, dizi film vb. eserlerin sahnelerini ve akisini1 gosteren yazili metin: Kusursuz bir senaryoyu
adim adim oynuyor. A. Umit. 2. mec. Bir olay1 baska bir yone, bir amaca ulastirmak i¢in uydurulan
yalan: Kurcalamazsam belki de ¢ok iyi hazirlanmig bir senaryoyu bana gergek diye yutturacak. A.
Umit.
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Senaryo kelimesi egitim agisindan ele alindigi zaman ise, yine Tiirkge Sozlik’teki birinci
anlami ¢ercevesinde yaganmis ya da yaganmasi miimkiin olan olaylar1 anlatan kurgusal metinlerin
sinif ortaminda egitim programlarina uygun bir bicimde sahnelenmesi, bi¢iminde tanimlanabilir.
Smif ortaminda sahnelenecek senaryolarin mutlaka belli bir problemin ¢oziimii dogrultusunda
olusturulmasi ve sahnelenmesi gerekmektedir.

Senaryolar bagta 6gretmen olmak iizere egitim ortaminin paydaslarindan biri olan 6grenciler
niteliksel 6zellikleri ile sinif ortami 6zellikleri dikkate alinmalidir. Bu baglamda dikkate alinmasi
gereken bir baska onemli konu da senaryo konusunun sahnelenmeye uygun bir yapida olmasi
gerektigidir. Bu nedenle ozellikle 6gretmenin senaryolastirilarak islenecek konuyu cok iyi bir
bicimde tespit etmesi, ¢esitli agilardan sinirlandirmasi ve siirecin belli basli 6gretim ilkelerine uygun
olmasina dikkat etmesi gerekir. Her ne kadar senaryoyu sahneye koyacak olan 6grenciler ise de
onlara rehberlik edecek ve onlar1 motive edecek olan kisinin hi¢ kuskusuz 6gretmen olacagi, biitiin
bu duyarlilik alanlarinin 6gretmenin sorumlulugunda oldugu hatirdan ¢ikarilmamalidir.

Son yillarda egitim siirecine dahil olan ve yapilandirmaci yaklasimin 6nemli ilkelerinden biri
olan “yaparak yasayarak dgrenme”, kendisini en ¢ok da oyun tabanli ya da STOY icinde gdsterir.
Esasinda STOY ’iin alanyazinda &rnek olay incelemesi, olaya dayali 6grenme yontemi ve olay tabanli
dgrenme yontemi gibi yontemlerle benzerligi bulunmaktadir. Ornegin olaya dayali 6grenme yontemi
ile ilgili olarak dile getirilen “6grencilerin hayatin iginden gercek problemleri gercek bir olaydan yola
cikarak analiz etmeleri ve bunu ders konularyla iliskilendirmelerine dayanan bir yontemdir. Olaya
dayali 6grenmede 6grencilere gercek bir yasanti ya da hayat kesitinin sunumu vardir. Ogrenci bu
durum veya kesitten yola ¢ikarak bir problem iiretebilir ya da olayin sonunda zaten bir problem
oldugundan bu probleme ¢dzlim iiretmeyi amaglar. Olaylar 6grenciyi bu problem, durum veya
baglam ile kars1 karsiya birakip analiz yaptirarak onlara bilgi, beceri ya da tutum kazandirir.” (Bektag
ve Horzum, 2010: 56) tiiriindeki goriisler STOY iin 6zellikleri ile uyumludur. Benzer bir ilgi
Durukan (2012) tarafindan yapilan bir ¢alismada da irdelenmis ve STOY ile olaya dayali 6grenme
arasindaki benzerlige vurgu yapilmstir.

STOY’iin 6gretim ve &grenimde etkili kullanilabilmesi igin iki durumun saglanmasi
gerekmektedir. Birincisi, senaryolar ile Ogrencilere saglanan bilgiler ve ipuglaridir. Bilgiler,
ogrencilerin ¢alisacag1 dokiimanlar veya web kaynaklari olabilir. Ikincisi, 6grencilere bir olay icinde
yon gostermesi icin tasarlanan Ogretim ve Ogrenim stratejileridir. Bunlar 6grencilerin
degerlendirmesi igin var olan uygun sorulari, grup tartismalarini veya hem grup hem de bireysel
yorumlari icermektedir. Ozetle, senaryoya dayali 6grenme merak uyandiran senaryolar1 ve uygun
pedagojiyi icermektedir (Waterman,1998’den akt.Kocadag, 2010:12).

STOY ile geleneksel grenme ydntemleri; 6grenme hedefleri, grenme ortamlari, §gretmen
ve 6grencinin rolleri bakimindan birbirinden ayrilmaktadir. Kocadag (2010:13), tarafindan yapilan
calismada s6z konusu iki yontem arasindaki farklar ele alinmuis ve STOY iin geleneksel dgrenme
yontemine gore daha Ogrenci merkezli oldugu ve Ogrenmeyi daha etkili kildig1 sonuglarina
ulasiimistir.

STOY ozellikle soyut konularin miimkiin oldugunca somutlastirilarak 6gretilmesi agisindan
son yillarda tercih edilen yontemlerin baginda gelmektedir. Bu baglamda Tiirk¢e derslerinin bir
bolimiinii teskil eden dil bilgisi konularinin ¢ogunlukla soyut nitelikte olmasi ve kimi dgrenciler
tarafindan da kavranilmasi hem zor hem de zaman alic1 olmasi gibi nedenlerden dolay1 son yillarda
yapilan bilimsel galismalarda dil bilgisi derslerinde STOY iin kullanilmasina yonelik tavsiyeler
artmaktadir. Konuyla ilgili olarak (Yaman, 2005 ve 2006; Yaman-Siigiimlii:2009) arastirmacilar
tarafindan yapilan ¢alismalarda “Senaryo tabanli 6grenme” veya “olay tabanl 6grenme” gibi, diger
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ogrenme-0gretme yaklagimlarina gore yeni ve modern sayilabilecek yaklagimlar ile dil bilgisi
konularmin 6grenciler tarafindan daha etkili bir bigimde kavrandigi ve 6grencilerde daha kalici
O6grenme imkani sagladigi tespit edilmistir.

STOY ile ilgili olarak gerceklestirilen kimi nitel arastirmalarm (Stomp, 2003; Altunay ve
Tuncer, 2004) bulgularina gore, dil bilgisi konularmin séz konusu ydéntem ile Ggretilmesinin
ogrencilerin derse karsi olan ilgi ve dikkatini artirdigi; 6grencilerin hem birbirlerini tanimalarin
sagladig1 hem de birlikte is yapabilme becerisini gelistirdigi goriilmiistiir.

STOY c¢ergevesinde gelistirilen senaryo gelistirilme asamalar1 Hafler (1997) tarafindan dort,
Brock (2003) tarafindan sekiz basamakta yapilandirilmaktadir (Kocadag 2010). Asagidaki tabloda
s0z konusu iki asama birlikte verilmistir:

Hafler, 1997 Brock; 2003
1.Planlama | Senaryonun konusu | 1.Amag Senaryonun yazilma nedeni belirlenerek,
ve ogrencilerin ulagsmasi beklenen kazanimlarin
kavramlar neler olacagi ifade edilmektedir.
belirlenmektedir. 2.Biitiinlestirme Ogrencilerin hangi bilgileri kullanacaklar,
hangi bilgilere ihtiya¢ duyabilecekleri ve bu
bilgilere nasil ulasabilecekleri genel olarak
belirlenmektedir.
2.Yazma Senaryonun  nasil | 3.Alana ézgiiliik Senaryonun ilgili oldugu alana ozgi
baglanacagi, icinde niteliklerin ve kolaylastiricilarin  senaryo
yer alan olaylar, igerisine nasil yerlestirilecegi
senaryonun  nasil diizenlenmektedir.
bitirilecegi Ve 4.Gergeklik Senaryolar yasanmus bir olay olabilecegi gibi
anlatim bigimi S .
. yasanmamis olaylardan da segilebilmektedir.
dnem tasimaktadir Ancak bu durumda senar k
yonun gerce
yasamla
iligkilendirilmesi gerekmektedir. Baska bir
ifadeyle senaryonun gercekligi
saglanabilmelidir.
3. Senaryonun 5.Kaynaklara Uygulama siireci boyunca hangi bilgilere
Uygulama Ogrenciye erisim ihtiya¢ duyabilecekleri ve bu bilgilere ulagsma
sunulmasi ile sekilleri
baglayan &grenme belirlenmektedir.
siireci yer | 6.Etkililik ve ilgi | Senaryo icerigi 6grencinin ilgisini ¢ekecek
almaktadir uyandiriciik nitelikte  olabilmelidir.  Bu  sekilde
Ogrencilerin giidiilenme diizeyleri artabilir.
4. Diizeltme | Yasanan stirece | 7.Asamalandirma | Senaryonun yapisi, karmasiklik diizeyi,
yonelik ogrenci olaym bir kismin1 ya da tamamim
donitleri yer betimleyecek  olmast  gibi  detaylar
almaktadir planlanmaktadir. Hazirlanan senaryo
hedeflere gore birkag satirdan birkag
sayfaya kadar farklilik gdsterebilmektedir.
8.Uyaricilarin Daha ¢ok 6grenciye ulasabilmek igin farkl
belirlenmesi Ozellikte uyaricilar secilebilmesi
gerekmektedir. Gorsel, isitsel, video film gibi
kullanimlar diizenlenmektedir
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Hafler (1997) ve Brock (2003) tarafindan ortaya konulan asamalar disinda Yaman (2005)
tarafindan yapilandirilan bir ¢caligmada ise yedi asama ortaya konulmustur. S6z konusu agamalar
sunlardir:

1-Ogrenme hedefleri: Grupla calisabilme, sorumluluk alabilme, karar verme, organizasyon
yetenegi.

2-Hedef becerilerin gelistirilmesi: Ogrencilerin hangi ¢alismalar1 olusturacaklari ve hangi
rolleri iistlenecegi belirlenir.

3-I¢erik odagimin diizenlenmesi: Senaryolastirilacak icerik odag1 6gretmen tarafindan
diizenlenir ve 6grencilere aktarilir.

4-Ortiik hedeflerin belirlenmesi: Ogrenci gruplari yapacaklar1 gorevleri rapor halinde
lidere verirler, lider de duruma gore yeni adimlar ve diizenlemeler yapabilir.

5-Dogrudan icerik: Ulasilmas: beklenen hedeflerle birlikte kararlarm onaylanmasi veya
onaylanmamast durumunda neler yapilacagi gibi Ortik hedeflere ulasma oOrtik igerikle
belirlenecektir.

6-Etkinliklerin ve 6grenme ve 6grenme cevresinin diizenlenmesi: Acik ve ortiik hedeflere
uygun bir bigimde etkinliklerin diizenlenmesi saglanir ve etkinlikler gerceklestirilir.

7-Degerlendirme: Etkinlik siireci basindan sonuna kadar 6gretmen ve 6grenci ile birlikte
degerlendirilir.

Hem Tablo 1°de Hafler (1997) ve Brock (2003) tarafindan hem de Yaman (2005) tarafindan
ortaya konulan senaryo asamalari, belli acilardan benzerlik ve farklilik arz etmektedir. Ozellikle
Brock (2003) ve Yaman (2005) tarafindan dile getirilen asamalar ve her bir asamada yapilmasi
gereken hususlar, uygulayicilar i¢in daha somut 6neriler icermektedir.

Yukarida Hafler, Brock ve Yaman tarafindan ortaya konulan senaryo gelistirme asamalari
birlikte dikkate alindig1 zaman STOY ’lin islem basamaklar1 hakkinda sdyle bir yol izlenebilir:

1. Senaryo konusunu belirleme: Senaryolastirilacak konunun (isim, sifat ve zamir gibi
Tiirkge dersi dil bilgisi) 6gretmen tarafindan belirlenmesi ve bu konunun gergek hayatla iligkisinin
Ogrencinin ilgi ve merakini ¢ekecek nitelikte acik bir bi¢imde ortaya konulmasi.

2. Yontem hakkinda bilgi verme: STOY’iin nasil isleyeceginin &gretmen tarafindan
ogrencilere 6rneklerle anlatilmasi.

3. Amactan haberdar etme, giidiileme, motivasyon: Ogrencilere kazandirilacak bilginin
senaryolagtirilarak verileceginden hareketle, boyle bir uygulamaya gitmenin amag¢ ve/veya
amaglarindan bahsedilmesi. (Ornegin, dil bilgisi konularindan isim, sifat ve zamir gibi kelime tiirleri
ile ilgili bilgi sahibi olmadigimiz zaman hayatimiz nasil olurdu? gibi.)

4. Senaryolastirilacak konuyu égrencilere verme: Tiirk¢e dersi dil bilgisi konular1 i¢inde
yer alan bir konunun (isim, sifat ve zamir vb.) senaryolastirilarak isleneceginin belirtilmesi.

5. Senaryoda gorev alacak 6grencileri belirleme ve rolleri verme: STOY uygulamasina
katilacak 6grencinin tespiti, 6grencilerin listelenecegi rollerinin belirlenmesi ve buna bagli olarak is
boliimiiniin diizenlenmesinde &grencilerin katkida bulunmasi saglanabilir. Ozellikle senaryosunu
kendisinin yazdigi bir oyunu oynamak kimi 6grenciler i¢in daha motive edici bir siire¢ olabilir.
Senaryoyu gergeklestirecek 6grenci se¢ciminde oncelikle goniilliiliik, daha sonra da 6grenci listesi
esas alinabilir.
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6. Senaryonun uygulamasi sirasinda o6grencilere yardim: Senaryonun uygulanmasi
sirasinda her bir Ogrencinin senaryoyu gerceklestirirken yardim alabilecegi hususlarin neler
olabileceginin belirtilmesi.

7. STOY’e bagh islenecek ders icin ortamin secimi ve diizeni: STOY etkinliginin
gerceklestirilecegi sahnenin/ortamin 6nceden tespit edilmesi, diizenlenmesi ve etkinlik sirasinda
kullanilacak arag-gereclerin de ortamda hazir bulundurulmasi.

8. Senaryoyu uygulama: Ders 6gretmeninin kontroliinde, daha dnceden 6gretmen veya
ogrenciler tarafindan hazirlanmis olan senaryonun hayata gecirilmesi.

9. Degerlendirme: STOY’e bagl olarak gergeklestirilen dersin sonunda senaryonun
uygulamasi sirasinda ortaya ¢ikan ve/veya ¢ikmast muhtemel problemlerin tespiti ve ¢dziimii igin
Onerilerin istenmesi.

1.2. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Bu arastirmada esas olarak ortaokul 6. sinif dil bilgisi konularindan biri olan kelime tiirleri
(isim, sifat ve zamir) ile ilgili bilgilerin aktariminda senaryo tabanli 6gretim yontemine dayali egitim
ile geleneksel/diiz anlatim yodntemlerinin uygulanmasi sonucunda senaryo tabanli Ogretim
yonteminin Ogrenmede etkili olup olmadigi arastirilmistir. Bu ¢ercevede kelime tiirlerinin
ogretilmesinde geleneksel yonteme/anlatma yontemine nazaran STOY’iin etkisi nedir? sorusuna
cevap aranmigtir.

1.3. Aragtirmanin Amaci

Ozellikle 6grenciyi merkeze alan ve dgretmeni de rehber/ydnlendirici konuma getiren STOY
ile ogrencilerde daha kalici ve uzun siireli bir 6grenmenin gerceklesebilecegi diislincesinden
hareketle dil bilgisi konularmin dgretilmesinde STOY’iin etkili olup olmadigini tespit etmek
amaglanmustir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Bu aragtirmanin amaci, Tirkge dil bilgisi konularmin 6grencilere kazandirilmasinda
geleneksel yontemlerin yaninda modern yontemlerin de devreye sokularak, list diizeyde 6grenme ve
basarinin gerceklesmesini saglamaktir. Bu baglamda arastirma, modern bir yontem olarak kabul
edilen senaryo tabanli 6grenmenin 6grenme siirecine olumlu katkilarin1 veya olumsuz etkilerini
gormek adina 6nemlidir.

2. YONTEM

Bu béliimde; arastirma grubu, denence, islem/deney siiresinin iglenisi, veri toplama araglari,
verilerin analizine yer verilmistir.

2.1. Arastirma Grubu

Bu arastirma Istanbul ili Kagithane ilgesindeki bir ortaokulun iki 6.s1mf dgrencileri ile
gergeklestirilmistir. S6z konusu smiflardan biri deney grubu, digeri de kontrol grubunu
olusturmustur. Gruplar olusturulurken rast gele bir yol izlenmistir.

2.2. Denence

STOY iin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel dgretimin uygulandigi kontrol grubunda,
son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli farklar bulundugu kabul edilmektedir.
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2.3. Islem/Deney Siiresi/islenis

Yar1 deneysel bir nitelik tasiyan bu ¢alismada nicel ve nitel arastirma tekniklerinin birlikte
ele alindigr “coklu metot” (multiple methods) (Silverman, 2000) cercevesinde gercek deneme
modellerinden “6n test-son test kontrol gruplu deneme modeli” kullanilmigtir (Karasar, 2000).

Kelime tiirlerinden isim, sifat ve zamirlerle ilgili olarak hazirlanan 20 soruluk 6n ve son
testin sorulari, daha onceki yillarda yapilmis olan OKS ve SBS sinavlarinda ¢ikmis Tiirk¢e dersi
sorularindan ve arastirmacinin kendisi tarafindan hazirlanan sorulardan olusturulmustur. Sorular
olusturulurken, kontrol ve deney gruplarindan doérder 6grenci s6z konusu bilgi testini incelemis;
sorularin dil, anlatim ve soru kokleri gibi noktalardaki problemli yerleri arastirmaci tarafindan not
alimmus ve diizeltmeler bu ¢ergevede gerceklestirilmistir. Daha sonra her iki gruba da hazirlanan 20
soru On test olarak uygulanmis ve 6grencilerin verdikleri cevaplar degerlendirmeye tabi tutulmustur.
Bes haftalik ¢aligma sonucunda her iki gruba 20 sorudan olusan ayni sorular son test olarak
uygulanmis ve daha sonra da Ogrencilerin cevaplart degerlendirilmistir. Deney grubunda dersler
islenirken, 6gretmenin rehberliginde senaryo tabanli 6grenme cercevesinde dgrencilerin isim, sifat
ve zamir ile ilgili olarak senaryolar olusturmalari istenmistir.

2.4.Veri Toplama Araglan

Arastirmada, her iki gruba da 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerini belirlemek amacryla
On test olarak 20 soruluk ve dort siktan olusan bir kelime tiirleri testi uygulanmistir (s6z konusu 6n
test, bes haftalik siire sonunda son test olarak da kullanilmistir). Uygulanan 6n test sorular1 2006’ da
uygulamaya konulan Tiirkge Dersi Ogretim Programi kazanimlar1 dikkate alinarak hazirlanmistir.
Bilgi testinin kapsam gegerliligi iki konu alan1 uzmani, bir dlgme degerlendirme uzmani ve
uygulamanin yapildigi okuldaki Tiirkge 6gretmenleri tarafindan incelenmis ve gerekli diizeltmeler
yapildiktan sonra gegerli bulunmustur. Bilgi testinin giivenirliligi, Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 a: ,821 olarak hesaplanmustir.

Sorular 6grencilerin biligsel islem basamaklarindan ‘bilgi, kavrama, analiz ve sentez’
basamaklar1 dikkate alinarak olusturulmustur. Dersler, bes hafta (haftada bir saat) boyunca deney
grubunda senaryo tabanli 6grenim ydntemi ile kontrol gurubunda ise geleneksel/diiz anlatim yontemi
ile islenmistir.

Senaryo metinleri 6. sinif 6grencilerinin biligsel ve duyussal gelisim 6zellikleri dikkate
almarak Ogrenciler tarafindan olusturulmustur. Senaryo metinlerinin olusturulmasi asamasinda
roman, hikaye ve masal gibi kurgusal metinlerin nasil olusturuldugu ve nasil senaryolastirildigi
konusunda alanyazin ¢alismalar1 gézden gegirilerek, dilbilgisi konularina uygun senaryolarin nasil
olusturulacagi konusunda bilgi edinmeleri saglanmigtir

2.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde nicel arastirma teknigi kullanilmis; bu ¢ergevede isim, sifat ve zamirlerle
ilgili olarak hazirlanmis olan 20 soruluk 6n ve son test verilerinin analizinde SPSS 17.0 paket
programindan yararlanilmis; kontrol ve deney gruplarinin 6n testi ile son testi arasindaki iligki ise
Varyanslarin Esitligi Levene testiyle analiz edilmistir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Daha 6nce de belirtildigi lizere ¢alismada 35’er 6grenciden olusan bir kontrol ve bir de deney
grubundan faydalanilmistir. Caligmaya baglamadan 6nce 6grencilerin hazir bulunusluklarini 6lgmek
i¢in bir 6n-test uygulanmustir.

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 11/19 Fall 2016



276 Sener DEMIREL - Siileyman CETINKAYA

Gruplar N/6grenci | Ortalama Standart Sapma t p
Sayilari

Kontrol Grubu 35 8,03 3,21 679 ,499

Deney Grubu 35 7,51 3,12

Tablo 1: Deney ve Kontrol Grubu Ogregcilerinin Basar1 On Testlerinden Aldiklar
Puanlarimin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuclar:

Yukaridaki Tablo 1'de kontrol ve deney gruplarinin 6n test sonuglari yer almaktadir. Tabloya
gore kontrol ve deney grubunun 6n test ortalamalari1 arasinda anlamli bir fark bulunmadigini var
sayabiliriz. Kontrol grubu o6grencilerinin on test puanlarinin sira ortalamasi 8,03 deney grubu
Ogrencilerin on test puanlarinin sira ortalamasi ise 7,51 ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bu sonuglar bize her
iki grup arasinda On test sonuglarina goére anlamli bir fark olmadigini, dolayisiyla uygulama
oncesinde gruplarin 6n bilgilerinin birbirine yakin diizeylerde oldugu bilgisini vermektedir.

Gruplar N/Ogrenci | Ortalama Standart Sapma t P
Sayilari

Kontrol Grubu 35 10,25 3,33 -2,577 | ,012

Deney Grubu 35 12,37 2,86

Tablo 2: Deney ve Kontrol Grubu (")grel'l.cilerinin Basar1 Son Testlerinden Aldiklar:
Puanlarinin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuclar:

Yukaridaki Tablo 2’de kontrol ve deney gruplarinin son test sonuglari yer almaktadir.
Tabloya gore kontrol ve deney grubunun son test sonuglari arasinda deney grubu lehine anlamli bir
fark ortaya ¢ikmigtir. Deney grubunun basari son test ortalamalarinin (12,37) kontrol grubunun basari
son test ortalamalarindan (10,25) daha yiiksek ¢ikt1g1 gdzlenmistir. Ortaya ¢ikan bu sonug STOY ile
O0grenim goren deney grubunun son test puan ortalamasinin geleneksel yontemin kullanildigi kontrol
grubuna gore yiiksek olmasi, STOY iin Tiirkge dersinde (dil bilgisi) geleneksel ydnteme nazaran
daha etkili oldugunu gostermektedir.

t2 (—2,6)2 6,76
t?+sd  (-2,6)2+68 74,76

Eta — kare = = 0,09

Gruplar arasindaki farkin biiyiikliigii Eta-kare hesaplanarak incelenmistir ve etki biiyiikligi
0,09 olarak bulunmustur. 0,06’dan biiyiikk olan bu deger gruplar aras1 farkin orta biiylikliikte
oldugunu gostermektedir (Pallant, 2007:236).

Arastirmadan elde edilen bir bagka sonuca gore kontrol grubuna uygulanan 6n test ile son
test arasinda “basar1” agisindan anlamli bir farkin olmadigi; buna baglh olarak geleneksel yontem ile
gerceklestirilen dil bilgisi ¢alismalarinin O0grencinin basarisina istatistiksel acidan bir katkida
bulunmadigin1 gostermistir. Bu sonu¢ ayni zamanda dil bilgisi 6gretiminde yeni/modern
yaklasimlara ihtiya¢ oldugunu gostermesi agisindan da dikkat ¢ekicidir.
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Ogrenci Std. Hata

Grup sayisl Ortalama | Standart Sapma Ortalama
Ontoplam Kontrol grubu 35 8,0286 3,21289 ,54308
Deney grubu 35 7,5143 3,11893 ,52720]
Sontoplam Kontrol grubu 35 10,4571 3,33734 ,56411
Deney grubu 35| 12,3714 2,86033 ,48348

Tablo 3. Kontrol ve Deney Gruplarinin Genel Istatistik Bilgileri

Yukaridaki 3 numarali tabloda da goriildiigii gibi 6n test acisindan kontrol gurubu (8,0286)
ve deney grubu (7,5143) sonuglariin son test agisindan kontrol grubu (10,4571) ve deney grubu
(12,3714) sonuglar1 agisindan bir degerlendirme yapildigi zaman 6n testte birbirine yakin bir bilgi
seviyesine sahip olan kontrol ve deney gruplarmin bagsart durumlari, son testte ¢ok belirgin bir
bigimde deney grubu lehine (4, 8571) arttig1 goriillmektedir.

Grup Cinsiyet| O. Sayis1 | Ortalama | Std. Sapma | Std. Hata Ort.
Kontrol On toplam  Erkek 21 7,5714 2,94230 ,64206
grubu Kiz 14| 87143 358262 95750}
Son toplam  Erkek 21 9,3810 2,97449 ,64909
Kiz 14 12,0714 3,29252 ,87996
Deney Ontoplam  Erkek 22 6,5909 2,64861 ,56469
grubu Kiz 13| 9,0769|  3,32820 92308
Son toplam  Erkek 22 11,8182 3,09587 ,66004
Kiz 13 13,3077 2,21302 ,61378

Tablo 4. Cinsiyet Degiskenine Gore Kontrol ve Deney Gruplarimin Ontest
Sontest Sonuglari

Yukaridaki 4 numarali tabloya bakildiginda aragtirmanin tek degiskeni olan cinsiyet
degiskeni acisindan kontrol gurubu ile deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlari agisindan anlaml
bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte 6zellikle son testte deney grubundaki erkek ve kiz
Ogrencilerin basar1 durumlariyla ilgili olarak yukaridaki tablolarda ortaya ¢ikan sonuglara yakin
sonuglarin ¢ikmasi, STOY ile gergeklestirilen uygulamanin dogru sonuglar verdigini gostermektedir.
Bu arada dordiincii tabloda da net bir bigimde goriilecegi lizere, kiz ve erkek dgrencilerin sayilart
arasinda bir uyum olmamasi ortaya ¢ikan sonuglarla ilgili birtakim tereddiitler meydana getirmis;
ancak cinsiyet degiskeni acisindan bize bir bilgi vermesi amaciyla buraya alinmasinda yarar
goriilmiigtiir.

Arastirmadan elde edilen bulgular ile Stomp (2003), Altunay-Tuncer (2004) ve Yaman-
Siigiimlii (2009) tarafindan yapilan arastirmalardaki “Tiirkce dil bilgisi derslerinin STOY ile
islenmesi, 6grencilerin derse olan ilgilerini, motivasyonlarin1 ve derse katilimlarimi artirmaktadir.”
ile Yaman-Siigiimlii (2009) tarafindan yapilan arastirmadaki “Senaryo tabanli 6grenme, 6grenciler
arasinda tartisma ortami olusturmakta ve isbirlik¢i 6grenmeyi de gergeklestirmektedir. Senaryolari
ortaklasa degerlendiren Ogrencilerde birlikte bir sonuca ulasabilme algisi giiglenmekte ve her
ogrencinin kendine olan giiveni artmaktadir.” bigimindeki tespit ve degerlendirmeleri arasinda
paralellik bulunmaktadir.
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STOY ’iin 6grenciler iizerindeki etkilerini arastiran Callanan ve Peri (2006) tarafindan ortaya
konulan “farkli ¢atisma durumlarini igeren senaryolar inceleyen katilimcilar, daha sonra kendileri
de catisma yonetimi ile ilgili senaryolar iizerinde tartigmaya baslamis ve yeni senaryolar, fikirler
gelistirmislerdir.” bicimindeki ifadeler ile Yaman-Siigimli (2009) tarafindan ileri siiriilen
“Uygulama baglangicinda katilim gostermeyen ¢ogu 6grenci uygulamanin ilerleyen donemlerinde
derse katilim gostermislerdir. Kendilerine olan giivenleri artmistir.” bigimindeki goriisler tarafimizca
da uygun ve yerinde goriillmiistiir.

4, SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gére, STOY’iin kullanildigi deney grubu,
geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubuna gore daha basarili bulunmustur. Ortaya ¢ikan bu
sonug, konuyla ilgili olarak daha 6nceden Banu Yaman (2005), Havva Yaman (2006), Taskin,
Yasadi, Sonmezer ve Kesercioglu (2006), Siigiimlii (2009) ve Yaman-Siigiimlii (2009) tarafindan
gercgeklestirilen ¢alismalarda elde edilen sonuglarla paralellik arz etmektedir. Aragtirmanin bir diger
sonucuna gore On testte kontrol grubunda ortaya ¢ikan kismi basart durumu islem sonrasinda
gerceklestirilen son testte deney grubu lehine dnemli bir fark olarak kendisini gostermistir.

Yukaridaki sonug ¢ergevesinde;

1. Baz1 derslerde STOY gibi yeni yontemlere yer verilmesi: Uygulamay1 yapan Tiirkce
Ogretmeninin kendi ifadesinden yola ¢ikilarak Tiirkge Egitimi Boliimii lisans egitimi siiresince
okutulan baz1 derslerde (6zellikle Ozel Ogretim Yontemleri I-11 ve Ogretim Ilke ve Yontemleri),
STOY gibi yeni yéntem ve yaklasimlara yer verilmesinin dgrencilerin 6grenme diizeylerine ciddi
katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

2. Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki dgrenme alanlarinda STOY e yer vermek: 2006
yilinda uygulamaya konulan ilkdgretim Tiirkge Dersi (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflar) Ogretim
Programi’nda Tiirkgenin dgrenme alanlarinin higbirinde STOY e yer verilmemis olmasi, Yaman-
Stgiimlii (2009)’niin de dikkat ¢ektigi onemli bir eksikliktir. Benzer eksikligin 2015 yilinda
uygulamaya konulan ilkégretim Tiirkce Dersi (1, 2, 3,4, 5, 6, 7 ve 8. siiflar) Ogretim Programi’nda
da devam ettigi goriilmektedir. Bu nedenle STOY ile ilgili yapilan galismalardan yola gikilarak
bundan sonra gerceklestirilecek olan 6gretim programi ¢alismalarinda 6zellikle dil bilgisi konularin
iceren kisimlariyla ilgili ¢alismalarda diger yontem ve tekniklerin yaninda STOY e de yer verilmesi
gerekmektedir. Bu arada STOY gibi yontemlerin 6zellikle somut islemler basamaginda olan 5 ve 6.
siniflarda uygulanmasinin daha etkili olacagi diistinilmektedir.

3. Daha once Siigiimli (2009) ve Yaman-Siigiimlii (2009) tarafindan yapilan ¢alismalarda
ortaya konulan sonug, tartisma ve Oneriler tarafimizca gerceklestirilen bu ¢aligmada da tespit edilmis
ve biiylik bir cogunlukla da uygun gériilmiistiir. Bu nedenle s6z konusu tartisma ve 6nerilere tekrara
diismemek adina burada yer verilmemistir.

4. Yapilan bu ve benzeri ¢alismalar; Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6zellikle dil bilgisi gibi soyut
konulari iglerken geleneksel yontem ve teknikler diginda 6grenciyi merkeze alan yeni yontem ve
teknikleri kullanmalarinin 6nemini ortaya koymustur. Bu nedenle &grencilerdeki 6grenmeyi st
diizeyde gergeklestiren ve dgrenciyi aktif kilan yontem ve tekniklere daha fazla yer verilmelidir.
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ON TEST VE SON TEST SORULARI

1)Asagidaki ciimlelerin hangisinde soyut, cogul ve ozel isim 6rnekleri vardir?
A) Yagmurlardan sonra dag yemyesil oldu. B) Alperen, kitaplarimi giizelce ciltlemis.
C) Berna'nin, akli arkadaslarina takilmisti. D) Nedense Mine bugiin beni hi¢ aramadi.

2) Asagidaki ciimlelerin hangisinde hem tekil, hem cogul adlar, hem de topluluk adi kul-
lanilmstir?

A) Papatyalar bir gelin gibiydi ¢imlerin {istiinde. B) Otobiisiin hareketiyle yolcular birden
bagirdi.
C) Yagmurdan sonra gokkusagi ¢ikti. D) Coban, siiriiyli kel tepelerden indiriyor.

3) Asagidakilerin hangisinde “Sokak fotografcisinin elinde eski bir makine vardi.”
Ciimlesindeki tamlamayla ayni c¢esitten bir tamlama kullamilnuastir?

A) Adamin biri kavga edenleri ayirdi. B) Gecenin serinligi bizi disarida
oturtmadi.
C) Roman kahramanlarinin adini bile hatirlamadi. D) Kalem kutusunu kardesi gizlice almis.

4) Asagidakilerin hangisinde tamlayani zamir olan bir isim tamlamasi vardir?

A) Higbirimizin parast kalmayinca kiray1 vermedik. B) Evimizin bir¢ok yeri tamir edilecek.
C) Bizlerden hig¢ kimse sikayet edemez. D) Arabalarin bazilar1 depremden zarar
gordii.

5) Asagidaki ciimlelerin hangisinde tamlanam sifat tamlamasi olan bir isim tamlamasi
kullamilmstir?

A) Asik suratl insanlarin sizlanmalarindan biktim.  B)  Agaglarin kuru yapraklar1 sokaklari
doldurmustu.

C) Annesinin yemeklerini ¢ok 6zledigini syliiyordu. D) Bisikletinin tekerini tamir etmek i¢in

durdu.

6) Asagidakilerin hangisinde tamlayani soyut ad olan bir belirtisiz isim tamlamasi vardir?
A) Ilging hediyeler almay1 ¢ok severdi. B) Sevgi yolunda eski kitapgilar da vardi.
C) Giines gozligiiniin camlar ¢izilmisti. D) Gaz lambasini sondiirmeden uyuma.

7) Asagidaki ciimlelerin hangisinde zincirleme isim tamlamasi yoktur?

A) Bebeklerin bakimini anneleri yapiyor. B) Yolun genisliginin etkisi kazalar1
azaltiyor.

C) Hepimiz baskanin sozlerinin ciddiyetini fark ettik. D) Hastanenin koridorlarinin temizligine
hayran kaldik.

8) Hangi kelime grubunda sifat vardir?
A) Nazli ¢ocuk-ihtiyar diinyamiz. B) Mermer basamak-Yayla yolu
C) Kalem ucu-Masa kenar1 D) Duvar saati-Cocuk sesi

9) Asagidaki sifat tamlamalarimin hangisinde belirtme sifati vardir?
A) Mavi deniz B) Temiz oda C) Tombul ¢ocuk D) Otuz giin
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10) Asagidaki ciimlelerin hangisinde, soru anlami bir sifatla saglanmstir?
A) Bu yerleri daha dnce kacginiz gordii? B) Kiralamak i¢in nasil bir ev istiyordunuz?
C) Benim hasta oldugumu sana kim soyledi? D) Kardesim diin size mi ugradi?

11) Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir sézciik hem belirtme hem de niteleme sifati almistir?
A) Insan, cogu zaman diisiinmekten kacar. B) Seminerde birgok 6gretmen bir araya geldi.
C) Minik bir kiz, gemilere el salliyordu. D) Yiirekli, mert insan gerceklerden kagmaz.

12) Bu hazin yolcularin en kiigtigii,

Bir zaman bakt1 o viran kuyuya;

Ve neden sonra tash bir yliziigii

Parmagindan siyirip att1 suya.

Bu dizelerde asagidakilerden hangisinin érnegi yoktur?

A) Niteleme sifati B) Say1 sifati C) Belgisiz sifat D) Isaret
sifati

13) Asagidaki ciimlelerin hangisinde sifat tamlamasi yoktur?

A) Kedi, arkadaki mutfak kapisindan kacti. B) Boyle sozler sdylemek sana hig
yakigsmadi.

C) Pencereden, zayif bir 151k igeriye siztyordu. D) Sorularn iicii digerlerine gore daha
zordu.

14) Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir isim birden cok sifatla nitelenmistir?

A) Hasta; keskin ve ac1 bir haykirisla yataktan firladi. B) O aksam, kimse birbiriyle konugmadi.
C) Baharin, yazin miijdecisiydi bu kuslar. D) Dalgalar, artik sular1 tatl tatl
oksamryor.

15) O resim hangi hoyrat ellerde kim bilir?
Nerede o gizemli kitaplar

O cicekler, o renkli ugurtmalar

Masmavi deniz, yemyesil ova nerede?

Bu dortliikte kag sifat vardir?

A7 B)8 C)9 D) 10

16) Hangi ciimlede, hem sifat hem de zamir vardir?

A) Her insan kendi yaptigindan sorumludur. B) Meydanda bir¢ok insan toplanmusti.
C) Giiriiltiiden herkes ¢ok etkilendi. D) Bizim eve tekrar gelecek misin?

17) Asagidaki ciimlelerin hangisinde soru, zamirle saglanmistir?
A) Beni hangi durakta bekleyeceksiniz? B) Giinde kag saat kitap okuyorsunuz?
C) Benim gelecegimi kimden 6grendiniz? D) Kaginc sinifta okuyorsunuz

18) "Sen de kendini ne saniyorsun?' ciimlesinde yiiklemden 6nce hangisi kullamilmistir?
A) Belgesiz zamir B) Kisi zamiri
C) Isaret zamiri D) Soru zamiri
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19) . Sairin siire ne getirdigine bakilmamali ¢tinkii o, birilerini memnun etmek i¢in degil; kendisi
icin yazar.

Bu ciimlede asagidakilerin hangisi yoktur?

A) Soru zamiri B) Kisi zamiri

C) Belgisiz zamiri D) Isaret zamiri

20) Cocukken, seslerin hep 0 (I) kutunun i¢ine dolustugunu sanirdim. Diigmesi ¢evrilince o (I1)
evimizi hos nagmelerle doldururdu.

Yukaridaki ciimlelerde numaralanmis sézciiklerin tiirleri, asagidakilerin hangisinde sirasiyla
dogru olarak verilmistir?

A) Isaret sifat1 - Isaret zamiri B) Isaret sifat1 - Kisi zamiri

C) Isaret zamiri - Kisi zamiri D) Kisi zamiri - Isaret zamiri
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