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ORTAOKULLARDA CALISAN T;"Jl_thE 6éRETMEN_L1-;RiNiN
OGRENME ALANLARINA ILISKIN GORUSLERININ
DEGERLENDIRILMESI*

Bahadir OGUZ* - I.Seckin AYDIN**

OZET

Ulkemizde ana dili egitimi Turkce dersleriyle 6grencilere
aktarilmaktadir. Turkce Ogretim Programlari’ni uygulayan kisiler Ttirkce
ogretmenleridir. Turkce Ogretmenleri bu programlar hakkinda dogru
tespitler yapabilirler. Programin eksik yanlarini belirleyebilir, dogru
yanlarini 6n plana cikarip ders verimini artirabilir ve bu dogru yoénleri
sonraki programa aktarmada program gelistirmecilere fikir verebilirler.
Bu sebeple Tiirkce 6gretmenlerinin Tiirkce Ogretim Programlari’yla ilgili
distnceleri oldukca oOnemlidir. Bu arastirmada da Turkce
dgretmenlerinin  Turkce Ogretim Programlari’yla ilgili diistinceleri
degerlendirilmek istenmistir. Ortaokullarda calisan Turkce
ogretmenlerinin 6grenme alanlarina iliskin gortslerini degerlendirmek
amaciyla yapilan bu calismanin modeli, konunun btitiinctl olarak analiz
edilmesine imkan veren nitel calismadir. Arastirmanin calisma grubunu
Sanliurfa’da Milli Egitim Bakanligina bagli ortaokullarda calisan Turkce
ogretmenleri olusturmaktadir. Bu o6gretmenler Sanliurfa ili Haliliye,
Karakoéprui ve Eyyubiye ilgelerinde yer alan farkli ortaokullardan “basit
seckisiz 6rneklem” yéntemine gére belirlenmis 60 Tiirkce Ogretmeninidir.
Verilerin toplanmasinda 6gretmen goérisme formu kullanilmistir. Bu
formda, 6gretmenlere standartlastirilmis acik uclu gérisme yontemiyle
dort soru sorulmustur. Verilerin analizinde igerik analizi yOntemi
kullanilmistir. Bu arastirmaya ait dort alt problem cumlesi
bulunmaktadir. Bu alt problem cumleleri Turkce 6gretmenlerinin
ogrenme alanlarina yonelik kazanim, hazirlik calismalari, etkinlik ve
O0lcme degerlendirme uygulamalarina iliskin goértslerini elde etmek
amaciyla  ortaya cikarilmistir. Arastirmaya  katilan  Turkce
ogretmenlerinin 6grenme alanlarinda yer alan kazanmimlara yonelik
olarak gortslerine baktigimizda 60 Turkce o6gretmeninden 38T bu
kazanimlar1 uygun bulmadigini, 22’si ise bu kazanimlari uygun
buldugunu belirtmistir. Kazanimlari uygun bulmayan 38 Turkge
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O0gretmeninin 12’si kazanim sayisi fazla oldugu icin 9’u da kazanimlar
Ogrencilerin ilgi, seviye ve ihtiyaclarina uygun olmadigindan Turkce
Ogretim Programlari’nda yer alan kazanmimlari uygun bulmamislardir.
Ikinci alt probleme cevap veren 60 Tirkce dgretmeninden 45% hazirhik
calismalarini uygun bulmamis, 15 ise uygun bulmustur. Hazirlik
calismalarini uygun bulmayan 45 6gretmenden 9’u siniftaki teknolojik
imkanlar1 yetersiz bulmus, 6’s1 hazirlik calismalar icin yeterli stre
olmadigini sdylemis, 7’si de hazirlik calismalarini 6grenci seviyesine
uygun bulmamistir. Hazirlik calismalarini uygun bulan 15 6gretmenin
7’si hazirlik calismalarini dersin islenise temel olusturdugu icin uygun
bulmustur. Arastirmanin ticlinct alt probleminde 6grenme alanlarinin
ders isleme sUirecindeki etkinliklere yansimasinin 6gretmen goértslerine
gore nasil oldugu tespit edilmeye calisilmistir. Buna gore 60 Turkce
O0gretmenin 21’1 6grenme alanlarinin etkinliklere yeterince yansidigini
distinmustir. 39 O6gretmen ise Ogrenme alanlarinin ders isleme
stirecindeki etkinliklere yansimadigini distinmusttir. Doérdinct alt
problemde ise Tiirkce Ogretim Programlari’ndaki lcme ve degerlendirme
uygulamalar1 6gretmen goértslerine gore degerlendirmeye calisilmistir.
Arastirmaya katilan 60 6gretmenden 11 bu alt probleme cevap vermemis,
20’si 6l¢me ve degerlendirme uygulamalarinin yeterli oldugunu belirtmis,
39’u ise bu uygulamalar: yetersiz bulmustur. 2016-2017 yilinda yeni
hazirlanmis olan Turkce Ogretim Programi (1-8. Siniflar) ilkokul ve
ortaokullarda uygulanmaya konulacaktir. Bu sebeple bu calisma
gectigimiz 10 yilda kullanilmis olan Turkce Ogretim Programi’nin bir
degerlendirmesidir. Bundan sonra hazirlanacak olan Tirkce Ogretim
Programlari, yapilan bu calismanin sonuclart da dikkate alinarak
hazirlanmalidir.

Anahtar Kelimeler: Tirkce Ogretimi, Turkce Ogretim Programi,
Ogrenme Alanlari.

AN ASSESSMENT ON THE LEARNING SCOPES OF
SECONDARY SCHOOL TURKISH LANGUAGE TEACHERS

ABSTRACT

Native language education is transferred to students by Turkish
lessons. People who apply Turkish Education Curriculum are Turkish
teachers. Turkish teachers can make true establishing about these
curriculums. They can determine curriculums imperfect parts, increase
lessons productivity by making the true parts of the curriculum more
important and they can give and idea to the program makers about
transferring these true parts to the next curriculum. Therefore, thoughts
of Turkish teachers about education curriculums are fairly important.
Also in this research, it is wanted to evaluate Turkish teachers thought
about Turkish Education Curriculum. This study which aims to
determine views of secondary schools Turkish Language teachers on
learning areas is a qualitative research that enables analyzing the data
holistically. The participants of the study were Turkish Language
teachers working at state secondary schools in province of Sanliurfa.
These teachers are 60 Turkish teachers determined according to a simple
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random simpling method from different secondary schools located in
Haliliye, Karakoéprti and Eyyulbiy counties of Sanliurfa province. When
gaining the data use teacher interview form. At this form, asked four
question to teachers with standartized open-ended interview
method.There are four sub-problem sentences of the study. These
sentences of sub-problems are revealed for gaining Turkish Language
teachers’ point of views on learning areas in terms of acquisition,
preparation process, tasks and the process of assessment and
evaluation. When we look at the opinion concerned with the gains in
learning areas of the Turkish language teachers who have participated to
the research, we see that 38 out of 60 Turkish language teachers found
these gains inappropriate and 22 of them found these gains appropriate.
Among these 38 Turkish language teachers those found the gains in
Turkish Education Program inappropriate, 12 of them found in this way
because these gains are many in number and 9 of them found in this way
because these gains are not in conformity with interests, levels and needs
of students. 45 out of 60 Turkish language teachers who have responded
second sub-problem found the preparatory work inappropriate and 15 of
them found the preparatory work appropriate. Among these 45 Turkish
language teachers those found the preparatory work inappropriate, 9 of
them found technological facilities in classroom insufficient, 6 of them
stated that there was not enough time for the preparatory work and 7 of
them found the preparatory work appropriate for student's level. 7 out of
15 teachers found the preparatory work appropriate because of the fact
that the preparatory work forms the basis for teaching lesson. In the
third sub problem of the research, opinions of teachers concerned with
reflection of learning fields to the activities in the course of teaching
lesson have been tried to be detected. Accordingly, 21 out of 60 Turkish
language teachers thought that learning fields reflected to the activities.
The rest 39 teachers thought that learning fields did not reflect to the
activities in the course of teaching lesson. In the fourth sub-problem,
assessment and evaluation practices in the Turkish Education programs
have been evaluated according to the views of teachers. 1 out of 60
teachers who have participated to the research did not respond to this
sub-problem, 20 of them stated that assessment and evaluation practices
were adequate and the rest 39 of them found these practices insufficient.
In the 2016-2017 educational season, a brand new Turkish Education
Curriculum (1st -8th Grades) will be implemented in primary and
secondary schools. Therefore, this study is an assessment of the Turkish
Education Curriculum used in the past 10 years. The result of this study
should also be considered in the preparation of Turkish Education
Curriculum which will be prepared in the future.

STRUCTURED ABSTRACT

Human is a social being and has always had the urge to share their
thoughts and feelings because of this feature. People's efforts to
communicate with their inner world and each other because of the
necessity arising from living together have led to the concept of language
which is considered as the most powerful communication tool (Tonyali,
2010: 8). Individuals gain and develop comprehension and expression
skills through native language education. In Turkey, practitioners of
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native language education are Turkish language teachers. Turkish
language teachers have significant experience and knowledge about the
program. They are able to see the mistakes and deficienciesrelated to the
program very well. To get the most from a program, teachers must believe
in that program first. A program that is believed to be flawless in all
aspects gives pleasure to both teachers and facilitates his processes of
teaching lesson. If a teacher does not believe in the program, negligence
of that program by him is in question. A teacher who finds the program
missing or incorrect and also believes that it would not carry them a step
further ignores the program and does not apply it in lessons. For this
reason, ideas of native language teachers about education programs are
important.

Purpose and Importance

Turkish Education Program has renovated according to the
constructivist approach a decade ago. Teachers have found the
opportunity to closely examine and apply the program in this decade. It
is the Turkish language teachers who will be able to identify both positive
and negative aspects of the program best. The points that the teachers
like and matters that will take the students a step forward should be
determined. In that, Turkish Education Programs are constantly renewed
by means of technology and correct points should be transferred to the
new programs. Negative or positive thoughts of the teachers about the
program will also be a guiding light for program developers.

Education programs may be affected by all events around them.
According to political, economic, and technological developments and
changes, new necessities arise. These necessities require the renewal of
the programs. During the preparation of new programs, negative sides of
old programs are tried to be ignored. Besides, positive sides are
transferred to the new program. Therefore, each program must be
evaluated. Views of the program preparers, managers, teachers and
students should be considered in order for the next program to be more
efficient.

Problem case in this research is the thoughts of Turkish language
teachers who teach the native language about learning areas in Turkish
Education Programs. The purpose of this research is to evaluate the views
of Turkish language teachers who work in secondary schools about
learning areas. The result which will be obtained from the research is
important in terms of demonstrating the deficiencies, mistakes and
truths related with the Turkish Education Programs. Research results, if
confirmed by other results of future researches, will be an important
guide for the new programs that will be prepared.

Method
Research Model

This research is a qualitative study. In this way, the subject has
been analyzed in a holistic way. According to Yin, case study is an
empirical research model which handles a recent case in its real-life
context, the boundaries between the case and the content it is in is not
precisely defined and is used in cases where there is more than one
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available data sources and evidences (as cited in Yildirim and Simsek,
2011).

Data Collection Tools

The measurement instrument used in this research is a semi-
structured interview form. Stewart and Cash define the interview as a
mutual and interactive communication process based on questioning and
answering style and is conducted in order for a predetermined and
serious purpose (as cited in Yildirim and Simsek, 2011: 121). In this form,
four questions were asked to teachers by standardized open-ended
interview method. Bias or subjectivity of interviewer has been tried to be
reduced by means of standardized open-ended interview and more
interviewer has been contacted. Open-ended questions in semi-
structured interview form are developed by researcher.

Data Analysis Techniques

In data analysis, content analysis method is used. The main
objective in content analysis is to attain the concepts and relationships
that can explain the collected data. In this context, data is tried to be
defined and facts that may be hidden in the data are tried to be revealed
by means of the content analysis. The operation in this method is
gathering similar data within the frame of certain concepts and themes
and also organizing and interpreting them in a way that the reader can
understand (Yildirim and Simsek, 2011: 227).

For each question, answers of the teachers participated to the study
are all separately engrossed and coded. These codes are read again and
again, and then their common aspects are brought together and tried to
be found. Based on the common aspects of the codes, themes have been
created. The generated themes and codes were sent to a faculty member
and his opinion was taken. In line with these views, codes and themes
have been finalized.

Findings and Recommendations

At this paper, asked four question to teachers with standartized
open-ended interview method.There are four sub-problem sentences of
the study. These sentences of sub-problems are revealed for gaining
Turkish Language teachers’ point of views on learning areas in terms of
acquisition, preparation process, tasks and the process of assessment
and evaluation. When we look at the opinion concerned with the gains in
learning areas of the Turkish language teachers who have participated to
the research, we see that 38 out of 60 Turkish language teachers found
these gains inappropriate and 22 of them found these gains appropriate.
Among these 38 Turkish language teachers those found the gains in
Turkish Education Program inappropriate, 12 of them found in this way
because these gains are many in number and 9 of them found in this way
because these gains are not in conformity with interests, levels and needs
of students. 45 out of 60 Turkish language teachers who have responded
second sub-problem found the preparatory work inappropriate and 15 of
them found the preparatory work appropriate. Among these 45 Turkish
language teachers those found the preparatory work inappropriate, 9 of
them found technological facilities in classroom insufficient, 6 of them
stated that there was not enough time for the preparatory work and 7 of
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them found the preparatory work appropriate for student's level. 7 out of
15 teachers found the preparatory work appropriate because of the fact
that the preparatory work forms the basis for teaching lesson. In the
third sub problem of the research, opinions of teachers concerned with
reflection of learning fields to the activities in the course of teaching
lesson have been tried to be detected. Accordingly, 21 out of 60 Turkish
language teachers thought that learning fields reflected to the activities.
The rest 39 teachers thought that learning fields did not reflect to the
activities in the course of teaching lesson. In the fourth sub-problem,
assessment and evaluation practices in the Turkish Education programs
have been evaluated according to the views of teachers. 1 out of 60
teachers who have participated to the research did not respond to this
sub-problem, 20 of them stated that assessment and evaluation practices
were adequate and the rest 39 of them found these practices insufficient.

Considering the results of this research conducted, following
recommendations to parents, teachers, researchers and program
developers are suitable:

1. Gains in the Turkish Education Program should be
reorganized with regard to the region.

2. Gains in the Turkish Education should be organized
according to the interests, needs, and levels of the students.

3. Preparatory work should be organized within the possibility
or else schools or classes should be adapted to the implementation of the
preparatory work.

4. Weekly course hours of Turkish should be increased.

5. Activities related with the learning areas should be reviewed
in terms of both quality and quantity and also levels of these two elements
should be increased.

6. Variety of the activities should be increased and activities
that attract the attention of the students should be included in the
program.

7. It is confirmed that teachers have the difficulty to measure

listening, speaking, reading and writing which are the four basic
language skills. The number of measurement tools which are necessary
to measure these skills should be increased.

8. In-service training should be provided for teachers about
assessment and evaluation practices.

9. Classroom sizes have been found excessive by teachers.
Classroom sizes should be organized in a way that allows the more
efficient teaching of courses.

10. Turkish Education Program does not comply with every
region. More than one Turkish Education Program which is in compliance
with each region should be prepared.

Keywords: Turkish Teching, Turkish Teaching Program, Learning
areas.
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Giris

Insanlar arasi iletisimdeki en biiyiik ara¢ dildir. Dil, anne karninda, dinleme ile baslar;
insanin Oliimiine kadar devam eder. Bu siire¢ i¢inde insan dil becerileri konusunda kendini siirekli
gelistirir. Bu gelisim kimi zaman okul tarafindan sistemli sekilde kimi zamansa bireyin cevresi
tarafindan plansiz sekilde gergeklestirilir. Senemoglu’na (2004) gore 6grenme ilkeleri dikkate
alindiginda iyi organize edilmis, sistemli bilginin, organize edilmemis bilgiden daha kolay
Ogrenildigi ve daha kolay hatirlandig1 kabul edilmektedir.

Dil egitimi ile bireyin diisiinme ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu
sebepten gelismis iilkelerin egitim sistemlerinde ana dili dgretimine biiyilk 6nem verilmektedir
((")zbay, 2003: 3). Dil egitiminin amaclarindan biri, okuduklarini, dinlediklerini tam, dogru ve kisa
siirede anlayan; anladiklarini analiz, sentez ve degerlendirmelerle zihinde yapilandirarak yeni
sonuglar ¢ikaran ve fikirlerini karanlik bir nokta birakmadan anlatabilen bireyler yetistirmektir
(Goger, 2007: 18).

Dil, topluma sekil veren, onu canli kilan, bireyin ¢evresi ile iletisim kurmasini saglayan ve
bu yolla toplumlar1 millet seviyesine yiikselten temel kiiltiir degeridir (Tosunoglu, 2010: 680). Dil,
milleti millet yapan, onu ayakta tutan, fertleri birbirine baglayan en énemli aractir. Dil, anlatma ve
anlama ihtiyaci olan insanin bu ihtiyacini gidererek toplumsal sagliga katkida bulunur, toplumun
yasayis bicimini ortaya koyar. Dil, diislincenin gelisimini etkilemis ve medeniyetin bu noktaya
gelisine 6nemli katkilarda bulunmustur.

Ogrenmenin meydana gelmesi icin etkili bir iletisimin gerceklesmesi gerekir. iletisim
stirecinde ise kaynagin aliciyla karsilikli etkilesimi s6z konusudur. Bu etkilesimin en iist seviyede
olmasi i¢in hem alicinin hem de kaynagin dil becerileri gelismis olmalidir (Melanlioglu ve Karakus
Taysi, 2013: 24). Egitim ve 6gretim hayatina atilan ¢ocuk 6zellikle dil egitimi ve 6gretimiyle kendi
kiiltiirlinii tanir, kendini buna gore sekillendirir. Her tiirlii egitim ve 6gretim dile dayanir. Asirlarin
miras biraktig1 biitiin maddi ve manevi kiiltlirel degerler, yeni nesillere dille kazandirilir (Arhan,
2007: 2). Insanlarim giinliik hayattaki isleyislerini sorunsuz olarak siirdiirebilmeleri etkili bir iletisim
ile saglanabilir. Etkili iletisim ise dil becerilerini gelistirmis kisiler tarafindan kolaylikla
saglanabilmektedir. Dil becerileri okullarda verilen Tiirkce dersleri ile gelistirilebilir.

Egitim siireci igerisinde yer alan ana dili egitimi, bireyin hem kisisel hem de toplumsal agidan
yetismesi bakimindan 6zel bir 6neme sahiptir. Ana dili egitiminin verildigi Tiirk¢e derslerinin
sistemli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in planlanmig programlara ihtiya¢ duyulur. Tiirk¢e dersi
ogretim programiyla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini anlayan; duygu, diisiince ve
hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici diisiinen, sorumluluk tistlenen, girisimci, ¢evresiyle uyumlu,
olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve
yorumlamay1 aligkanlik haline getiren, estetik zevk kazanmig ve milli degerlere duyarli bireyler
yetistirilmesi amaglanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006:4).

Dil egitimi, bireylerde iletisim becerisini gelistirmenin 6tesinde hayat boyu 6grenme siirecini
gerceklestiren en dnemli araglardan biridir. Ogrenme siirecinin planh olarak yiiriitiildiigii okullar,
amaglara ulagmak i¢in 6gretmen, 6grenci, ders isleme siireci, 6grenme ortami, program gibi pek ¢ok
ayrntinin - sistematik bir sekilde diizenlendigi kurumlardir. Bu planlamanin en Onemli
basamaklarindan biri de &gretim programlaridir (Balci, Cogskun Ve Tamer, 2012: 1). Ana dili
Ogretimi ¢ocugun kisisel ve toplumsal gelismesinde en 6nemli paya sahip alanlardan birisidir.
Cocugun iist diizey diigiinme becerileri ile dil 6gretimi arasindaki iligki bilindigi gibi egitimciler ve
cocuk gelisimcileri tarafindan siklikla vurgulanmistir. Dil gelisimi denildiginde akla dort temel dil
becerisi gelir; dinleme, okuma, konugma, yazma. Dinleme ve okuma anlama yetisine yonelikken
konusma ve yazma anlatmaya doniiktiir (Tiirkel, 2013: 2). Ana dili egitimiyle kazandirilmak istenen
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beceriler Tiirkge dersleri sayesinde 6grencilere aktarilir. 1-5. Smif ve 6-8. Sinif seklinde iki ayri
seviyede hazirlanan Tiirkge Ogretim Programi yapilandirici felsefe temel alinarak hazirlanmustir.

Kavramsal Cerceve
Dil Becerileri Agisindan Tiirkce Ogretim Program

Toplum hayatinda mutluluga ve basariya ulasabilmenin, toplumdaki yasam kalitesini
arttirmanin 6n sartlarindan biri de etkili ve dogru iletisim kurmaktir. insanlarin sosyal iliskilerinde,
saglikli iliskiler kurabilmeleri icin etkili bir iletisime ihtiyaclar1 vardir. Insanlarin her devirde en
yaygin kullandiklar1 iletisim araci ise dildir (Dogan, 2008: 262). Dili iletisim araci olarak
kullanabilmek i¢in dil becerilerinin kazanilmis olmasi gerekir. Dil becerilerini kazanan kisi,
karsisindakini anlayip, kendisini de ifade edebilir. iletisim kurmada nihai amag ise anlasilabilir
olmaktir (Tutar ve Yilmaz, 2010).

Bilindigi gibi dil egitiminin amaci, temel dil becerileri olan anlama (okuma, dinleme) ve
anlatmay1 (konusma, yazma) gelistirmektir. Anlamada dnemli olan, okunan ve dinlenenin dogru
anlasilmasi; anlatmada 6nemli olan ise anlatilmak istenenin etkili ve dogru bir bigimde ifade
edilmesidir. Giintimiizde biiyiik bir 6nem kazanmig olan iletisimin etkili olmasi da ancak bu sekilde
miimkiindiir (Biiyiikikiz, 2009: 168). Tiirk¢e egitimi dort temel dil becerisinin gelistirilmesiyle olur.
Bu dort temel dil becerisi anlamaya yonelik olanlar ‘dinleme ve okuma’ anlatima yonelik olanlar
‘konusma ve yazma’dir. Bu dort temel dil becerisinin kazanimi dogal siire¢ icerisinde dinleme ve
konusma ile baslamakta, okulda bunlara okuma ve yazma becerileri eklenmektedir (Ozbay, 2009).

[kogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin (ITDOP) yapilandiric1 yaklasimi ile bilginin
aktarilmasi yerine, sarmal bir sekilde yapilandirildigi ¢oklu zeka kuramina dayali bir model
uygulanmaya baslanmistir. ITDOP ile &gretmenlerden, anlama ve anlatma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik olan etkinlikleri, biitiinsel olarak gerceklestirmeleri beklenmektedir. Bu
nedenle okuma, dinleme/izleme, konusma ve yazma becerilerini gelistirme, dilbilgisi 6grenme
alanina ait konular1 kavratma etkinliklerini i¢ ige ve birbirini tamamlayacak sekilde
gergeklestirilmesi hedeflenmektedir (Goger, 2010: 180). Dort temel becerinin ilk iki basamagini
olusturan dinleme ve konusma becerileri, cocugun okuldncesinden baslayip okul siirecinde gelisen
bir ozellik tasir. Diger becerilerden biri olan okuma ise cocuga ilkdgretim birinci sinifta
kazandirilmali ve takip edilen siiregte gelistirilmelidir. Son olarak yazma becerisi ise, birinci sinifta
baslayan bir siiregle ilkogretim boyunca devam eder; ortadgretim ve yiiksekdgretim seviyesinde
ancak istenilen diizeye ulasir (Celik, 2012: 728).

Tirkee dersleri, bireylerin ana dillerini 6grenerek kendilerini anlatma ve baskalarin1 anlama
noktasinda kilit role sahiptir. Dilin bu iki islevi, temel dil becerileri olan dinleme, konusma, okuma
ve yazma ile saglanmaktadir. Dilin kurallarin1 bilmek siiphesiz ki onemlidir. Fakat temel dil
becerileri 6nem itibariyle dilbilgisi 6grenme alaninin 6niinde gelmektedir.

Tiirkce dersi dgretim programu, ilkdgretimde 1-5. Siiflar Tiirkce Ogretim Programi ve 6-8.
Simiflar Tiirkge Ogretim Programu olarak ikiye ayrilmustir. Birinci kademe (1-5. Simflar) Tiirkge
Ogretim Programi 2005 yilinda uygulamaya konulurken, ikinci kademe (6-8. Simiflar) Tiirkce
Ogretim Programi 2006 yilinda uygulamaya konulmustur.

2016-2017 y1linda yeni hazirlannis olan Tiirkge Ogretim Progranm (1-8. Siniflar) ilkokul ve
ortaokullarda uygulanmaya konulacaktir. Bu sebeple bu ¢alisma gegtigimiz 10 yilda kullanilmis olan
Tiirkge Ogretim Programi’nin bir degerlendirmesidir. Bundan sonra hazirlanacak olan Tiirkge
Ogretim Programlar1, yapilan bu ¢alismanin sonuglar1 da dikkate alinarak hazirlanmalidr.
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Birinci Kademe (1-5. Simflar) Tiirk¢e Ogretim Program

MEB’e (2005: 3) gore bilimsel gelismelere ve gliniimiiz egitim yaklasimlarina dayanilarak
hazirlanan Tiirkge Dersi (1-5.Siniflar) Ogretim Programi; Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanan,
elestirel ve yaratici diistinebilen, bilgiyi kullanabilen, iiretebilen, girisimci, kisisel ve sosyal degerlere
Onem veren bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.

Yapilandiricr egitim yaklasimi giiniimiiz diinyasinda bir¢ok {ilkenin egitim programlari
tarafindan kabul gormiis bir egitim anlayisidir. Temeline 6grenciyi oturtan bu yaklasim {ilkemizde
geleneksel yaklasimlarin yerine uygulamaya konmustur. MEB (2005: 3) bu konu iizerinde soyle
durmustur: Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin hazirlanmasinda; yapilandirici yaklagim, goklu zeka
yaklasimi, 6grenci merkezli egitim, bireysel farkliliklara duyarl egitim, tematik sarmal ve beceri
yaklasim gibi giiniimiiz egitim yaklasim ve modelleri g6z 6niinde bulundurulmustur.

Diinyamizdaki bu gelismelere paralel {ilkemizde de son yillarda 6nemli
gelismeler olmus, davranige yaklasim terk edilerek yapilandirici yaklagimla yeni
Tiirkge Ogretim Programlar1 hazirlannmstir. Tiirkge (1-5. Smmflar) Ogretim
Programinda yapilandirict yaklasim merkeze alinarak coklu zeka, o6grenci
merkezli egitim, beyin temelli 6grenme, bireysel farkliliklara duyarlilik, sarmal
ve tematik yaklasim, beceri ve etkinlik yaklasimi gibi yaklagimlardan
yararlanilmistir. Tiirk¢e 6gretiminde dil becerileriyle birlikte zihinsel, duygusal
ve sosyal becerilerin gelistirilmesi de amaglanmustir. Bu becerilerin gelistirilmesi
icin Ogrencilere cesitli etkinlik, gérev ve projelerin verilmesi ongorillmiistiir.
Kisaca Programda Tiirkce ogretiminin cesitli etkinlik, gorev ve projelerle
yapilmasi, 6grencilerde dil ve zihinsel becerilerin etkinliklerle gelistirilmesi
istenmektedir (Giines, 2012: 32).

Yeni Tiirk¢e 1-5 programinda bir 6gretim y1l1 igerisinde ele alinacak tema sayist 8’dir. Bu
temalardan 4°l zorunlu, 4’li se¢melidir. Se¢imlik temalar i¢in 10 segenek sunulmustur. Segimlik
temalar verilen seceneklerden segilebilecegi gibi yeni temalar belirlenebilecegi de ifade edilmistir.
Her tema i¢in igerik Onerileri verilmistir ancak zorunlu degildir (Sahin, 2007: 296).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi dinleme, konusma, okuma, yazma, gérsel okuma ve gorsel
sunudan olusan bes dgrenme alani iizerinde yapilandirilmistir. Ogrenme alanlar1 6grencilerin dil,
zihinsel, duygusal ve sosyal yonde gelisimine yonelik gesitli bilgi, beceri, tutum ve degerleri
icermektedir. Programda 6grenme alanlari hem kendi i¢inde hem de diger 6§renme alanlariyla bir
biitiinliik icerisinde ele almmus ve iliskilendirilmistir. Bu iliskilendirmenin amaci 6grencinin dil ve
zihinsel becerilerini gelistirme, dili etkili kullanma, 6grenme ve bilgileri zihinde yapilandirma
siirecini kolaylagtirmaktir (MEB, 2005: 13). Bu programda &grenme alanlari, temalar ve bu
temalarda kullanilabilecek 6mek etkinlikler sunulmustur. Yeni program igerik anlaminda eskisiyle
karsilastirildiginda, daha sistemli ve anlasilir oldugu, bilgiyi aktarmaktan ¢ok hayatta ise yarar
beceriler kazandirmanin da amaclandigi goriilebilir (Sahin, 2007: 295).Bu 6gretim programinda
dilbilgisi ayr1 bir 6grenme alan1 olarak ele alimmamustir. Dilbilgisi konular1 bu 5 6grenme alani i¢inde
ogrencilere sezdirilerek verilmistir.

Birinci kademe Tiirkge Ogretim Programi’nda dgrencilere kazandirilmak istenen kazanimlar
ogrencilerin gelisim Ozellikleri gbz Oniine alinarak her smif seviyesine uygun olarak ayri ayri
verilmistir.

Ikinci Kademe (6-8. Simiflar) Tiirkce Ogretim Program

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini anlayan;
duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici diisiinen, sorumluluk {istlenen, girisimci,
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cevresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama,
elestirme ve yorumlamay1 aliskanlik héline getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarh
bireyler yetistirilmesi amaglanmustir (MEB, 2006: 3). Ikinci Kademe Tiirkce Ogretim Progranu bes
O0grenme alanina ayrilmistir. Bunlar dinleme, konusma, okuma, yazma ve dilbilgisi 6grenme
alanlaridir. Bu Ogrenme alanlar1 igindeki kazanimlarla yukarida amaglar elde edilmeye
calisiimaktadir. Ilk Kademe Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan gorsel okuma-gdrsel sunu
O0grenme alanina burada yer verilmemistir.

2005 Tiirkge Ogretim Programi, kendinden énce hazirlanan programlarin en kapsamlisidir.
Programda genel amaglar ve temel beceriler verildikten sonra dil 6grenme alanlar ile ilgili amag,
kazanim, etkinlik 6rnekleri ve agiklamalar verilmistir. Ayrica 6l¢me ve degerlendirme ve yontem ve
teknikler ayr1 bagliklar halinde verilmistir. Bu 6zellikleriyle diger programlardan oldukca kapsamli
ve daha profesyonel bir sekilde hazirlanmistir. Ancak, birinci kademedeki programin aksine dilbilgisi
ve yazim kurallari hari¢ 6grenme alanlar1 kazanimlariin her sinif i¢in ortak verilmesi, 6grencilerin
gelisim seviyelerinin dikkate alinmadan hazirlandigin1 géstermektedir (Arslan, 2010: 51).

Ogrenme siirecinin bagartya ulagmasi igin, dgrencilerin biyolojik, psikolojik ve zihinsel
ozelliklerinden kaynaklanan bireysel farkliliklarmin dikkate alinmasi gerekir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda, bireysel farklilik ve ilgilere yonelik olarak 6gretim siirecinde hedeflenen kazanimlara
ulasmak amaciyla cesitli etkinlik ve calismalar yer almaktadir. Bu etkinliklerle &grencilerin,
Tiirkgeyle ilgili becerileri zevkli bir 6grenme ortaminda kazanmalar1 amaglanmaktadir (MEB, 2006:
2). Tiirkce Ogretim Programlari’nda yer alan etkinlikler biiyiik bir kismu 6grencilerin dikkatini ¢eken
ve onlarin severek yaptigi etkinliklerdir. Bu etkinlikler 6gretmenlere tavsiye niteligindedir. Biitiin
etkinliklerin uygulanmasi zorunlu olmadigi gibi 6gretmenlerin kendilerinin tasarladiklar etkinlikler
de derslerde kullanilabilmektedir.

flgili Yayin ve Arastirmalar

Yapilan alan taramasinda, bu ¢alismanin sonuglarint destekleyen ya da bu ¢aligmanin
sonucuyla benzerlik gostermeyen caligsmalarin oldugu goriilmiistiir. Bu boliimde bu ¢alismalarin
sonuglarindan bahsedilmistir.

Giiven’in (2011) yaptig1 ¢aligmada ilkogretim ikinci kademe Tiirkge dersi 6gretim programu,
Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmistir. Arastirmada 2009-2010 egitim &gretim yilinda
Istanbul, Diizce, Izmir, Aydin, Van, Sirnak, Konya illerinde gorev yapan ve tesadiifi yontemle
secilmis 12 Tirkge Ogretmeniyle goriisme yapilmigtir. Bu ¢alismada, goriismeye katilan
Ogretmenlerin tamami, yeni programin etkinliklerle desteklenmesini olumlu bulmaktadirlar ve yeni
programin Ogrencilerdeki elestirel ve yaratict diisiinme becerisini gelistirici oldugunu, yaparak ve
yasayarak Ogrenme noktasinda da programin etkin ve diizgiin bir sekilde hazirlandigini
diistinmektedirler. Bunun yaninda gériismeye katilan 6gretmenler, yeni programi yazma becerilerini
geligtirmesi bakimindan yetersiz géormekte, bu nedenle bu konuda gerekli diizenlemelerin yapilmasi
gerektigini bildirmektedirler. Ogretmenlerin yarisi, yeni programin anlamli ve kalici 6grenmeler
olusturmasi konusunda sikintilar yarattigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin yarisi, bakanlik¢a
dagitilan kilavuz kitaplarin 6gretmen agisindan olumsuz etkileri oldugunu savunmuslardir.

Bu calismayla benzerlikler gosteren diger ¢alisma ise Sandik¢r’nin (2006) c¢aligmasidir.
Arastirmanin genel amaci, Konya ili merkez ve kdy ilkogretim okullarinda calisan Tiirkce
Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda ve Tiirkge 6gretiminde karsilasilan sorunlari tespit etmektir.
Aragtirma sonucunda, Ogretmenlerin derslerdeki kavramlart olumlu ve olumsuz orneklerle
acikladig; 6grencilerin kendi goriis ve fikirlerini savunmada onlara imkan tanidigi; 6grencilerde
derse ve konuya karsi ilgi ve merak uyandirmaya c¢alistigi; dersi islerken Ogrencilerin ilgilerini
dikkate aldigi; ders islerken Ogrencilerin gorislerinin alindigi tespit edilmistir. Bunun yaninda
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ankette bulunan, metot ve teknikleri kullanirken karsilasilan sorunlar ilgili olarak, 6gretmenler genel
olarak metot ve teknikleri bildiklerini ancak okullarda gerekli malzemelerin olmadigini ve
Ogrencilerin seviyelerin ayni olmayisindan dolay1 metot ve tekniklerin kullanilmasinin gii¢ oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenler 6grencilerin konusma becerisini gelistirirken karsilastiklar: giicliiklerin,
okuma eksikliginden kaynaklanan sozciik dagarcigi yetersizligi; ailede okuma aligkanliliginin
olmamasi; biiyiiklerin model olmamasi ve diksiyon bozuklugu oldugunu belirtmisler. Dinleme
becerisini gelistirirken karsilasilan sorunlarin ise ders esnasinda 6grencilerin dikkatlerini derse
yogunlastirmamalari, yani dersi dinler goriiniip, baska seyler diisinmeleri; 6grencilerin farkli ilgi ve
tutum igerisinde yetistirilmeleri nedeniyle anlatilan konuya kars: ilgisiz davranmalart oldugunu
soylemislerdir. Konusma becerisi ile ilgili sorunlarin ise 6zellikle kirsal kesimden gelen 6grencilerin
icine kapanik olmalari, 6grencilerin evde ve okulda az konustugundan, konusmay1 istememeleri,
sOzclik dagarciginin zayif olmasi, Tiirkge dersine ayrilan siirenin yetersiz olmasindan dolay1 her
ogrenciye konusma imkaninin verilmemesi ve konularin 6grencilere hitap etmemesi oldugunu
belirtmislerdir.

Bu calismayla benzer sonuglar1 olan yayinlardan biri ise Bektag’a (2009) ait. Tiirkce
ogretmenlerinin Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve programin uygulanmastyla ilgili goriis ve
Onerilerini almak amaciyla yapilan ¢caligmada tarama yontemi kullanilmus, tesadiifi 6rneklem yoluyla
belirlenmis 217 Tiirk¢e 6gretmeniyle goriismeler yapilmistir. Veriler toplamak ig¢in 76 maddelik bir
olgek kullanilmustir. Arastirmaci, Tiirkge dgretmenlerinin 2005 Ilkdgretim Tiirkge (6-8. siniflar)
Ogretim Progranu hakkinda genel anlamda olumlu gériis belirttikleri, sadece 6lgme-degerlendirme
boyutuna yonelik ¢ekincelerinin oldugunu, programin aksayan yonleri olmasina ragmen olumlu
olarak nitelendirilebilecegi goriisiine ulagmugtir.

Konuyla ilgili baska bir arastirma da Kilicoglu’nun (2009) calismasidir. 2005 yilinda
uygulanmaya koyulan Tiirkce Programina karsi 6gretmenlerin bakis acgilarini belirlemek iizere
yapilan arastirma miilakat yontemiyle gerceklestirilmis nitel bir arastirmadir. Arastirma sonucuna
gore Ogretmenler dinleme, konusma, okuma ve yazma 6grenme alanlarina yonelik olumlu goriis
bildirmiglerdir. Ogretmenlere gore programdaki etkinlikler &grencilerin bu 6grenme alanlarina
yonelik becerilerini gelistirebilecek niteliktedir. Kiligoglu (2009) arastirma sonucunda 6gretmenlerin
%70’inin programdaki hedeflenen kazanimlara ulagabildiklerini ancak dilbilgisi kazanimlarina
ulagmakta sikint1 yagadiklarini tespit etmistir.

Amac ve Onem

Insan sosyal bir varliktir ve bu 6zelliginden &tiirii duygu ve diisiincelerini paylasma giidiisiine
hep sahip olmustur. insanlarin toplu yasamanin verdigi zorunluluk nedeniyle birbirleriyle ve kendi
i¢ diinyalanyla iletisim kurma c¢abalar1 en giiclii iletisim araci olarak kabul edilen dil kavramini
dogurmustur (Tonyal1, 2010: 8). Birey anlama ve anlatma becerilerini ana dili egitimi ile kazanir ve
gelistirir. Ana dili egitimini veren Tiirk¢e derslerinin uygulayicilart Tiirk¢e 6gretmenleridir. Tiirkge
Ogretmenleri program hakkinda dnemli deneyim ve bilgilere sahiptirler. Onlar, programla ilgili
eksikleri, yanhslar1 ¢ok iyi gorebilecek durumdadirlar. Ogretmenlerin bir programdan en yiiksek
verimi alabilmesi i¢in Oncelikle o programa inanmasi gerekmektedir. Biitiin yonleriyle kusursuz
olduguna inanilan bir program hem 6gretmene zevk verir hem de onun ders isleme siireclerini
kolaylastirir. Eger bir 6gretmen programa inanmiyorsa o programi ihmal etmesi s6z konusudur.
Programi eksik bulan, hatali bulan ve Ogrencileri ileriye tasimayacagii diisiinen Ogretmen
derslerinde programi gormezden gelir, programi uygulamaz. Bu sebeple ana dili 6gretmenlerinin
Ogretim programlar1 hakkindaki diisiinceleri 6nem arz etmektedir.
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Tiirke Ogretim Programi on yil once yapilandirict yaklasima gore yenilenmistir.
Ogretmenler bu on yillik siirecte programi yakindan inceleme ve uygulama firsati bulmuslardir.
Programin olumsuz yonleriyle birlikte olumlu noktalarini da en iyi tespit edebilecek kisiler Tiirkce
Ogretmenleridir. Onlarin begendigi noktalar, Ogrencileri ileri tasiyabilecek hususlar da
belirlenmelidir. Ciinkii Tiirkge Ogretim Programlari, teknolojiyle, diinyadaki egitim yaklagimlariyla
birlikte siirekli yenilenmektedir ve bu dogru noktalar da yeni programlara taginmalidir.
Ogretmenlerin olumsuz ya da olumlu diisiinceleri, program gelistirmeciler icin de yol gdsterici
olacaktir.

Egitim programlari, ¢evresinde ger¢eklesen biitiin olaylardan etkilenebilir. Siyasi, ekonomik,
teknolojik gelisim ve degisimlere gore egitim programlarinda ihtiyaclar ortaya cikar. Bu ihtiyaclar
programlarin yenilenmesini gerektirir. Yeni programlar hazirlanirken eski programlarin olumsuz
yanlar1 yeni programlarda goz ardi edilmeye calisilir. Olumlu yanlar ise yeni programlara aktarilir.
Bu sebeple her programin degerlendirilmesi gerekmektedir. Program hazirlayicilari, yoneticiler,
Ogretmenler ve Ogrencilerin goriisleri bir sonraki programin daha verimli olmasi igin
degerlendirilmelidir.

Bu arastirmadaki problem durumu, ana dili 6greticileri olan Tiirkge 6gretmenlerinin, Tiirkge
Ogretim Programlari’ndaki 6grenme alanlarina iliskin hangi diisiincelere sahip olduklaridir.
Aragtirmanin amaciysa, ortaokullarda calisan Tiirkge 6gretmenlerinin 6grenme alanlarina iliskin
goriislerini degerlendirmektir. Arastirmada elde edilecek sonug, dgretmenlerin Tiirkge Ogretim
Programlart’yla ilgili eksikleri, hatalari, dogrular1 gdstermesi agisindan 6nem arz etmektedir.
Aragtirma sonucu, ileride yapilacak bagka arastirmanin sonuglariyla teyit edilirse yeni hazirlanacak
programlar i¢in dnemli bir yol gosterici olacaktir. Bu program, yeni hazirlanacak i¢in programlar
i¢in 6nemli bir ¢aligmadir.

Arastirmanin problem ciimlesi ‘Ortaokullarda calisan Tiirkce Ogretmenlerinin 6grenme
alanlarina iligkin diisiinceleri nelerdir?’ seklindedir. Bu problem climlesine bagli olarak dort adet alt
problem ciimlesi vardir. Bu problem ciimleleri sunlardir:

1. Ortaokullarda  calisan  Tiirkce  Ogretmenlerinin  Tiirkge  Ogretim
Programlari’ndaki 6grenme alanlarinda yer alan kazanimlar hakkindaki diisiinceleri

nelerdir?

2. Ortaokullarda  calisan  Tiirkce  Ogretmenlerinin  Tiirkge  Ogretim
Programlari’ndaki 6grenme alanlarina iliskin hazirlik c¢aligsmalart hakkindaki goriisleri
nelerdir?

3. Ortaokullarda  calisan  Tiirkge  Ogretmenlerinin ~ Tiirkge  Ogretim

Programlari’ndaki 6grenme alanlarmin ders isleme siirecindeki etkinliklere yansimasi
hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

4. Ortaokullarda  calisan  Tiirkge  Ogretmenlerinin ~ Tiirke  Ogretim
Programlari’ndaki 6grenme alanlarina iliskin 6lgme ve degerlendirme uygulamalar
hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel bir ¢alismadir. Bu sayede konu biitiinciil olarak analiz edilmistir. Yin’e
gore durum g¢aligmasi; giincel bir olguyu kendi gergek yasam ¢ergevesi iginde ¢alisan, olgu ve iginde
bulundugu igerik arasindaki sinirlarin kesin hatlartyla belirgin olmadigi ve birden fazla kanit veya
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veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan gorgiil bir aragtirma modelidir (Akt. Yildirim
ve Simsek, 2011).

Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Sanlurfa’da Milli Egitim
Bakanligina bagli ortaokullarda galisan Tiirkge 6gretmenleri olusturmaktadir. Sanliurfa ili Haliliye,
Karakoprii ve Eyyiibiye ilcelerinde yer alan farkli ortaokullardan “basit seckisiz 6rneklem”
yontemine gore belirlenmis 60 Tiirkce 6gretmeni arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir.
Goriisme yontemiyle 60 Tirkge Ogretmeninden ayrintili ve derinlemesine bilgi edinilmistir.
Aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerine ait kidem yili ve cinsiyet bilgileri Tablo 1 ve Tablo 2°de
verilmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada kullanilan dl¢me araci yar1 yapilandirilmis goriisme formudur. Stewart ve Cash
goriismeyi, onceden belirlenmis ve ciddi bir amag icin yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina
dayali karsilikl1 ve etkilesimli bir iletisim siireci olarak tanimlamistir (Akt: Yildirim ve Simsek, 2011:
121). Bu formda 6gretmenlere standartlastirilmis agik uglu gériisme yontemiyle 4 soru sorulmustur.
Standartlagtirillmis agik uglu goriisme ile goriismecilerin yanliligi veya oOznelligi azaltilmaya
calisilmis ve daha fazla goriismeciye ulagilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formunda yer alan
acik uglu sorular aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formundaki
sorular hazirlanmadan &nce alan yazin taranmig ve bu tarama 1signda bir soru havuzu
olusturulmustur. Olusturulan havuzdaki sorular bir araya getirilerek yar1 yapilandirilmis goriisme
formu olusturulmustur. Olusturulan sorular {i¢ 6gretim {iyesine gonderilerek uzman goriisleri alinmig
ve bu goriisler dogrultusunda sorularda degisiklik yapilarak gériisme formu sekillendirilmistir. Bu
asamadan sonra Sanliurfa’da gorev yapan dort Tiirkge 6gretmeni ile pilot goriismeler yapilmistir. Bu
goriismeyle sorularin anlagilabilirligiyle ilgili bilgiler alinmis o dogrultuda diizeltmeler yapilarak
goriisme formuna son sekli verilmistir.

Caligma grubunda bulunan 6gretmenlerle yapilan gériismeler 2014-2015 egitim-6gretim y1li
2. doneminde gergeklestirilmistir. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerle ilk olarak randevu igin
goriisme yapilmistir. GOriisme yapmak i¢in goniillii olan 6gretmenler belirlenmis ve onlarin miisait
olan zamanlarinda goriismeler yapilmistir. Arastirmaya katilan her 6gretmenle yaklasik olarak 25
dakika boyunca goriisme yapilmig ve goriisme baglamadan Ogretmenlere arastirmanin amact
detaylica agiklanmugtir. Ogretmenlerin cevaplari gériisme formlarina yazilarak veriler toplanmustir.

Hazirlanan yar1 yapilandirilmis  goriisme formuyla, ortaokulda c¢alisan Tiirkge
ogretmenlerinin  Tiirke Ogretim Programlari’nda yer alan kazanimlar, hazirhk calismalari,
etkinlikler ve 6l¢gme-degerlendirme uygulamalariyla ilgili goriisleri elde edilmeye caligilmstir.

Veri Coziimleme Teknikleri

Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmustir. Icerik analizine temel amag,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmaktir. Bu ¢ercevede, igerik analizi
yoluyla verileri tanimlamaya, verilerin i¢inde sakli olabilecek gercekleri ortaya ¢ikarmaya ¢alisilir.
Bu yontemde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir
araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bigimde diizenleyerek yorumlamaktir
(Yildirim ve Simsek, 2011: 227).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplar, asagida sunulan tablolarda tasnif
edilmistir. Bu tasnifler iki arastirmaci disinda bir 6gretim lyesine de gonderilerek goriisleri
almmistir. Bulgular boliimiinde 6gretmenlerin goriislerini yansitirken biitiin 6gretmenlere 1-60
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arasinda rakamlar verilmistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin cinsiyetlerini ifade eden, kadini temsil
eden ‘K, erkegi temsil eden ‘E’ harfine yer verilmistir. Elde edilen bulgular tablolastirildiktan sonra
bazi 6gretmenlerin goriisleri tablolarin altinda verilmistir. Ogretmenlerin goriisleri birebir sekilde
aktarilmistir. Ogretmenlerin yazim, imla ve anlatimdaki eksik veya hatalari diizeltilmemistir.

Bulgular
Ornekleme iliskin Sayisal Veriler

Arastirmaya katilan &gretmenlerin cinsiyetleri ve kidem yillarina ait verileri asagidaki
tablolarda sunulmustur.

Ogretmenlerin Kidem Yillarina Gére Dagilimlar
Tablo 1

Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Dagilimlar

Mesleki Kidem f %
1-5 Y1l 30 50
6-10 Y1l 14 23
11-15 Y1l 10 17
16-20 Yil 6 10
21 Ve Ustii - -
Toplam 60 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin %50’sinin 1 ile 5 y1l arasinda
kidem yilina sahip olduklari goriilmektedir. Ogretmenlerin %23’ 6-10 y1l, %17’si 11-15 y11, %10’u
ise 16-20 yil aras1 kidem yilina sahiptir. Bu arastirmaya 21 ve iistii kidem yilina sahip hi¢bir 6gretmen
katilmamustir.

Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar
Tablo 2

Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar

Cinsiyet f %
Kadin 29 48
Erkek 31 52
Toplam 60 100

Tablo 2 incelendiginde goriisme yapilan 6gretmenlerin %48 inin kadin, %52’sinin ise erkek
oldugu goriilmektedir.

Alt Problemlere iliskin Bulgular

Aragtirmanin problem ciimlesi olan ‘Ortaokullarda ¢aligsan Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6grenme
alanlarma iliskin diislinceleri nelerdir?’sorusuna bagh olarak 4 tane alt problem ciimlesi ortaya
¢ikmustir. Bu boliimde 4 alt problem cilimlesine iliskin sonuglar ayrintili olarak ortaya konmustur.
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Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

‘Ortaokullarda ¢aligan Tiirkge dgretmenlerinin Tiirkge Ogretim Programlari’ndaki 6grenme
alanlarinda yer alan kazanimlar hakkindaki diisiinceleri nelerdir?’ alt problemine ydnelik olarak,
yaptigimiz icerik analizinde ortaya ¢ikan sonug tablo 3’te ortaya konmustur.

Tablo 3

Ortaokullarda Calisan Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretim Programlari’ndaki
Ogrenme Alanlarinda Yer Alan Kazanimlar Hakkindaki Diisiinceleri

Ortaokullarda  ¢ahsan  Tiirkce o6gretmenlerinin  Tiirke Ogretim | f
Programlarr’ndaki 6grenme alanlarinda yer alan kazanimlar hakkindaki

diisiinceleri

Uygun Bulanlar 22(%37)
Yeterlidir 12
Ogrenci diizeyine uygun, agik ve anlasilir 3
Kazanimlarin giinliik hayatta karsilig1 var 2
Uygulanabilir ve gergeklestirilebilir kazanimlar 2
Ogrencileri gelistirir nitelikte kazanimlar 3

Uygun bulmayanlar 38(%063)
Kazanim sayisi ¢ok fazla 13
Ogrencilerin ilgi, seviye ve ihtiyaglarina uygun degil 9

Bu bélgeye uygun degil 4

Yeterli degil 2

Stirekli ayni1 kazanimlar igleniyor 3
Uygulanmast zor kazanimlar 3
Ogrenme alanlarina verilen agirhik dengesiz 3
Metinlerle kazanimlar arasindaki iligki zay1f 1

Ortaokullarda ¢alisan Tiirkce dgretmenlerine, Tiirkce Ogretim Programlari’ndaki 6grenme
alanlarinda yer alan kazanimlar hakkindaki disiinceleri soruldugunda 60 6gretmenden 22’si bu
kazanmimlar1 uygun buldugunu sdylemistir. Uygun buluyorum temasi altinda en sik ‘yeterli
buluyorum’ ifadesine rastlanmugtir. 22 kisiden 12’si, kazanimlar1 yeterli bulurken; 3’{i 6grencileri
gelistirebilir nitelikte oldugunu sdylemis; 2’si, 6grenci diizeyine uygun, acgik ve anlasilir oldugunu
sOylemis; 2’si, kazanimlarin uygulanabilir ve gerceklestirilebilir kazanimlar oldugunu belirtmis, 2’si
de kazanimlarin giinliik hayatta karsiligimin oldugunu sdylemis. Kazanimlari olumlu bulan
6gretmenlerden bazilarinin goriisleri soyle:

Tiirkge Ogretim Programi’ndaki kazanimlarim giinliik hayatta karsiliginin oldugunu diisiinen
bir 6gretmenin gorisleri soyledir: ‘Genel olarak giinliik hayatta karsilasilabilecek kazammlarin
se¢ilmis olmasi ogrenci agisindan ogrenilmesi kolaylagtirmaktadir. Yalniz uygulama alan disinda
kalan kazammlar da mevcuttur’ (019).

Kazanimlarin 6grenciyi gelistirir nitelikte oldugunu diisinen bir Ogretmen sunlar
soylemistir: ‘Ogretim programindaki 6grenme alanlari érenciler icin ¢ok faydali. Okuma, yazma,
konusma ve dil bilgisi alanlarindaki kazamlar 6Srencinin gelisimine katki sagliyor. Ogrenciler bu
kazanimlar okuyarak, yazarak hayata gegirdikleri taktirde ¢cok yararl oluyor’ (025).

30 numarali 6gretmen kazanimlari yeterli buldugunu sdylemistir. Bunun yaninda su
eksiklikleri de belirtmistir: Okuma, yazma, dinleme alamindaki kazammlarin dagilimindan
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memnunum. Sadece 8. siniflarin dil bilgisi kazanimlart bazen yogun olarak karsimiza ¢ikmakta, bazi
etkinliklerde ise yetersiz kalmaktadir.

20 numaralt 6gretmen ise kazanim sayisin1 ¢ok bulmakla beraber kazanimlarin 6grenci
seviyesine uygun oldugunu belirtmistir.

60 Tiirkge 6gretmeninden 38’1 Tiirkge Ogretim Programlari’nda yer alan kazanimlari uygun
bulmadiklarin1 belirtmislerdir. Kazanimlar1 uygun bulmuyorum temas: altinda en c¢ok iizerinde
durulan iki ifade ise ‘kazanim sayisinin ¢ok olmasi’ ve ‘kazanimlarin 6grenci ilgi, seviye ve
ihtiyaglarina uygun olmamasi’dir. 38 kisiden 13’1 kazanim sayisim1 ¢ok bulurken 9’u dgrencilerin
ilgi, seviye ve ihtiyaglarina uygun bulmadiklarini, 4’ kazanimlarin yasanilan bdlgeye uygun
olmadigini, 3’1 uygulanmasi zor kazanimlar oldugunu, 3’1 stirekli ayni1 kazanimlarin islendigini, 3’
O0grenme alanlarina verilen agirligin dengesiz oldugunu, 2’si kazanimlar1 yeterli bulmadigini, 1’1 de
metinlerle kazanimlar arasindaki iligkinin zayif oldugunu belirtmistir.

Tiirkce Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlari uygun bulmayan &gretmenlerden
bazilarinin goriisleri soyledir:

Ogrenme alanlarmim dagiliminin  dengesiz oldugunu diisiinen bir 6gretmen sunlari
soylemistir: ‘Geleneksel siniflarda dersler kitaplara dayanir. Ogrenmeden cok éSrenme ortamlar
olusturulmalidir. Amag ogrencinin bilissel, duyussal ve sosyal yoniinii gelistirmektir. Tiirkce 6gretim
programlarindaki  6grenme  alanlarinda yer alan kazammlarin da gereken basariy
yvakalayabilmemiz icin okul ortamlarinin diizenlenmesi gerekir. Kazanmimlar ayrica simiflara diizensiz
dagitilmis. Kimi sumiflarda sadece okuma ve yazmaya yogunlasilmisken, 7. ve 8. siniflarda dilbilgisi
agwrliktadir’ (036).

Metinlerle kazanimlar arasindaki iliskinin zayif oldugunu diisiinen bir 6gretmen bunun
yaninda kazanimlarin ilgi ¢ekici olmadigimi da diisiinmektedir. Bu 6gretmen sunlar1 belirtmistir:
‘Kazammlarin 6grenci merkezli olmasi olumlu ama ilgi ¢ekici olmamast belli bir asamadan ogrenci
acisindan monotonlasiyor. Islenen metin ile kazamimlar arasinda bazen ilgi kurulamamasi verilmek
istenen kazanimi zorlagtiriyor’ (O57).

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

‘Ortaokullarda galisan Tiirkge dgretmenlerinin Tiirkge Ogretim Programlari’ndaki grenme
alanlarma iliskin hazirlik caligmalart hakkindaki goriisleri nelerdir? “ seklindeki ikinci alt
problemimizin sonuglari tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Ortaokullarda Cahsan Tiirkce (")gretmenlerinin Tiirkge (")gretim Programlarr’ndaki
Ogrenme Alanlarina iliskin Hazirhk Calismalar1 Hakkindaki Gériisleri

Ortaokullarda  Cahsan  Tiirkce  Ogretmenlerinin  Tiirkce  Ogretim
Programlari’ndaki Ogrenme Alanlarma iliskin Hazirhk Calismalar: Hakkindaki | f
Goriisleri
Uygun Bulanlar 15(%25)
Dersin islenisi i¢in temel olusturuyor.
Yeterli.
Ogrenci dikkatini derse ¢ekiyor.
Ogrencinin konusma becerisini gelistiriyor.
Ogrencinin arastirma becerisini gelistiriyor.
Uygun Bulmayanlar
Smiftaki teknolojik imkanlar hazirlik ¢caligmalari i¢in yetersiz.
Hazirlik ¢aligmalari i¢in yeterli siire yok.

5(%75)
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Ogrenci seviyesine uygun degil.

Yetersiz.

Ogrencilerin bilgiye ulagsmasi bakimindan uygun degil.
Bolge sartlarina uygun degil.

Ogrencilerin ilgisini gekmiyor.

Ogrenciler hazirlik calismalarim yapmiyor.

Bazi metinlerde hazirlik caligmalarina gerek duyulmuyor.
Siirekli ayn1 hazirlik caligmalar: verilmis.

Uygulamasi giig.

RININININ Ao O

‘Ortaokullarda ¢aligan Tiirkge dgretmenlerinin Tiirkge Ogretim Programlari’ndaki 6grenme
alanlarina iligkin hazirlik ¢aligmalart hakkindaki goriisleri nelerdir?” seklindeki ikinci alt problem
ciimlemize ait bulgulara gore 60 dgretmenden 15°i Tiirkge Ogretim Programlari’ndaki hazirlik
calismalarini uygun buldugunu belirtmistir. Hazirlik ¢aligmalarini uygun bulan 6gretmenlerin en ¢ok
tizerinde durduklar1 nokta ‘hazirlik ¢aligsmalari dersin islenmesi i¢in bir temel olusturuyor’ noktasidir.
15 6gretmenden 7’si hazirlik ¢alismalarinin ders i¢in temel olusturdugunu diisiiniirken 4’ hazirlik
calismalarim yeterli bulmustur. Ogretmenlerden 2’si 6grencinin dikkatini derse ¢ektigini belirtirken
1’1 6grencinin konusma becerisini, 1’1 de 0grencinin arastirma becerisini gelistirdigini sdylemis.
Hazirlik calismalarini uygun bulan 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri soyledir:

Tiirkge Ogretim Programlari’ndaki hazirlik calismalarini, dersin islenisi i¢in temel olusturma
konusunda 6nemli bulan 6gretmenlerden biri sunlari sOylemistir: ‘Verilen hazirlik ¢alismalart
ogrencilerin, kazamim ve konulara daha fazla ilgisinin ¢ekilmesi ve hazir bulunusluluk seviyelerinin
iist diizeye ¢ikarilmasinda etkili olmaktadir’ (051).

‘Hazirlik ¢alismalari, genel olarak égrencileri 6grenmeye giidiiler nitelikte fakat hazirlik
¢alismalarinda kullamlmasi onerilen arag¢ geregleri giiniimiiz sartlarina uygun bulmuyorum.
Kasetcgalar ve tepegdz sadece nostalji yapmak amaciyla kullanilabilir’ (O17).

‘Kitaplarda (Kilavuz kitap ve c¢alisma kitaby) verilen calismalar konuya hazirlayict
niteliktedir. Kilavuz kitapta konularla ilgili gerekli hazirlik ¢aliymalari vardir. Calismalar,
ogrencilere faydali olacak ve konuya iyi bir giris yapacak sekildedir ‘(0O40).

Ortaokullarda galisan Tiirkce 6gretmenlerinin Tiirkge Ogretim Programlari’ndaki 6grenme
alanlarma iligkin hazirlik ¢alismalar1 hakkindaki goriisleri nelerdir?” seklindeki ikinci alt problem
climlemize cevap veren 45 Ogretmen ise hazirlik ¢alismalarini uygun bulmadigini belirtmistir.
Calismaya katilan Ogretmenlerin ‘uygun bulmuyorum’ temasi altinda en c¢ok ortak fikir
olusturduklar ifade ‘simiftaki teknolojik imkanlarin yetersiz olmasi’dir. 45 kisiden 9’u, siniftaki
teknolojik imkéanlarin hazirlik ¢alismalari igin yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerden 6’s1 hazirlik caligmalar i¢in yeterli siire olmadigini, 7°si 6grenci seviyesine uygun
olmadigini, 5’1 yetersiz oldugunu, 5’1 6grencilerin bilgiye ulagmas1 bakimindan uygun olmadigini,
4’1 bolge sartlarina uygun olmadigini, 2’si 6grencilerin ilgisini gekmedigini, 2’si siirekli ayn1 hazirlik
calismalarinin verildigini, 2’si 6grencilerin hazirlik ¢aligmalarini yapmadigini, 2’si bazi metinlerde
hazirlik ¢alismalarina gerek duyulmadigini, 1’i de hazirlik ¢alismalarinin uygulamasinin gii¢
oldugunu belirtmigtir. Hazirlik ¢alismalarini uygun bulmayan 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri
sOyledir:

‘Hazirlik ¢alismalarimin bazilart imkanlarin yetersizliginden uygulanamiyor. Kendimiz
snifin seviyelerini de dikkate alarak farkly hazirlik ¢alismalary yapiyoruz. Yani ogretmene farkl
hazirlik calismalar —segenekleri- sunulabilir. (6gretmeni tembellige de itebilir bu fikir.)’ (022)
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Tiirkge Ogretim Programlari’ndaki hazirlik calismalarini  grenci seviyesine uygun
bulmayan Ogretmenlerden birinin yorumu soyledir: ‘Hazirlik ¢alismalari kazamimlara onciiliik
etmesi i¢in verilmesine ragmen 6grencilerin her tiirlii etkinlik ve okul disi durumlarina uygun degil.
Kazamimlarin tam ve dogru bir sekilde edindirilmesine iliskin olmasi yoniinden etkili oldugu acik
fakat sadece kaliteli 6grencilerin yapabilecekleri ve digerlerinin yapamayacaklar: ¢alismalardr.
Yonlendirme konusunda ogretmenin her tiirlii cabayt gosterdikleri durumlarda dahi ogrenciyi derse
etkili bir sekilde katmasi ve her ogrencinin yapacak kapasitesi ya da durumu olup olmadigi durumu
g6z ardi edilerek hazirlanmig gériiniiyor’ (043).

Bir 0gretmenimiz siniftaki teknolojik imkanlarin yetersiz olugunu sdylerken, hazirhk
calismalarinin olumlu yonlerinden de bahsetmistir: ‘Hazirlik ¢alismalarimin 6grencilerin metni
tamma ve tahmin etme agisindan énemli oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilerin ilgisini cekiyor ve
onlart metne hazirliyor. Ancak hazirlik calismalarinda yer alan bazi simif disi etkinlikler yapilamiyor.
Kullanilmasi gereken bazi arag gereg ve fiziki sartlarin yetersizliginden kullanilamiyor’ (049).

Tiirkge Ogretim Programi’ndaki hazirlik ¢alismalarinin bolge sartlarina uygun olmadigini
belirten Ogretmenimiz sunlari sOylemistir:  ‘Hazirlik ¢alismalart  genelde merkeze gore
hazirlandigindan bazi bélge ve sehirlerimizde hazirlikla ilgili istenen bir¢ok seyin temin
edilemedigini diisiiniiyorum...” (059).

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

‘Ortaokullarda ¢alisan Tiirkge dgretmenlerinin Tiirkge Ogretim Programlari’ndaki 6grenme
alanlarmin ders isleme siirecindeki etkinliklere yansimasi hakkindaki diislinceleri nelerdir?’
seklindeki {igiincii alt probleme ait bulgular tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Ortaokullarda ¢ahsan Tiirkce 6gretmenlerinin Tiirkce Ogretim Programlari’ndaki 6grenme
alanlarimin ders isleme siirecindeki etkinliklere yansimasi hakkindaki diisiinceleri
Ortaokullarda calisan Tiirkce 6gretmenlerinin Tiirkce Ogretim Programlar’ndaki
6grenme alanlarmin ders isleme siirecindeki etkinliklere yansimasi1 hakkindaki | f
diisiinceleri
Uygun Bulanlar 21(%35)
Ogrenme alanlartyla etkinlikler birbiriyle gayet uyumludur.

Yeterli seviyededir.
Etkinlikler, derslerin verimli gegmesi acisindan faydalidir.

Ogrenme alanlar etkinliklere dengeli sekilde dagilmus.

Ogrenme alanlarina yonelik etkinlikler 6grencinin aktif olmasini sagliyor.
Etkinlikler, kazanimlarin aktarilmasi bakimindan 6nemli.

Uygun Bulmayanlar 39(%65)
Ogrenme alanlaria yonelik etkinlikler yetersiz.

Ders siireleri etkinliklerin yapilmasina yetmiyor.
Etkinliklerde 6grenme alanlarinin dagilimi esit degil.
Etkinliklerin birbirine benzer olmasi 6grencileri sikiyor.
Konusma ve yazma etkinlikleri yetersiz.

Etkinliklerin sayica fazla olmasi 6grencileri sikiyor.
Cevre sartlarindan dolayi etkinlikler verimli ge¢miyor.
Bazi etkinlikler konuyu yansitmakta yetersiz.

Konusma etkinlikleri yetersiz.

Dilbilgisi alanina yonelik etkinlikler yetersiz.

PR WWwl ol

WININININW|A~ | OO

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 11/ 14 Summer 2016



Ortaokullarda Calisan Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrenme Alanlarna Iliskin... 497

Yazma etkinlikleri 6grencilere agir geliyor. 1
Bazi etkinlikler 6grenci seviyesinin istiinde. 1
Yazma dgrenme alani, beceri gelistirme agisindan zayif. 1
Etkinlikler 6grencileri sikiyor. 1
Bazi alanlara yonelik etkinlikler zor, bazilar1 kolay. 1

‘Ortaokullarda ¢alisan Tiirk¢e dgretmenlerinin Tiirkge Ogretim Programlari’ndaki 6grenme
alanlarinin ders isleme siirecindeki etkinliklere yansimasi hakkindaki diislinceleri nelerdir?’
seklindeki 3’{incii alt probleme ait bulgular su sekildedir: 60 6gretmenin 21’1 6grenme alanlarinin
etkinliklere yansimasini uygun buldugunu belirtmistir. Ogrenme alanlarmin ders isleme siirecindeki
etkinliklere yansimasini uygun buluyorum temasi altinda en ¢ok deginilen ‘6grenme alanlariyla
etkinlikler birbirine gayet uyumludur’ ifadesi olmustur. Bu 21 6gretmenin 8’i 6grenme alanlariyla
etkinlikler birbiriyle gayet uyumlu oldugunu diistinmektedir. Geriye kalan &gretmenlerin 5°i
O0grenme alanlarmin etkinliklere yansimasmin yeterli seviyede oldugunu, 3’i derslerin verimli
gecmesi acisindan etkinliklerin faydali oldugunu, 3’i 6grenme alanlarinin etkinliklere dengeli
sekilde dagildigini, 1’1 6grenme alanlarina yonelik etkinliklerin 6grencinin aktif olmasini sagladigini,
1’1 etkinliklerin kazanimlarin aktarilmasi bakimindan 6nemli oldugunu belirtmistir.

Tiirkce Ogretim Programlari’ndaki 6grenme alanlariin ders isleme siirecindeki etkinliklere
yansimasini uygun bulmayan Tiirkge Ogretmenlerinin sayisiysa 39’dur. Ogrenme alanlarinin
etkinliklere yansimasini uygun bulmuyorum temasi altinda 6gretmenlerin en ¢ok degindigi iki ifade
vardir. Bunlar ‘etkinlikleri yetersiz buluyorum ° ve ‘ders siiresi etkinlikler icin yeterli degildir’
ifadeleridir. Ogretmenlerden 6’s1 dgrenme alanlarina yonelik etkinlikler yetersiz olarak goriirken 6’s1
da ders siirelerinin etkinliklerin yapilmasina yetmedigini belirtmistir. 4’ etkinliklerde 6grenme
alanlarmin dagilimmin esit olmadigini belirtmistir. 4’1 etkinliklerin birbirine benzer olmasinin
ogrencileri siktigini, 3’ konusma ve yazma etkinliklerinin yetersiz oldugunu, 2’si etkinliklerin
sayica fazla olmasmin &grencileri siktigini, 2’si gevre sartlarindan dolayr etkinliklerin verimli
geemedigini, 2’si bazi etkinliklerin konuyu yansitmakta yetersiz kaldigimi, 2’si konusma
etkinliklerinin yetersiz oldugunu, 3’1 dilbilgisi alanina yonelik etkinliklerin yetersiz oldugunu, 1’1
yazma etkinliklerinin 6grencilere agir geldigini, 1’1 baz1 etkinliklerin 6grenci seviyesinin {istiinde
oldugunu, 1’1 yazma 6grenme alaninin beceri gelistirme agisindan zayif oldugunu, 1’i etkinliklerin
ogrencileri siktigini, 1’1 bazi alanlara yonelik etkinliklerin zor, bazilarinin kolay oldugunu
sOylemistir.

Tiirkge Ogretim Programlari’ndaki 6grenme alanlarinin ders isleme siirecindeki etkinliklere
yansimasini uygun bulan dgretmenlerden birinin goriisleri de sdyledir: ‘Okuma, konusma, yazma,
dinleme alanlar: etkinliklerde ¢ok ayrintili giizel bir sekilde yer aliyor. Kazanimlar tam anlamiyla
gerceklestirilebiliyor. Ancak dilbilgisi genel olarak sezdirme ve ayirt etme seklinde etkinlikler yer
almasina ragmen testlerde ve genel sinaviarda daha ayrintill bilgiler istenmekte bu agidan dilbilgisi
etkinlikleri yeterli degil’ (032).

Tiirkce Ogretim Programi’ndaki dgrenme alanlarmin ders isleme siirecinde etkinliklere
yansimasin uygun bulmayan bir 6gretmen sunlar sdylemis: ‘Genel olarak etkinlikler 6grenme
alanlarina katkida bulunmakta ancak gene bazi etkinliklerde biktirici derecede tekrarlara yer
verilmis. Bazi etkinlikler 6grenci seviyesinin iizerinde bir bilgi donanimi gerektiriyor. Bazi
etkinliklerse sanki sadece yer isgal etsin diye kitaba konulmus’ (O48).

Tiirkce Dersi sayilarmin ve siirelerinin 6grenme alanlarinin tiimiine deginmek i¢in ve
etkinlikleri yetistirmek i¢in az oldugunu diisiinen bir 6gretmen sunlar1 sdylemistir: ‘Ders siireleri
ogrenme alanlarvmin tamamina vakit ayirmak icin yetersiz kaliyor. Sadece siire degil simiflardaki
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ogrenci sayilart da ogrenme alanlarimn tamamim etkinliklerle islemek icin ¢ok fazla’ (039).
Gortisme yapilan kisi, sinif mevcutlarinin fazla olmasindan da sikayet etmistir.

Konusma kazanimlarinin yetersiz oldugunu diisiinen bir 6ggetmenin diisiinceleri sunlardir:
‘Konusmaya dayalu etkinliklere az yer verildigini diisiiniiyorum. Ozellikle bolgemiz ¢ocuklarinin
konusmadaki yetersizlikleri goz oniine alindigi zaman...* (028).

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

‘Ortaokullarda ¢alisan Tiirkge dgretmenlerinin Tiirkge Ogretim Programlari’ndaki 6grenme
alanlarina iligkin 6l¢me ve degerlendirme uygulamalart hakkindaki diisiinceleri nelerdir?” seklindeki
alt problem ciimlemize ait bulgular tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirk¢e Ogretim Programlari’nda yer alan 6grenme
alanlarina iliskin 6lcme ve degerlendirme uygulamalar1 hakkindaki diisiinceleri
Tiirkce 6gretmenlerinin Tiirkce Ogretim Programlar’ndaki 6grenme
alanlarma iliskin 6lcme ve degerlendirme uygulamalari hakkindaki | f
diisiinceleri
Uygun bulanlar 20(%34)
Yeterlidir. 13
Kazanimlara yonelik olanlart olumlu buluyorum.

Ogrencilerin giiglii ve zayif yanlarini tanimalarini sagliyor.

Uygulamalarin gesitli olmast biitiin 6grencilere ulagmay1 sagliyor.

Ogrencilerin eksiklerini belirleyip egitime yon vermemizi sagliyor.

Tema sonlarindaki 6l¢gme-degerlendirme etkinliklerini begeniyorum.

Uygun Bulmayanlar

Yetersizdir.

Bizim yaptigimiz sinavlar genelde agik ucluyken merkezi sinavlar ¢oktan se¢gmeli
oluyor.

Daha ¢ok siire¢ odakli olmali.

Coktan segmeli soru sayist artmali.

Acik uglu soru sayisi artmall.

Tema sonu 6l¢me-degerlendirme etkinlikleri genelde 6grenci seviyesinin {istiinde.
Tema sonundaki 6l¢me-degerlendirme etkinliklerini genelde uygulamiyoruz.
Dinleme 6grenme alanini 6l¢mekte giigliik ¢cekiyoruz.

Yazma becerisini 6lgmekte giigliik ¢ekiyoruz.

Bolgeye gore tekrar diizenlenmeli.

Ogrencinin hazir bulunuslulugunu dlgecek uygulamalar yok.

Konugma ve yazmaya yonelik 6lgme-deg. Uygulamalar yetersiz.

Okuma becerilerini 6l¢gemiyoruz.

Ogrenme alanlar1 tam olarak dlgiilemiyor.

Oz degerlendirme ve akran degerlendirme ¢alismalar1 yetersiz.

Konusma becerisini 6l¢ecek araglar artmali.

Biitiin 6l¢gme degerlendirme islemleri merkezi olmali.

Tema sonundaki 6l¢gme-degerlendirme etkinlikleri 6grencilere dnemsiz geliyor.
Ogrencilerin 6z degerlendirme becerilerinin zayif olmasmi 6z degerlendirme
uygulamalarinin yapilmasini gii¢ kiliyor.

Agik uglu ve ¢oktan se¢meli disinda 6lgme araci kullanmiyorum. Bu da 6lgme-
degerlendirme isleminin verimini diigliriiyor.

w

9(%66)
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Ortaokullarda galisan Tiirkce 6gretmenlerinin Tiirkge Ogretim Programlari’ndaki 6grenme
alanlarina iligkin 6lgme ve degerlendirme uygulamalari hakkindaki diisiincelerini belirlemeye
calistigimiz 4. alt problem climlesine ait 1 6gretmen yanit vermek istememistir. Bu alt probleme 59
Ogretmen yanit vermistir.

59 6gretmenden 20’si Tiirkce Ogretim Programlari’ndaki 6grenme alanlarina iliskin dlgme
ve degerlendirme uygulamalarini uygun buldugunu belirtmistir. Olgme degerlendirme
uygulamalarini uygun bulan 6gretmenlerdin en sik belirttigi fikir ‘6l¢me degerlendirme uygulamalari
yeterli seviyededir’ fikridir. Bu ifade 13 Ogretmen tarafindan dile getirilmistir. Geriye kalan
Ogretmenlerin 3’1, kazamimlara yonelik olanlar1 olumlu buldugunu, 1’i bu uygulamalarin
Ogrencilerin giiglii ve zayif yanlarin1 tanimalarini sagladigini, 1’1 uygulamalarin g¢esitli olmasinin
biitiin Ogrencilere ulasmayr sagladigini, 1’1 Ogrencilerin eksiklerini belirleyip egitime yon
vermelerini sagladigini, 1’1 de tema sonlarindaki 6lgme-degerlendirme etkinliklerini begendigini
belirtmistir.

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin 39’u ise Tiirkce Ogretim Programlari’ndaki dgrenme
alanlarina iligkin 6lgme ve degerlendirme uygulamalarini uygun bulmadiklarimi belirtmislerdir.
Burada en ¢ok iizerinde durulan ise ‘Olgme ve degerlendirme uygulamalar1 yetersizdir’ ifadesidir. 9
Ogretmen, dgrenme alanlarina iliskin 6lgme ve degerlendirme uygulamalarmi yetersiz buldugunu
sOylemistir. Geriye kalan 6gretmenlerin 4’ii kendi yaptiklari sinavlar genelde agik ugluyken merkezi
sinavlarin ¢oktan se¢meli oldugunu, 3’1l 6lgme degerlendirme iginin daha ¢ok siire¢ odakli olmasi
gerektigini, 3’1 ¢oktan se¢meli soru sayisinin artmasi gerektigini, 2’si agik uclu soru sayisinin
artmasi gerektigini, 2’si tema sonu 6l¢gme-degerlendirme etkinliklerinin genelde 6grenci seviyesinin
istinde oldugunu, 2’si tema sonundaki Olgme-degerlendirme etkinliklerini  genelde
uygulamadiklarini, 2’si dinleme 6grenme alanii dlgmekte gili¢liik ¢ektiklerini, 1’1 yazma becerisini
olemekte giicliik ¢ektiklerini, 1’1 bolgeye gore tekrar diizenlenmesi gerektigini, 1’1 6grencinin hazir
bulunuslulugunu 6l¢ecek uygulamalarin olmadigmni, 1’1 konusma ve yazmaya ydnelik Olgme-
degerlendirme uygulamalarinin yetersiz oldugunu, 1’i okuma becerilerini dlgemediklerini, 1’i
O0grenme alanlarinin tam olarak Olciilemedigini, 1’1 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
calismalarinin yetersiz oldugunu, 1’1 konusma becerisini dlgecek aracglarin artmasi gerektigini, 1’
biitiin 6lgme degerlendirme islemlerinin merkezi olmasi gerektigini, 1’1 tema sonundaki 6lgme-
degerlendirme etkinliklerinin 6grencilere onemsiz geldigini, 1’1 &grencilerin 6z degerlendirme
becerilerinin zayif olmasinin 6z degerlendirme uygulamalarinin yapilmasimi gii¢ kildigini, 1’1 de agik
uclu ve ¢oktan se¢meli disinda Glgme araci kullanmadigini ve bunun da Slgme-degerlendirme
isleminin verimini diisiirdigiini soylemistir.

Ortaokullarda ¢alisan Tiirk¢e 6gretmenlerinin Tiirkce Ogretim Programlari’ndaki 6grenme

alanlarina iliskin O6lgme ve degerlendirme uygulamalar1 hakkindaki diistincelerinden bazilar
sunlardir:

Dinleme 6grenme alanin Ol¢iilmesinin giic oldugunu diisiinen bir dgretmenin goriisleri
sunlardir: ‘Programda hem ogrencinin kendini ve arkadaslarimi degerlendirmesi hem de bizim
ogrenciyi degerlendirmemiz icin olgme araci orneklerine yer verilmistir. Bu konuyla ilgili detayli
agtklamalar yapilmistir ama ozellikle dinleme alamiyla ilgili kazamimlarin biiyiik bir kisminin
ol¢iilebilir oldugunu diigiinmiiyorum’ (049).

‘Ogrencilerin 6z degerlendirme becerilerinin  zayif olmasim 6z degerlendirme
uygulamalarinin yapilmasini gii¢ kiliyor’ ifadesini kullanan bir 6gretmen, G6lgme ve degerlendirme
uygulamalartyla ilgili olumlu seyler de sdylemistir. Ogretmenin gériisleri sdyledir: ‘Tiirkce dersine
yonelik tutum olgegi, yazili anlatim puanlama anahtari, okuma geligim dosyast iginde yer alan
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formlar kullamigh. Bunun disindaki performans degerlendirme olgekleri islevsiz. Siire ve oz

Acik uglu soru sayisinin artmasina gerektigini diisiinen bir 6gretmen sdyle sOylemistir: ‘Ders
kitaplari 6l¢me- degerlendirme yoniinden yetersiz. Cocuklarin geleceklerini belirleyen sinavlar test
teknigi ile yapilirken ders kitaplarindaki testler yok denecek kadar az’ (026).

Ogrenme alanlarmin 8lgiilemedigini diisiinen bir 6gretmen de sunlari sdylemistir: ‘Ogrenme
alanlarinin tam olarak é6l¢iilebildigini diisiinmiiyorum. Teste dayali bir 6l¢me ogrencinin konusma,
yazma, okuma alanlarindaki basarisimi, yeterliligini 6lcemiyor’ (025).

Ogrencilerin okuma becerilerini 8l¢menin gii¢c oldugunu diisiinen bir gretmenin diisiinceleri
sunlardir: ‘Cocuklarin okuma becerilerini olgmek zahmetli ve zaman aliyor. Ciinkii bolge cocuklari
yeteri seviyede okuma becerisine sahip degil’ (021). Yazma konusunda aym kaygilar1 yasayan
Ogretmense diisiincelerini soyle dile getirmistir: “Yazma becerilerini 6l¢mek bir igkenceye doniisiiyor.
Ciinkii cocuk okudugunu anlamadigi icin ne yazacagimin farkinda olmuyor’ (O1).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmanin birinci alt probleminin sonuglarina gore &gretmenlerin Tiirkge Ogretim
Programi’nin kazanimlarinin 6grenci seviyesinin {istiinde oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir.
Aragtirmaya katilan 9 6gretmen bunu agik¢a ifade ederken kazanim sayisimi fazla bulan 13
Ogretmenin de aslinda 6grencilerin seviyelerinden dolay1 kazanimlarin fazla oldugunu séylediklerini
disiinebiliriz. Cilinkii 6gretmenler kazanimlar1 tam olarak 6grencilere kazandirmak i¢in harcanmast
gereken siireden daha fazlasim harcamaktalar. Ogretmenler programda verilen kazanimlarin hepsini
ogrencilere kazandirmakta zorlanmaktadirlar.

Ikinci Alt Probleme ait sonuglar sdyledir: Ogrenme alanlarina iliskin hazirlik ¢alismalarim
uygun bulan 6gretmenlerin olusturdugu ifadelere baktigimizda, en ¢ok 6gretmenin birlestigi cevap
‘hazirlik ¢alismalarinin ders icin temel olusturuyor’ seklinde dile getirildigi goriillmektedir. 7
ogretmen bu ifade altinda birlesmistir. Ogrenme alanlarina iliskin hazirlik c¢alismalarini uygun
bulmayan ogretmenlerin olusturdugu ifadelere baktigimizdaysa, 9 Ogretmenin fikir belirttigi
‘siniftaki teknolojik imkanlar hazirlik ¢alismalari i¢in yetersizdir’ cevabi 6ne ¢ikmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6’s1 hazirlik ¢aligmalari i¢in yeterli siire olmadigini
soylemistir. Ogretmenler kazanimlarin kazandirilmasi ve etkinliklerin yetistirilmesinde giicliik
cektiklerinden hazirlik ¢aligmalarina zaman ayiramamaktadirlar. Ogrenci akademik seviyelerinin
diisiik olmas1 bunda 6nemli bir etkendir. Bunun yaninda 7 6gretmen de acikg¢a hazirlik ¢aligmalarinin
Ogrenci seviyesinin iistiinde oldugunu belirtmistir.

Gilineydogu Anadolu Bolgesi, sosyo-ekonomik seviye olarak en altta olan
bolgelerimizdendir (Ersungur, Kiziltan ve Polat, 2007). Sanlurfa ili de bu bolgede bulunmaktadir.
Bolgenin sosyo-ekonomik durumu sebebiyle evlerde gazete, dergi ve kitap sayisinin ve internet
ulagiminin istenilen seviyede olmadig1 sdylenebilir. Hazirlik ¢aligmalarinda istenen birgok sey dergi,
gazetelerden ya da internetten elde edilebilen seylerdir. Ogretmenler bundan da sikayetci
olmuslardir. 5 6gretmen 6grencilerin hazirlik galigsmalarinda istenen bilgilere ulagmakta zorlandigini,
4 6gretmen de hazirlik ¢calismalarinin bolge sartlarina uygun olmadigini sdylemistir. Bu 4 6gretmenin
bolge sartlartyla kastettikleri sey aslinda bolgenin sosyo-ekonomik durumunun sonucunda ortaya
cikan teknolojik ilerlemislikleri ve yazili-basili basinla olan iligkileridir.

Aragtirmanin Uglincti alt problemi olan ‘Ortaokullarda ¢alisan Tiirkge Ogretmenlerinin
Tirkge Ogretim Programlari’ndaki 6grenme alanlarinin ders isleme siirecindeki etkinliklere
yansimasit hakkindaki disiinceleri nelerdir?’ sorusuna iliskin elde edilen bulgulara gore,
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dgretmenlerin 21°i yani %351, Tiirkge Ogretim Programlari’ndaki 6grenme alanlarmin ders isleme
stirecindeki etkinliklere yansimasina yonelik olarak olumlu goriis belirtmislerdir. Olumlu goriis
belirten dgretmenlerden elden edilen verilere gdre olusturulan cevaplar i¢inde, en ¢ok iizerinde
durulan ‘Ogrenme alanlariyla etkinlikler birbiriyle gayet uyumludur’ ifadesi olmustur.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden, Tiirkge Ogretim Programlari’ndaki &grenme
alanlariin ders isleme siirecindeki etkinliklere yansimasina yonelik olarak olumsuz goriis belirten
dgretmenlerin sayis1 39°dur. Bu say1 %65’e denk gelmektedir. Tiirkge Ogretim Programlari’ndaki
O0grenme alanlarinin ders isleme siirecindeki etkinliklere yansimasina yonelik olarak olumsuz goriis
belirten Ogretmenlerin, en ¢ok iizerinde durduklar goriisler ise ‘Ogrenme alanlarina yonelik
etkinlikler yetersizdir’ ve ‘ders siireleri etkinliklerin yapilmasina yetmiyor’ ifadelerinden
olusmaktadir. iki ifade altinda da 6’sar 6gretmen vardir.

Arastirmanin 4 alt problem ciimlesinden elden edilen verilere gore, ortaokullarda galisan
Tiirkge 6gretmenleri, Tiirkge Ogretim Programlari’ndaki grenme alanlarina yénelik olarak olumsuz
goriis  bildirmislerdir. ‘Ortaokullarda calisan Tiirkce &gretmenlerinin - Tiirkce Ogretim
Programlari’ndaki 6grenme alanlarina iligkin 6lgme ve degerlendirme uygulamalart hakkindaki
diistinceleri nelerdir?’ seklindeki alt probleme ait temalardan uygun buluyorum temasina baglh
goriiglerden, Ogretmenlerin en yogun olarak bulundugu ‘6lgme ve degerlendirme uygulamalari
yeterlidir’ ifadesi olmustur. Bu goriisii 13 6gretmen vurgulamigtir. Bu alt probleme ait ikinci tema
olan uygun bulmuyorum temasinda ise Ogretmenlerin en yogun olarak bulundugu ‘6lgme ve
degerlendirme uygulamalari yetersizdir’ ifadesidir.

Dordiincii alt probleme cevap veren 59 6gretmenden 21’1 sadece yeterlidir ya da yetersizdir
seklinde cevap vererek Tiirkge Ogretim Programlari’ndaki 6lgme ve degerlendirme uygulamalariyla
ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarm ve Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan degerlendirme
Olceklerini kullanmadiklarint géstermiglerdir.

2005 yilinda hazirlanan Tiirkge Ogretim Programi, sadece oOgretmenlerin dgrencileri
degerlendirmesine degil O6grencinin kendisini ve arkadaglarii degerlendirmesine de olanak
saglamaktadir. Bu programi eski programlardan ayiran 6nemli bir nokta da budur. Fakat aragtirmaya
katilan o6gretmenler Ogrencilerin kendilerini ve arkadaglarini degerlendirmesini saglayan 06z
degerlendirme ve akran degerlendirme formlariyla ilgili herhangi bir degerlendirme ve yorumda
bulunmamiglardir. Bu durum gostermektedir ki 6gretmen bu formlari kullanmamaktalar ve bu
formlarla ilgili yeterli bilgiye sahip degiller.

Tiirkge Ogretmenleri, Tiirkge Ogretim Programlari’nin asil uygulayicilaridirlar. Her giin
programla i¢ ice bulunmaktadirlar. Bu sebeple programlarin eksiklerini, hatalarin1 kolaylikla
gorebilmektedirler. Programlarin eksik oldugunu diisiinen 6gretmenlerin programlar1 ihmal etme,
uygulamama gibi sorunlarinin olmasi s6z konusudur. Bu aragtirmanin sonucu da gostermektedir ki
dgretmenlerin biiyiik kisnu Tiirkge Ogretim Programlar’nin yeterli olduguna, 6grenciyi daha ileri
seviyeye tastyabilecek niteliklere sahip olduguna ve programin 6grenci seviyelerine, bolge sartlarina
uygun olduguna inanmamaktadirlar. Boyle bir durumda programin uygulayicilarimin programdan
aldig1 verim de diisecektir.

Tiirkce Ogretim Programlari, iilke genelinde ayni sekilde uygulanmaktadir. Bu program iilke
merkezinde hazirlanip iilkenin en giineyinden en kuzeyine, en batisindan en dogusuna kadar tipatip
aym sekilde gonderilmektedir. Ulkenin farkli noktalarmda yasayan &grencilerin dile hakimiyet
seviyeleri, sosyo-ekonomik diizeyleri vs. gibi sartlar1 ayni degildir. Bunun yaninda iilkede bulunan
okullarda, egitim-dgretimi saglayacak fiziki sartlar bile farklilik gostermektedir. Ulkedeki birgok
okulda Fatih Projesi kapsaminda akilli tahtalar ile uygulamalar yapilirken, bazi okullarda kara tahta
disinda higbir imkan yoktur. Arastirmaya katilan dgretmenlerin de en ¢ok sikayet ettigi hususlar
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bunlardir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, merkezde hazirlanan programlarin bélgede yasayan dil
ihtiyaglarini karsilamadigini, programin 6grencilere ¢ok agir geldigini, Tiirkge dersine ayrilan ders
saatlerinin programin hepsini uygulamak icin yetersiz kaldigin1 diistinmektedirler. Bu da
gostermektedir ki bolge sartlar1 g6z Oniine alinarak hazirlanacak olan yeni bir program Sanliurfa
ilinde uygulanan Tiirkge derslerindeki verimi artiracak, 6grencilerin Tiirkgeye olan hakimiyetini
artiracak, Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerine iliskin sikintilarii bir nebze de olsun
hafifletecektir.

Birgok 6gretmen goriisme formunda sorulara ‘yeterlidir’ ya da ‘yetersizdir’ seklinde cevap
vermeyi tercih etmis, agiklayici bilgiler sunmamis, neden yeterli ya da yetersiz buldugunu
belirtmemistir. Bu da arastirmaya katilan 6gretmenlerin Tiirkce Ogretim Programlari’na tam olarak
hakim olmadiklarin1 gostermektedir.

Sanlrfa ili, 6gretmen agiginin en fazla oldugu illerden biridir. Bu sebeple Sanliurfa, birgok
Ogretmenin ilk gorev yaptigi ildir. Tablo 1’¢ baktigimizda arastirmaya katilan &gretmenlerin
%350’sinin 1-5 yil arasinda kidem yilina sahip 6gretmenler oldugunu gorebiliriz. Bu gruptaki
Ogretmenler Ogretmenlik meslegini, bu meslegin gerekliliklerini uygulamali olarak ilk kez
gormektedirler. Her ne kadar lisans egitimi sirasinda 6gretmenlik uygulamasi dersleri verilmis olsa
da gercek deneyim meslege basladiktan sonra yasanmaktadir. Ogretmenlerin genel olarak Tiirkge
Ogretim Programi’ni begenmemelerini bu meslekte yeni olmalarma da baglayabiliriz. Ciinkii
ogretmenlik meslegi bu meslekteki yasantilarin artmasiyla sekillenmektedir. Ogretmenler;
programlari, sartlari, durumlart yeni fark etmektedirler.

Ertiirk (2008) Tiirkge 6gretmenlerinin yenilenen ilkégretim Tiirkce Programlart hakkindaki
goriislerini ve 6. sinif okuma alani hedeflerine yonelik bakis acilarini belirlemek amaciyla yaptig
calismada, Tiirkce dgretmenlerin Tiirkge Ogretim Programlari’yla ilgili olumlu goriislere sahip
oldugu sonucuna ulagmistir. Bu ¢aligmanin sonuglari, Ertiirk (2008)’iin ¢aligmasinin sonuglariyla
ortiigiir nitelikte degildir. Bu arastirmaya katilan &gretmenler Tiirkge Ogretim Programlari’m
begenmediklerini belirtmigler, olumlu goriis bildirmemislerdir. Bu sebeple Ertiirk’iin (2008)
calismasinin bu ¢aligmayla farklilik gosterdigi sdylenebilir.

Yildirim ve Er’in (2013) sekizinci sinif Tiirkge Dersi Ogretim Progranmm (TDOP) Dinleme /
Izleme alanina yénelik ama¢ ve kazanimlar1 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirmek
amaciyla yaptiklar1 calismada, goriisme yapilan 15 6gretmenden 10’unun kazanimlari 6grenci
seviyesine uygun bulmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu 10 ogretmenin kazanimlari 6grenci
seviyelerine uygun bulmamasinin sebebi Tiirkge Ogretim Programi’nin bolgesel farkliliklari géz ardi
ettigini diisinmeleridir. Yildirim ve Er’in ¢aligmasi bu ¢alismay1 destekler niteliktedir. Kazanimlara
yonelik 6gretmen goriislerini Olgtiiglimiiz 1. alt problemde, goériisme yaptigimiz 9 Ogretmen
kazanimlarin 6grenci ilgi, ihtiyag ve seviyelerine uygun olmadigini, 4 6gretmen ise kazanimlarin bu
bolgeye uygun olmadigimi diistinmektedir.

Durukan  (2013) yaptifi ¢alismada Tiirkge Ogretmenlerinin 2005 Tiirkge Ogretim
Programi’nda yer alan kazanimlara iliskin goriislerini degerlendirmeyi amaglamis ve Tiirkce
Ogretmenlerinin kazanimlarla ilgili olarak ortalama diizeyde olumlu goriis bildirdigini tespit etmistir.
Bu arastirmanin birinci alt probleminde elde edilen sonuglarda ise aragtirmaya katilan 6gretmenlerin
%63’li Tiirkge Ogretim Programlari’yla ilgili olarak olumsuz goriis bildirmislerdir. Durukan’in
(2013) galismasinin sonuglarinin bu ¢aligmanin sonuglariyla farklilik gosterdigini soyleyebiliriz.

Bu arastirmanin ikinci alt problemini olusturan ‘Ortaokullarda ¢alisan Tiirkce
ogretmenlerinin Tiirkce Ogretim Programlari’ndaki 6grenme alanlarina iligkin hazirlik calismalar
hakkindaki goriisleri nelerdir?’ seklindeki soruya ait verileri destekler ya da bu verilerle farklilik
gosteren sonuglarin bulundugu c¢alismalara rastlanmistir. Anilan ve digerlerine (2008) gore,
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Ogretmenlerin arag-gereg¢ temini yiiziinden hazirlik calismalarinda basarili olamadiklar1 goriilmiistiir
(Akt. Coskun, Balci ve Arisoy, 2010). Bu ¢alismada ise dokuz 6gretmen, hazirlik ¢alismalarinda en
cok karsilasilan sorun olarak siniftaki teknolojik imkanlarin yetersizliginden sikayet etmislerdir. Bu
sonuca gore Anilan ve digerlerinin ¢aligmasi bu calismay1 desteklemektedir.

Arastirmada elde edilen bu sonugla benzerlik gdsteren baska galisma sonuglart da vardir.
Yapilan ¢alismalar gostermistir ki dgretmenler simiftaki teknik ve teknolojik imkanlan yetersiz
bulmaktadirlar (Ar1, 2002; Ozdemir, 2008; Dogan ve Yilmaz, 2012).

Hazirlik ¢aligmalariyla ilgili olarak dgretmenlerin en ¢ok karsilastiklari ikinci sorun siire
yetersizligidir. Arastirmaya katilan alti 6gretmen hazirlik ¢aligmalari igin siirenin yetmedigini
diisiinmektedir. Karacaoglu ve Acar da (2010) benzer sonuglara ulasmislardir. Arastirmacilar,
Tiirkiye’de 2005 yilinda yenilenen programlarin uygulanmasinda 6gretmenlerin karsilastiklart
oncelikli sorunlar1 betimleme ve bunlara ¢6ziim Onerileri getirme amaciyla yaptiklar ¢alismada
Ogretimin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi agsamalarinda arag-gere¢ eksikliginin ve
stirenin yetersizliginin 6gretmenlerin en ¢ok sikayet ettikleri konu oldugunu tespit etmislerdir.
Karacaoglu ve Acar’m (2010) caligmasi bu ¢aligmay1 destekler niteliktedir. Bununla birlikte alan
yazindaki bagka caligmalar da arag-gerec eksikliginin &gretim programlarinin uygulanmasindaki
onemli bir sorun oldugunu belirtmektedir (Fidan, 2008; Yalar, 2010; Giiven, 2011: Demir ve Sahin,
2009).

Yayli ve Solak (2007) yaptiklan ¢alismada, ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda ve 6gretmen
kilavuz kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerine dair 6gretmen goriislerini degerlendirmeyi
amagclamiglardir. Caligmanin sonuglarini inceledigimizde bu ¢caligsmayla benzer sonuglar elde edildigi
goriilmiigtiir. Yayli ve Solak yaptiklar1 ¢calismada 6gretmenlerin ders siireleri konusunda sikayet
ettiklerini tespit etmislerdir. Ogretmenler ders siirelerinin yetmedigini belirtmislerdir. Bu ¢alismanin
3. alt problemine ait sonuglara baktigimizda 6gretmenlerin en ¢ok fikir belirttigi iki noktadan biri
ders siirelerinin kisa olmasidir. 6 6gretmen ders siirelerinin kisaligindan yakinmistir. Susar Kirmizi
ve Akkaya’nin (2009) calismasi da bu noktada bu ¢alismay1 destekler niteliktedir. Susar Kirmizi ve
Akkaya, baz1 6gretmenlerin etkinlik sayisini fazla buldugu ve ders siirelerinin yetmedigi sonucuna
ulagmistir. Bu arastirmanin 3. alt problemine iligkin verilerde de 6 6gretmenin ders siirelerinin
etkinlikler i¢in yetmedigi ve 2 dgretmenin de etkinlik sayisini fazla buldugu sonucuna ulagilmistir.

Giifta ve Ozgakmak’1in (2013) calismas1 bu calismanin sonuglartyla farklilik gostermektedir.
6., 7. ve 8. smif Tiirkce 6gretmen kilavuz kitaplar ile 6grenci ¢aligma kitaplarinda yer alan yazma
etkinliklerine yonelik Ogretmen goriislerini belirlemek amaciyla yapilan calismada, yazma
etkinlikleri amaca uygunluk, anlasilabilirlik, uygulanabilirlik ve diizeye uygunluk agisindan
incelenmistir. Bu 4 hususta olumsuz goriis bildiren Ogretmenler olsa da, Tiirkge Ogretim
Programi’nda yer alan etkinliklerin geneli 6gretmenler tarafindan olumlu bulunmustur. Bu ¢aligmada
ise etkinliklere yonelik olarak Ogretmen goriislerine bakildiginda, 6gretmenlerin yiizde 65’inin
etkinlikler konusunda olumsuz fikir bildirdigi tespit edilmistir.

Tiirkge Ogretim Programu, yapilandirict yaklagimla hazirlandigindan bu yana, geleneksel
dlgme araglarinin daha az kullanilmaya baslandig1 bir programdir. Tiirkge Ogretim Programi’nda,
alternatif 6lgme araglariyla 6grencilerin siire¢ boyunca gercgeklestirdikleri gelisimler 6lgiilmelidir.
Ancak aragtirmalar gostermektedir ki, 6gretmenler dlgme ve degerlendirme noktasinda heniiz yeni
programin gerekliliklerini tam olarak yerine getirememekteler veya alternatif Olgme ve
degerlendirme uygulamalariyla ilgili yeterli bilgiye sahip degildirler (Duban ve Kiiciiky1lmaz, 2008;
Bekci, 2007; Coruhlu Senel, Er Nas ve Cepni 2009; Karamustafaoglu, Caglak ve Meseci, 2012).

Sahin ve Abali Oztiirk (2014), sinif gretmeni adaylarimin alternatif 6lgme-degerlendirme
yontemlerine iliskin egilimlerini ortaya koyabilmek ve ilkokullarda uygulanan 6lgme-degerlendirme
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araclariin gergek basartyr yansitip/yansitmadigina iliskin diisiincelerini belirleyebilmek igin
yaptiklar1 calismada, sinif Ogretmeni adaylarmin %77’sinin gelecekteki Ggretim hayatlarinda
alternatif 6lgme-degerlendirme uygulamalarini kullanacaklarini tespit etmislerdir. Bu ¢alismada ise
Tiirk¢ce 6gretmenlerinin sadece 3’iiniin 6l¢me-degerlendirme uygulamalarinin daha ¢ok siire¢ agirlik
olmasini talep ettikleri goriilmiistiir. Bu ii¢ 6gretmen diginda alternatif 6l¢gme-degerlendirme arag ve
uygulamalariyla ilgili herhangi bir goriis bildiren 6gretmen bulunmamaktadir. Bu da bize 6gretmen
adaylarinin meslege basladiktan sonra 6lgme araclartyla ilgili fikirlerinin degistigini gostermektedir.

Karadiiz (2009) yaptigi ¢aligmada. ‘6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda siiregten daha
¢ok sonu¢ ya da lriin degerlendirmenin agirlikta oldugu soylenebilir. Bu uygulamalara gore
yapilandirmaci amaca yonelik degerlendirmenin oldugunu séylemek miimkiin degildir.” sonucuna
ulagmistir. Bu arastirmanin bulgularinda, sadece 3 6gretmen siire¢ degerlendirmenin 6ne ¢ikmasini
istemis, bu 3 dgretmen disindaki higbir 6gretmen yapilandirici yaklagimin getirmis oldugu dlgme-
degerlendirme uygulamalariyla ilgili bir sey sOylememistir. Bu da Karadiiz’iin (2009) galismasinin
bu ¢alismay1 destekler nitelikte oldugunu gostermektedir.

Karadiiz’iin (2009) ulastig1 bir baska sonugsa oOgrencilerin sonu¢ odakli 6lgme-
degerlendirme uygulamalari altinda ezilmeleridir. Karadiiz bunun en 6nemli 6rneginin o donemde 8.
Smif 6grencilere uygulanan SBS oldugunu séylemistir. Giiniimiizde TEOG ismiyle uygulanan sinav,
gecmiste uygulanan SBS’nin yerine uygulamaya konmustur. Bu arastirmaya katilan 6gretmenlerden
4’1 kendi sinavlarinda agik uglu sorular kullandiklarini fakat merkezi sinavlarda 6grencilerin daha
cok coktan se¢cmeli sinavlarla karsilastiklarini séylemislerdir. Bu da gostermektedir ki, 6gretmen
sonu¢ odakli merkezi sinavlara daha ¢cok 6nem vermekte ve Ogrenciler bu sinavlarin altinda
ezilmekteler.

Yapilan bu arastirmanin sonuglarindan hareketle ailelere, 6gretmenlere, arastirmacilara ve
program gelistirmecilere su dnerilerin getirilmesi uygundur:

1. Tiirkge Ogretim Programi’ndaki kazanimlar, bdlgelere gore tekrar diizenlenmelidir.

2. Tiirkge Ogretim Programi’ndaki kazanimlar 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve seviyelerine gore
tekrar diizenlenmelidir.

3. Hazirlik ¢alismalar1 imkénlar dahilinde diizenlenmeli ya da okul veya smiflar hazirlik
caligmalarinin uygulanmasina uygun hale getirilmelidir.

4 Tiirkce dersinin haftalik ders saati sayis1 artirilmalidir.

5. Ogrenme alanlarma iliskin etkinlikler hem nitelik hem de nicelik olarak gézden gecirilmeli
ve bu iki 6genin seviyeleri artirtlmalidir.

6. Etkinliklerin ¢esitlilikleri artirilmali ve d6grencilerin ilgisini ¢eken etkinlikler programda
yer almalidir.

7. Ogretmenlerin dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazmayi 6lgmekte
giicliik cektikleri tespit edilmistir. Bu becerilerin 6lgiilebilmesi igin gerekli olan &lgme
araglarinin sayisi artirtlmalidir.

8. Ogretmenlere oOlgme-degerlendirme uygulamalariyla ilgili hizmet i¢i egitimler
verilmelidir.

9. Smif mevcutlar 6gretmenler tarafindan fazla bulunmustur. Sinif mevcutlari derslerin daha
verimli iglenebilmesine imkan verecek sekilde diizenlenmelidir.
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10. Tiirkge Ogretim Programi her bdlgeye uyum saglamamaktadir. Her bdlgeye uygun
sekilde olmak {izere birden fazla Tiirkge Ogretim Progranm hazirlanmalidir.

11. Bu calismada 2005-2016 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanligina bagli ortaokullarda
uygulanan Tiirkce Ogretim Programi, 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmistir. 2016-
2017 yili itibariyle ortaokullarda yeni Tiirkge Ogretim Programi uygulanacaktir. Bundan
sonra hazirlanacak olan Tiirkge Ogretim Programmin bu calisma da gdz oOniinde
bulundurularak hazirlanmasinda fayda vardir.
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