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7. VE 8. SINIF OGRENCILERININ SAHIP OLDUGU _
MATEMATIKSEL GUC ILE MATEMATIK OZYETERLIGI
ARASINDAKI ILISKI*

Serap GUNDOGDU* - Ayta¢c KURTULUS™*

OZET

Bu arastirma, 7. ve 8. simifta 6grenim goéren Ogrencilerin
matematik Ozyeterligi ile matematiksel gulicleri arasindaki iligkiyi
belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu arastirmada nicel yontemlerden biri
olan iliskisel model kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini tabakali
ornekleme yoluyla secilmis olan Aksaray ili Merkez ilcesinde bulunan
orta okullarinda 6grenim goéren 198 7. sinif ve 204 8. sinif olmak Uizere
402 o6grenciden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
Matematiksel Giic Olcegi ile Matematige Iliskin Ozyeterlik Olcegi
kullanilmistir. Veri analizinde parametrik olmayan testler kullanilmistir.
Arastirma bulgularina gore, matematik 6zyeterligi ile bilgi 6lceginden
alinan puanlar ve matematik o6zyeterligi ile acik uclu problemlerden
alinan puanlar arasinda pozitif yénde anlaml bir iliski bulunmustur. 7.
sinif 6grencilerinin bliytik cogunlugu distik diizeyde matematiksel glice
sahipken cok azi orta dizeyde matematiksel glice sahiptir. Yuksek
dtizeyde matematiksel glice sahip 6grenci ise bulunmamaktadir. 8. sinif
O0grencilerinin ise neredeyse tamami distik dliizeyde matematiksel gtlice
sahipken yalnizca bir 6grenci orta dliizeyde matematiksel glice sahiptir.
Yuksek dltizeyde matematiksel glice sahip 6grenci 8. sinif dlizeyinde de
bulunmamaktadir. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin matematik o6zyeterlik
diizeylerinin  yiksek oldugu sdylenebilir.  Ogrencilerin  biiytik
cogunlugunun dustk matematiksel glce, yuksek matematik
Ozyeterligine sahip oldugu goértilmektedir. Bu arastirmada dustk bir
yuzdeyle de olsa matematiksel gliclin matematik 6zyeterligini yordadig:
gorulmustiar. Ogrencilerin  buiylik cogunlugunun dustik dtizeyde
matematiksel glice sahip olmasinin nedenleri farkli sinif dtizeylerinde
nitel calismalarla arastirilabilir.

Anahtar Kelimeler: Matematiksel Gtii¢c, Matematik Ozyeterligi,
Ogretmen adaylari
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RELATIONSHIP BETWEEN 7t AND 8t GRADE STUDENTS'
MATHEMATICAL POWER AND MATHEMATICS SELF-
EFFICACY

ABSTRACT

The purpose of this study was to determine whether there was a
relationship between 7th and 8t grade students’ mathematical power and
mathematics self-efficacy. For this aim, relational model is used in this
study. Sample of the study were selected. The sample of the study
consists of 402 students (198 students are 7th grade, 204 students are
8th grade) in secondary schools in Aksaray using stratified sampling. Data
were collected Mathematical Power Scale and Mathematics Self-Efficacy
Scale. Non-parametric tests were used to analyze the data. The research
findings indicated that there is a significant positive relationship between
mathematics self-efficacy and information scale’s scores, mathematics
self-efficacy and problems’ scores. While most of Grade 7 students have
low level mathematical power, too little of them have medium level.
Nobody has high level mathematical power. While almost all of Grade 8
students have low level mathematical power, just one student has
medium level. Nobody has high level. Emerged values show that Grade 7
and 8 students’ mathematics self-efficacy are high level. The most of
students have low-level mathematical power, high-level mathematics
self-efficacy. In this study, although a lower percentage mathematical
power predicts mathematics self-efficacy. According to this study,
reasons that most of the students have low level mathematical power can
research with qualitative studies.

STRUCTURED ABSTRACT

In recent years the rapid development of science and technology
has changed human profile with the needs of society. It has emerged new
educational researches to adapt the era. Many programs changes has
made in Turkey, as well. Finally, the constructivist approach in the
primary school curriculum was adopted in the 2005-2006 academic year
(Guumus, 2007).

In constructivist mathematics education, individuals can use these
skills: "Problem solving, communication, reasoning, prediction strategies,
attribution, affective characteristics, self-regulation skills, psychomotor
skills"(MEB, 2005). These skills need to be acquired for individuals
suggest that high mathematical power individuals are trained. In this
context, investigation what is expressed in mathematical power is
important for the study.

"Mathematical power" has been introduced for the first time by the
National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) and it has been
applied in a study supported by National Assessment of Educational
Progress (NAEP) (Ev Cimen, 2008, p.6).

Mathematical power is that knowledge creates through logical
reasoning, guesswork and discovering. It solves non-routine problems,
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communicates through mathematics, establish relations between
different mathematical ideas or ideas from different disciplines (NAEP,
2003).

According to NCTM(2000), students who have mathematical power:

. Apply their knowledge in problem solving

. Use the mathematics language in describing their thoughts
. Reasoning and analyze

. Knows and understands the concepts and processes

. Understand the nature of mathematics

. Combine different abilities within the context of

mathematical knowledge.

Looking at the research examining the mathematical power,
mathematical power development in mathematics education seems to be
a very important place in cognitive and emotional development of
students. Features that are effective in mathematical power level of the
individual: operational skills, conceptual understanding skills, problem
solving skills, attitudes towards mathematics, anxiety, self-esteem, self-
efficacy(Broody ve Coslick, 1998; NCTM, 2000; Akin, 2001; MEB, 2013;
Yesildere, 2006).

Self-Efficacy appeared for the first time in Bandura's Social
Learning Theory. Self-efficacy are thoughts on whether they could cope
with the situation faced by individuals. Self-Efficacy affect a person's
goals will be set for himself and roads to be followed to reach to the goal,
impacts how to act when faced with problems(Bikmaz, 2004).

Individuals with high levels of self-efficacy; can cope with
complicated cases, approach to the problems faced by the cold-blooded
manner, have full of self-confidence, aware of their interests and abilities,
successful at home, at school and in the profession, courageous, focused
on success. The individuals with low self efficacy; can not deal with
events, feels himself inadequate in solving problems, self-confidence is
weak, doubtful against himself, afraid of failure and in the end they live
failure, they are desperate and unhappy, use defense mechanisms
frequently(Oktaylar, 2006).

Mathematics self-efficacy is defined as a person's perception with
related to his ability for complete of math-related tasks successfully (Ural,
Umay, Argtin, 2008). In short mathematics self-efficacy is self-belief in
the ability to apply mathematical skills and solving math problems.

When examined research involving mathematics self-efficacy, the
following conclusions can be made; mathematics self-efficacy influences
the mathematics achievement, the development of important
mathematical skills, the perspectives of mathematics.

The purpose of study

According to Broody ve Coslick (1998), mathematical power also
includes the person's self-efficacy in order to cope with new problems.
With that information mathematics self-efficacy is considered to be one
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of the components that make up the mathematical power. Therefore, we
aimed to determine the relationship between mathematical power and
self-efficacy in this research.

To this end, an attempt was made to answer the below-mentioned
research questions:

1. What are the mathematical power and mathematics self-
efficacy levels of students that study at Grade 7 and 8?

2. How do mathematical power levels of students show
difference with gender, class, preschool education and mathematics
report card grade variants?

3. How do mathematics self-efficacy levels of students show
difference with gender, class, preschool education and mathematics
report card grade variants?

4. Is there a relation between mathematical power and
mathematics self-efficacy which students have?

Method

In research, relational model which is a quantitative method was
used in order to relation between mathematical power and mathematics
self-efficacy determines. This model is a research model that purposes to
determine whether there is a relation between two and more than variant.
(Karasar, 2012).

Research’s sample was selected with stratified sampling and it
consists of totally 402 students that are 198 students study at Grade 7
and 204 students study at Grade 8. Students consisted of research’s
sample distribute approximately both gender groups and grade levels.
47.3% of them have 3 and less than 3 mathematics grade. 41% of them
study preschool education.

In Research, Mathematical Power Scale developed by Yesildere
(2006) and Mathematics Self-efficacy Scale developed by Isiksal and
Askar (2003) was used as data collection tools.

Findings and Interpretations

While most of Grade 7 students have low level mathematical power,
too little of them have medium level. Nobody has high level mathematical
power. While almost all of Grade 8 students have low level mathematical
power, just one student has medium level. Nobody has high level.
Research findings of Yesildere(2006), Mandac:1 Sahin and Baki(2010),
Pilten(2010) and Yesildere and Turnukli(2008) show parallelism with
finding that most of students have low level mathematical power.

Emerged values show that Grade 7 and 8 students’ mathematics
self-efficacy are high level. Research findings which Sengtl and
Gulbagc1(2013) and Hamilton(2011) made with Grade 7 and 8 students
are also parallel. Most of students have high mathematics self-efficacy
and mathematical power levels are low. This situation emerges a
contrast.

Points which students received from information scale and open
ended problems haven't changed according to gender, class, preschool
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education variants. That there is not any change at students’
mathematical power indicates that mathematics education program
doesn’t reach exactly purposes.

Mathematics self-efficacy doesn’t change according to gender,
class, preschool education and mathematics report card grade. When
literature was examined, when studying variant’s discrepancy according
as gender variant was scrutinize, different findings have been observed
for each sample group. Therefore, the fact that findings obtained at this
situation are generalized universe hasn’t been though true. According to
Clutts’(2010) experimental research, it is showed that there isn’t a
relationship between age and mathematics self-efficacy. This result
shows parallelism with that mathematics self-efficacy level don’t change
according to class variant. Research findings of Kitsantas, Cheema and
Ware(2011), Usher(2009) and Tella(2011) are contrast with opinion that
there is discrepancy on mathematics self-efficacy level according to
mathematics report card grade. This situation might be emerged that
mathematical power level is low however more than half of students in
studying group have 4 and 5 grades. Therefore, this situation is contrast
with Tella(2011) opinion which high self-efficacy provides usually high
mathematics success.

In consequence of this research, between students’ mathematics
self-efficacy levels and points received from information scale and
between mathematics self-efficacy levels and open-ended problems have
been detected a positive relationship on medium level. In addition to, it
was observed at a low percentage that mathematical power predicts
mathematics self-efficacy. This situation may mean that students had
high level mathematical power can have high level mathematics self-
efficacy.

According to this study, reasons that most of the students have low
level mathematical power can research with qualitative studies.
Moreover, experimental studies used different methods can be made with
students had low level mathematical power.

Keywords: Mathematical Power, Mathematics Self-Efficacy,
Teacher candidates.

Giris

Son yillarda bilim ve teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte toplumlarm ihtiyaci olan insan
profili de degismistir. Caga uyum saglayabilmek i¢in ise egitimde yeni arayislar ortaya ¢ikmistir.
Tiirkiye’de de birgok egitim programi degisikligi yapilmistir. Son olarak 2005-2006 egitim-6gretim
yilinda ilkdgretim programlarinda uygulamaya konulan yapilandirmaci egitim anlayist
benimsenmistir. Milli Egitim Bakanlig1 yapilandirmaci 6gretim ile bilginin hakimi olan bireyler
degil, yeni durumlara adapte olabilen, yeni bilgiler {iretebilen sabit duraganliktan uzak bireyler
yetistirmek istemektedir (Giimiis, 2007). Bu yaklasima gore hazirlanan 6gretim programu; arastiran,
sorgulayan, iireten bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu hedefler dogrultusunda ilkdgretim
matematik dgretim programlar da yeniden diizenlenmistir. [lkgretim Matematik Dersi 5-8. Simiflar
Ogretim Programina gore, matematik egitimi ile bireylerde problem ¢dzme, yaratic1 diisiinme ve akil
yiiriitme gibi Onemli becerilerin gelistirilmesi amaglandigi  goriilmektedir(MEB, 2013).
Yapilandirmaci matematik egitimi kapsaminda, bireye kazandirilmasi gereken alana 6zgii beceriler,
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“Problem Cézme, fleti§im, Akl yiiriitme, Tahmin Stratejileri, fliskilendirme, Duyussal Ozellikler, Oz
Diizenleme Becerileri, Psikomotor Beceriler” olarak ifade edilir (MEB, 2005). Bireylere
kazandirilmasi gereken bu beceriler aslinda matematiksel olarak gii¢lii bireyler yetistirilmesine isaret
etmektedir.

Matematiksel gii¢

Matematiksel giic National Assessment of Educational Progress(NAEP), (2003) tarafindan
Ogrencilerin mantiksal akil yiiriitme, varsayimda bulunma ve kesfetme yoluyla bilgiyi olusturarak
kullanmalarini, rutin olmayan problemler ¢6zmelerini, matematik araciligiyla iletisim kurmalarini,
farkli matematiksel fikirler ya da farkli disiplinlerdeki fikirler arasinda iliski kurmalarini igeren tiim
yetenekleri olarak tamimlanmstir. Broody ve Coslick (1998)’e gore matematiksel gii¢; kisinin
icin kendine olan yeterlik algisini, karsilastigi durumlarda mantik gelistirerek diigiincesini
dogrulamasini, problem ¢6zme gibi becerilerini kapsar. Lee, Hwang ve Seo (2003)’ya gore okulda
matematik egitiminde 6grenciler yaratici problem ¢ézmeye ve farkli diisiinmeye tesvik edilmelidir.
Ayrica agik uglu 6grenme yontemlerine dayali bir 6gretim biiyiik 6l¢tide 6grencilerin matematiksel
yaraticiliklarint  gelistirmelerine yardimei olabilir. Bu 6gretim yontemi ile sadece Ogretmen
tarafindan sunulan algoritmalar uygulanmamali, 6grenciler yeni problemler olusturmaya, esnek
diisiinmeye ve matematiksel gilice cesaretlendirilmelidir. Aydemir & Kubang (2014), 6gretmenlere,
Ogrencilerin problemleri dogru ¢ézmeleri durumlarinda bile nasil ¢dzdiiklerini ve problemden ne
anladigini ifade etmesini istemelerini 6nermektedir.

Cagin geregi olarak nitelikli, seckin bir bireyde bulunmasi gereken akil yiiriitme, yaratici
diistinme, fikirler arasi iligkilendirme, mantiksal ¢ikarsamalar yapabilme ve problem ¢ézebilme gibi
onemli becerilerin kazanilmasinin gerekliligi matematiksel gii¢ kavramini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Ortaokul matematik dersi 6gretim programinda matematiksel gii¢c kavrami yer almamakla
birlikte matematik egitiminin genel amaglar1 da matematiksel gii¢ kazaniminin gerekliligini destekler
niteliktedir. Ortaokul matematik 6gretimi programinin genel amaglarinda vurgulanan iliski kurma,
matematiksel bilgi ve becerileri kazanma, akil yiirlitme, matematiksel dili kullanabilme, problem
¢cOzme stratejileri gelistirme, matematige kars1 kendine 6zgiliven duyma, bilgi liretme ve kullanma
gibi nitelikler matematiksel gii¢ kavramina isaret etmektedir. Bununla birlikte Ev Cimen (2010) a
gore, okullarda benimsenen Olgme degerlendirme yaklasimi sonu¢ bulmaya doniik olup
matematiksel giic icin gerekli iist diizey bilgi ve yetenekleri 6lgme ve gelistirmede yetersiz
kalmaktadir. Ayrica, Mutlu ve Akgiin (2016) ya gore, matematik sorularinin igerigi, baglami ve
niteliginin matematik 6gretimi {izerinde biiyiik ve kapsamli bir etkisi oldugu i¢in 6zelikle 6lgme ve
degerlendirmede gercek hayat baglamlar temelli olmasi kritik bir degere sahiptir.

NCTM (2000)’ye gore matematiksel giice sahip 6grenciler: Problem ¢6zmede bilgilerini
uygulayabilir, diisiincelerini agiklarken matematik dilini kullanabilir, muhakeme ve analiz edebilir,
kavramlart ve siiregleri bilir ve anlar, matematiksel bilgi kapsamindaki farkli yetenekleri
birlestirebilir. Yapilan literatiir taramasinda Ogrencilerin matematiksel giiglerinin diisiik oldugu
goriilmektedir. Yesildere ve Tiirniiklii (2007) arastirmasinda 6grencilerinin matematiksel gili¢lerinin
diisiik oldugu bunun nedenlerinin de dgrencilerin problemleri ¢ézerken problemin verileri arasinda
iliski kurmamalari, kendi goriisleri dogrultusunda verilenden bagimsiz akil yiirtitmeleri, 6grencilerin
diisiincelerini kanitlamamalar1 seklinde ortaya koymaktadir. Mandaci Sahin ve Baki (2010)’nin
matematiksel giicii belirlemek ic¢in yeni bir model olusturmayr amagladigi arastirmaya gore
Ogrencilerin problem ¢6zme, akil yliriitme, iletisim ve baglanti kurma gibi yeteneklerdeki
basarisizliklarindan dolay1 beklenen matematiksel giic seviyesine ulagsamadiklar1 goriilmektedir.
Pilten (2010)’in ilk6gretim 5. simif 6grencilerinin matematiksel giiclerinin degerlendirmesini yaptigi

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 11/ 14 Summer 2016



7. ve 8. Stnif Ogrencilerinin Sahip Oldugu Matematiksel Gtic fle Matematik... 319

arastirmasinda ise Ogrenciler matematiksel gii¢ ile iliskili baz1 yeteneklere sahip olsa da bir¢ok
yetenekte yetersiz kaldigini ortaya cikarmustir. Ayrica Ogrencilerin diisiik diizeyde muhakeme
yetenegine sahip oldugunu sdylemektedir(Pilten, 2010). Yesildere ve Tiirniikli (2008)’niin bilgi
olusturma siire¢lerini matematiksel giiglere gore degerlendirdigi arastirmasinda diisiik matematiksel
giice sahip Ogrencilerin iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme gibi becerilerinin de diisiik oldugu
goriilmektedir.

Matematiksel giicii inceleyen aragtirmalara bakildiginda matematiksel giiclin gelisiminin
matematik egitiminde, 6grencilerin biligsel ve duyussal gelisiminde ¢ok Onemli bir yeri oldugu
goriilmektedir. Bireylerin matematiksel gii¢ diizeylerinde kavramsal anlama yetenegi kadar islemsel
becerilerinde etkili oldugu ayrica problem ¢6zme becerisi, matematige karsi tutum, 6zyeterlik gibi
birgok 6zelligin 6nemli oldugu ortaya ¢ikmistir (Broody ve Coslick, 1998; NCTM, 2000; Akin, 2001,
MEB, 2013; Yesildere, 2006).

Matematik ozyeterligi

Matematikte Ozyeterlik, bireyin matematiksel olarak verilen sorumluluklarin1 basariyla
tamamlamasi i¢in kendi yetenegiyle ilgili algilar1 olarak tamimlanmaktadir (Ural, Umay, Argiin,
2008). Hackett ve Betz (1989) matematik 6zyeterligi "kisinin, belli bir matematiksel gorevi basarili
bir sekilde yerine getirmedeki bireysel gilivenini durumsal olarak ya da probleme dayali olarak
degerlendirmesi" olarak tanimlar (Akt Isiksal ve Askar, 2003, s 110). Kisaca matematik 6zyeterligi,
kisinin matematik problemlerini ¢6zme ve matematiksel becerileri uygulayabilme konusunda
kendine olan inancidir.

Matematik 6zyeterligi kavrami incelendiginde 6zyeterligi yiiksek olan bireylerin matematige
kars1 kendine giivenlerinin tam olmasi, karmasik problemlere karsi sakin ve mantikli yaklagsmalari,
sahip olduklari matematiksel becerilerin farkinda olmalari, matematik s6z konusu oldugunda
cesaretli olmalari, bagarili olacagina inanmalar1 beklenir. Matematik 6zyeterligi diisiik olan bireyler
ise matematige karsi ¢ekingen bir tavir sergileyebilir, problemlerin ¢dziimiinde yetersiz olduklarini
disiinebilirler, ¢oziime ulasabilme konusunda siipheli davranabilirler, kendine giivenleri diigiik
olabilir.

Yapilan deneysel caligsmalarda isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6gretim yontemine
gore matematik ozyeterlik algisinin gelistirilmesinde daha etkili oldugu goriilmektedir (Ural, Umay
ve Argiin, 2008; Ural, 2007) . Hamilton (2011) ile Sengiil ve Giilbagc1 (2013)’nin 7. ve 8. Sinif
Ogrencileriyle yaptiklar1 aragtirmalar Ogrencilerin matematige kars1 Ozyeterliklerinin yiiksek
oldugunu gostermektedir.

Matematik  Ozyeterligi, bireyin matematigi yapabilecegine dair inanct oldugu
diistiniildiigiinde yiiksek matematik ozyeterliginin bireyi yliksek matematik basarisina gotiirmesi
beklenir. Yapilan aragtirmalar incelendiginde matematik 6zyeterligi ile matematik bagarisi arasinda
iligkinin oldukga yiiksek oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Abazaoglu, Yatagan, Yildizhan, Arifoglu ve
Umurhan, 2015; Kitsantas, Cheema ve Ware, 2011; Tella, 2011; Usher, 2009). Bu durumun yiiksek
Ozyeterlik, genellikle yiiksek matematik basarisina gotiirlir anlamina geldigi sdylenebilir.

Matematik Ozyeterligi ile ilgili yapilan caligmalarda cinsiyet faktoriiniin matematik
Ozyeterlik diizeyi tizerinde farklilik yaratip yaratmadigi da arastirmalarin bir pargasi durumundadir.
Tella (2011)’nin ortaokul 6grencilerinin matematik 6zyeterliginin bir degerlendirmesini yaptig
aragtirma sonuglarma gore kiz ve erkek Ogrencilerin matematik Ozyeterligi onemli bir fark
gostermektedir. Buna gore, erkek Ogrenciler kiz Ogrencilere gore daha yiiksek matematik
Ozyeterligine sahiptir. Diger yandan, Akay ve Boz (2011) ve Clutts (2010)’1n deneysel aragtirmasina
gore, cinsiyet ve matematik 6zyeterligi arasinda anlamli bir iligki goriilmemistir.
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Sonug¢ olarak; matematik Ozyeterligini igeren arastirmalar incelendiginde matematik
Ozyeterliginin matematik basarisini, Onemli matematiksel becerilerin gelismesini, bireylerin
matematige bakis agisini etkiledigi sdylenebilir. Broody ve Coslick (1998)’e gére matematiksel giic
kisinin yeni problemlerle basa ¢ikabilmek i¢in kendine olan yeterlik algisin1 da icermektedir. Bu bilgi
dogrultusunda matematik Ozyeterliginin matematiksel giicii olusturan bilesenlerden biri oldugu
diistiniilmektedir. Bu nedenle bu arastirmada matematik 6zyeterligi ile matematiksel gii¢ arasindaki
iligkiyi belirlemek amaglanmustir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda, 7. ve 8. Sinif 6grencilerinin matematik ozyeterlikleri ile
matematiksel giicleri arasinda bir iliski var midir? sorusuna yanit aranmistir ve bu kapsamda asagida
verilen alt problemler arastirilmistir:

1. 7. ve 8. simifta 6grenim goren Ogrencilerinin matematiksel giicii ve matematik
Ozyeterligi ne diizeydedir?

2. Ogrencilerin matematiksel giic diizeyleri okul Oncesi egitim, cinsiyet, sinif ve
matematik karne notu degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

3. Ogrencilerin matematik dzyeterlik diizeyleri okul éncesi egitim, cinsiyet, simif ve
matematik karne notu degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

4. Ogrencilerin sahip oldugu matematiksel gii¢ ile matematik dzyeterlikleri arasinda bir
iliski var midir?

Yontem

Arastirmanin bu bdliimiinde aragtirma modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araclari,
gecerlik ve glivenirlik degerleri ile Olgeklerin uygulanmasi hakkinda bilgi verilmis, verilerin
toplanmasi ve analizinde yararlanilan teknikler agiklanmistir.

Arastirma Modeli

Arastirmada 6grencilerin matematik 6zyeterligi ile matematiksel giicleri arasindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla nicel yontemlerden biri olan iligkisel model kullanilmistir. Bu modele gore, iki
ve daha cok degisken arasinda iligski olup olmadigini ve eger iligki varsa iligkinin derecesini
belirlemek amaciyla iligkisel model kullanilmistir (Karasar, 2012).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni Aksaray ilinin Merkez ilgesinde bulunan orta okullarinin 7. ve 8. simif
ogrencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemi olasilikli 6rnekleme yontemlerinden biri olan tabakali 6rnekleme
yolu ile belirlenmistir. Bu ¢aligma da evrendeki alt gruplarin evrendeki agirliklari oraninda
orneklemde temsil edilmeleri amaglandigi icin tabakali Grnekleme yoOntemi tercih edilmistir
(Yildirim ve Simgek, 2008). Bu arastirmada ise farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki okullar segilerek
orneklem grubunun tabakalari olusturulmustur.

Bu baglamda arastirmanin drneklemi, tabakali 6rnekleme yoluyla secilmis olup Aksaray ili
Merkezinde bulunan ilkdgretim okullarinda 6grenim goéren 198’1 7. simif ve 204’1 8. smif olmak
iizere 402 6grenciden olugmaktadir.

Ornekleme iliskin demografik bilgiler Tablo 1°de sunulmustur. Ogrencilerin % 47.3’ii orta
ve ortanin altinda basariya sahipken %41.5’1 okul 6ncesi egitim almugtir.
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Tablo 1. Orneklemin Demografik Ozeliklerinin Frekans ve Yiizde Dagilimlari
Secenekler :T—]Opla
Erkek Kiz -
Cinsiyet N 184 218 402
% 45.8 54.2 100
7 8 -
Siif N 198 204 402
% 49.3 50.7 100
. 1 2 3 4 5 -
mjttjmat'k Kame 47 51 92 89 119 398
% 11.7 12.7 22.9 22.1 29.6 99
- . Alan Almayan -
g‘i‘;lm Oncesi 167 223 390
& % 415 55.5 97

Veri Toplama Araglart

' Aragtirmada kullanilan veri toplama araglari; Matematiksel Giig Olgegi ve Matematige
lliskin Ozyeterlik Olc¢ekleridir. Matematiksel Gii¢ Olgegi Yesildere (2006) tarafindan ve Matematige
Mliskin Ozyeterlik Olcegi ise Isiksal ve Askar (2003) tarafindan gelistirilmistir.

Matematiksel gii¢ dlcegi
Matematiksel gii¢ 6l¢eginde hem ¢oktan se¢meli sorular hem de agik uglu problemler yer

almaktadir.

Olgek, iki oturum seklinde uygulannustir. Her bir oturum icin iki saat siire verilmistir. Tk
oturumda ¢oktan se¢meli sorularin olusturdugu bilgi 6lgegi, ikincisinde agik uglu problemler
uygulanmustir.

Bilgi olgekleri Yesildere (2006) tarafindan gelistirilen standart cevap anahtarina gore
degerlendirilmistir. Olgeklerde her soru esit puanli olup 7. simif Slgeginde 24 soru varken 8. sinif
Olceginde 22 soru vardir. Degerlendirme asagidaki tabloda 6zetlenmistir (Yesildere, 2006, s.67).

Diisiik Performans Orta Performans Yiiksek Performans
Yedinci  smif  bilgi | 0 ile 11 arasinda olan | 12 ile 16 arasinda olan | 17 ile 24 arasinda olan
Olceginde ogrenciler ogrenciler Ogrenciler
Sekizinci simuf bilgi | 0 ile 10 arasinda olan | 11 ile 15 arasinda olan | 16 ile 22 arasinda olan
Olceginde ogrenciler Ogrenciler Ogrenciler

Ogrencilerin toplam puanlarmin frekanslar belirlenerek, yiizdeleri hesaplanmustir.

Yedinci sinif bilgi 6lgeginin Cronbach Alfa degeri 0.84, sekizinci siif bilgi Slgeginin
Cronbach Alfa degeri ise 0.86 olarak hesaplanmustir.

) Agik uclu problemlerde her bir 6grencinin cevabi 0-4 ile puanlanmustir (Yesildere, 2006).
Ogrencilerin toplam puanlarinin frekanslari ve ylizdeleri bulunmustur.

Acik uclu problemlerin giivenirliginde Miles and Huberman giivenirlik formiili
kullanilmugtir. Bu giivenirlik yiizdesi “Giivenirlik = Goris Birligi / (Goriis Birligi + Goriis
Ayrilig1)” seklinde hesaplanmaktadir. Buna gore; 7. siniflar i¢in glivenirlik yiizdesi %92.5, 8. simiflar
icin giivenirlik ytizdesi %95 olarak hesaplanmigtir.
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Ogrencilerin matematiksel giiclerinin belirlenmesinde agik uglu problemlerdeki ve bilgi
Olcegindeki performanslar dikkate alinmistir. Diisiik, Orta ve Yiiksek icin sirasiyla D, O ve Y
kisaltmalar1 kullanilmistir. Ogrencilerin matematiksel giileri iki harfle temsil edilmistir. Bu
gosterimde ilk harf acik uclu problemlerdeki performanslari ve ikinci harfise ¢oktan segmeli testteki
performanslart gostermektedir. Buna gore, Y-Y, Y-O, O-Y olarak kodlanan 6grenciler
matematiksel gili¢leri yiiksekleri, O-O, D-Y, Y-D olarak kodlanan 6grenciler matematiksel giigleri
ortalar1 ve D-D, D-O, O-D olarak kodlanan dgrenciler ise matematiksel giicleri diisiik seklinde
degerlendirilmistir (Yesildere, 2006).

Matematige iliskin ozyeterlik olcegi

Matematige iliskin Ozyeterlik 6lgegi "Giinliik Yasam Ornekleri", "Unite Konular1" ve
"Problemler" olarak ii¢ alt boyutun yer aldig1 15 maddeden olusmaktadir. Olgek 5°1i Likert tipi olarak
hazirlanmig olup maddeler "Kendime her zaman giivenirim- 5, ¢ogunlukla giivenirim-4, bazen
giivenirim-3, nadiren giivenirim-2, kendime hig¢ giivenmem-1" olacak sekilde puanlanmistir (Isiksal
ve Askar, 2003). Olgek, 6grencilerin ders programlarinin uygun oldugu bir ders saatinde arastirmaci
tarafindan uygulanmigtir. Matematige iliskin 6zyeterlik algisi 6lgeginin Cronbach Alfa degeri 0.90
olarak hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin matematiksel giic ve matematik 6zyeterlik diizeylerini belirlemek amaciyla
ortalama ve standart sapma degerleri kullanilmistir. Analizler 6ncesinde 6grencilerin matematiksel
gii¢c puanlar1 T puanina dontistliriilmiistiir. Kolmogorov Smirnov normallik testi yapilarak verilerin
normal dagilmadig goriilmiistiir. Matematiksel giic ve matematik 6zyeterlik diizeyleri arasinda iliski
olup olmadigimi belirlemek i¢in Spearman korelasyon analizinden yararlanilmistir. Cinsiyet, sinif ve
okul oncesi egitim durumu degiskenlerine gore matematiksel giic ve matematik Ozyeterlik
diizeylerinin farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla parametrik olmayan Mann —
Whitney U testi uygulanmistir. Matematik karne notuna goére matematiksel giic ve matematik
Ozyeterlik diizeylerinin farklilik gosterip gostermedigini incelemek i¢in ise Kruskal Wallis testi
kullanilmustir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, analizler sonucu elde edilen bulgular alt problemlere gore
kategorilere ayirilarak tablolar halinde sunulmustur.

Ogrencilerin Matematiksel Giic ve Matematik Ozyeterlik Diizeyleri

Bu boliimde 7. ve 8. sinifta 6grenim géren Ogrencilerin matematiksel giic ve matematik
Ozyeterlik diizeylerine ait bulgular yer almaktadir.

Tablo 2’de ogrencilerin matematiksel glic ve matematik Ozyeterlik diizeylerine iligkin
ortalama ve standart sapma degerlerine yer verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Matematiksel Gii¢ ve Matematik Ozyeterlik Diizeylerine Iliskin Bilgiler

Boyutlar N X SS
Bilgi Olgegi 402 16.08 5.90
Acik Uglu Problemler 402 5.38 4.60
Matematik Ozyeterligi 402 59.37 9.56

Tablo 2’ye gore bilgi 6lgeginden alinan puanlarin ortalamasi X=16.08, standart sapmasi
SS=5.90; acik uglu problemlerden alinan puanlarin ortalamasi X=5.38, standart sapmas1 SS=4.60;
matematik 6zyeterlik diizeylerinin ortalamas1 X=59.37, standart sapmas1 SS=9.56’dir. Bu bulgulara
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gore bilgi dlcegi ve agik uglu problemlerden alinan puanlar her iki dlgekte de 6grenci ortalamasinin
disiik diizeyde oldugu, ogrencilerin matematik Ozyeterlik diizeylerinin ise yiiksek oldugu
sOylenebilir.

Sekil 1 ve Sekil 2°de 7. siif matematiksel gii¢c dlceginden alinan toplam puanlarin dagilimi
sunulmustur.

160 250
140 -
120 - 200 -
@ 100 - 2 150 -
8 80 - S
E 60 - = 100 -
40 - 50 -
20 -~
O n T T T 1 O n T T T 1
0-17 18-23 24-36 0-17 18-23 24-36
(Dustk) (Orta) (Yiksek) (Dustk) (Orta) (Yiksek)
Puan Araligi Puan Araligi
Sekil 1: 7. Simf Bilgi Olgegi Sonuclarimin Sekil 2: 7. Smf Acik Uclu
Problemlerinin Puanlarin Dagilim Sonuclarinin Puanlarin Dagilimi

Sekil 1 ve Sekil 2 de goriildiigii iizere 6grencilerin bilgi 6lgeginden aldig1 puanlar diisiik ve
orta diizeyde yogunlasirken agik uglu problemlerden alinan puanlarin tamami diisiik diizeyde
yigilmstir.

Tablo 3’ te 7. simif 6grencilerinin matematiksel gii¢ diizeylerinin dagilimi sunulmustur.

Tablo 3. 7. Simf Ogrencilerinin Matematiksel Gii¢ Dagilim

Yiiksek Ogrenciler Orta égrenciler Diisiik Ogrenciler Toplam
Y-Y |[Y-O |O-Y |O-O0 |D-Y |Y-D |D-D |D-O0 |O-D

f 0 0 0 0 0 3 140 0 55 198

% 0 0 0 0 0 15 70.7 0 27.8 100

Tablo 3 de gorildigi tizere 6grencilerin %98.5°1 diisiik diizeyde matematiksel giice sahipken
%1.5’1 orta diizeyde matematiksel giice sahiptir. Yiiksek diizeyde matematiksel giice sahip 6grenci
ise bulunmamaktadir.

Sekil 3 ve Sekil 4’te 8. sinif matematiksel gii¢ 6lceginden alinan toplam puanlarin dagilimi
sunulmustur.
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140 250
138 7 200 -
% 80 - é 150 -
= <
@ 60 - 2 100 -
T - o0
20 -
O -1 T T T 1 O T T T 1
0-19 20-27 28-40 0-19 20-27 28-40
(DUstik) (Orta) (Yuksek) (DUsuk) (Orta) (Yuksek)
Puan Araligi Puan Araligi

Sekil 3: 8. Simflar icin Bilgi Olceginden Sekil 4: 8. Simiflar icin Ac¢ik Uclu Problemlerden

Aliman Toplam Puanlarin Dagihim Alinan Toplam Puanlarin Dagilimi

Sekil 3 ve Sekil 4 de goriildiigi lizere 6grencilerin bilgi 6lgeginden aldig1 puanlar diisiik ve
orta diizeyde yogunlasirken agik uclu problemlerden alinan puanlarin tamami diisiik diizeyde
yigilmstir.

Tablo 4’te 8. simif 6grencilerinin matematiksel gii¢ diizeylerinin dagilimi sunulmustur.

Tablo 4. 8. Sinif Ogrencilerinin Matematiksel Gii¢ Dagilimi

Yiiksek Ogrenciler Orta dgrenciler Diisiik Ogrenciler Toplam
Y-Y |[Y-O |O-Y |[O-O0 |[D-Y |Y-D |[D-D |[D-O0 |O-D

f 0 0 0 0 0 1 130 1 72 204

% 0 0 0 0 0 0.5 63.7 0.5 35.3 100

Tablo 4 de goriildiigii lizere 6grencilerin %99.5°1 diisiik diizeyde matematiksel giice
sahipken %0.5°1 orta diizeyde matematiksel giice sahiptir. Yiiksek diizeyde matematiksel giice sahip
Ogrenci ise bulunmamaktadir.

Belirlenen Degiskenlerine Gore Matematiksel Giic Diizeylerinin Farklilig

Bu boéliimde 6grencilerin matematiksel gii¢ diizeylerinin cinsiyet, sinif, okuldncesi egitim ve
matematik karne notu degiskenlerine gore farklilig1 incelenmistir.

Bilgi o6lcegi ve agik uglu problem olgeklerinin sinif diizeylerindeki farklilig
sebebiyle fark ve korelasyon analizleri dncesinde dgrencilerin bu 6lgeklerden almis oldugu puanlar
T puanina doniistiiriilmiistiir. Tablo 5’te 6grencilerin matematiksel gii¢ ve matematik 6zyeterlik
diizeylerinin normal dagilimini belirlemek amaciyla yapilan tek 6rneklem Kolmogorov-Smirnov
testi sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin Matematiksel Giig Ve Matematik Ozyeterlik Diizeylerinin Tek Orneklem
Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglari

Boyutlar N z P

1-Bilgi Olgegi 402 0.095 0.001
2-A¢ik Uglu Problemler 402 0.162 0.001
3-Matematik Ozyeterligi 402 0.091  0.001

Tablo 5 e gore Kolmogorov-Smirnov testi sonuglart verilerin normal dagilmadigini ortaya
koymaktadir. Bu nedenle verilerin analizinde non-parametrik testlere yer verilmistir.

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 11/ 14 Summer 2016



7. ve 8. Sinif Ogrencilerinin Sahip Oldugu Matematiksel Gii¢ lle Matematik... 325

Tablo 6’da Ogrencilerin matematiksel gii¢ diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigini incelemek amaciyla yapilan non-parametrik Mann Whitney-U testi sonuglari
sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin Matematiksel Gii¢ Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Mann Whitney-
U Testi Sonuglari

BOYUTLAR Cinsiyet N o Yo U z P
o Kiz 218 428220  196.43

1-Bilgi Olgegi v 184 3818L0 20751 18951 0953 0341

2-Actk Uclu Probleml Kiz 218 437040 20048 - jong 0192 0.847
sk De T Hrobtemet Erkek 184 37299.0 202.71 ' '

Tablo 6 da goriildiigii tizere 6grencilerin bilgi 6lgeginden ve agik uglu problemlerden aldigi
puanlar cinsiyet degiskenine gore farklilagmamaktadir.

Tablo 7°de Ogrencilerin matematiksel gii¢c diizeylerinin sinif degiskenine gore farklilagip
farklilasmadigini incelemek amaciyla yapilan non-parametrik Mann Whitney-U testi sonuglari
sunulmustur.

Tablo 7. Ogrencilerin Matematiksel Gii¢ Diizeylerinin Siif Degiskenine Gére Mann Whitney-U
Testi Sonuglari

BOYUTLAR Sinif N Tora Xera U Z p
L 7 198 40257.0 203.32
1-Bilgi Olgegi 8 204  40746.0 199.74 19836.0 -0.309 0.757
2-Acik Uclu Probleml ! 198 39892.0 201.47 20191.0 0.004 0.997
- 1 T mier . -U. .
sk Lelu Troblemie 8 204 41111.0 201.52

Tablo 7 de goriildiigii iizere 6grencilerin bilgi 6l¢geginden ve acik uglu problemlerden aldig1
puanlar sinif degiskenine gore farklilasmamaktadir.

Tablo 8’de dgrencilerin matematiksel gii¢ diizeylerinin okuldncesi egitim degiskenine gore
farklilagip farklilagmadigini incelemek amaciyla yapilan non-parametrik Mann Whitney-U testi

sonuglart sunulmustur.

Tablo 8. Ogrencilerin Matematiksel Gii¢ Diizeylerinin Okuldncesi Egitim Degiskenine Gére
Mann Whitney-U Testi Sonuglari

BOYUTLAR Okuloncesi Zora Xsira u z p
Egitim
. Alan 167 32186.5 192.73
1-Bilgi Olgegi Almayan 223 440585 197,57 18158.5 -0.420 0.675
Alan 167 331425 198.46
2-Agik Uglu Problemler Almayan 293 431025 193.28 18126.5 -0.449 0.653

Tablo 8 de goriildiigii lizere 6grencilerin bilgi dlgeginden ve acik uglu problemlerden aldigi
puanlar okuloncesi egitim degiskenine gore farklilagsmamaktadir.

Tablo 9’da dgrencilerin matematiksel gii¢ diizeylerinin matematik karne notu degigkenine
gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan Kruskal Wallis-H testi sonuglar

sunulmustur.
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Tablo 9. Ogrencilerin Matematiksel Gii¢ Diizeylerinin Matematik Karne Notu Degiskenine Gore

Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Puan N Xsira
47 218.43
51 235.37

o 92 199.67

Bilgi Olgegi 89 198,90 10.822 9.98752  0.029
119 176.97
398
47 191.89
51 229.00
2 180. v .98752 147

Acik Uglu Problemler 29 2(8)8 gg 6.798 9.9875 0
119 196.39
398

Tablo 9 da goriildiigii lizere 6grencilerin bilgi dlgceginden aldigi puanlar matematik karne
notuna gore farklilik gosterirken acik uclu problemlerden alinan puanlar matematik basarisina gore

farklilasmamaktadir.

Kruskal Wallis-H sonrasi belirlenen anlaml farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek icin 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili karsilastirmalarda kullanilan Mann
Whitney-U testi uygulanmustir. Analiz sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Kruskal Wallis-H sonrasi uygulanan Mann Whitney-U Testi Sonuglari

BOYUTLAR N Zara Xsira u Z p
) 1 47 2232.0 47.49

Bilgi Olgegi ) 51 2619.0 5135 1104.0 -0.673 0.50
) 1 47 3463.0 73.68

Bilgi Olgegi 3 92 6267.0 68.12 1989.0 -0.771 0.441
. 1 47 3467.0 73.77

Bilgi Olgegi A 89 5849.0 65.72 1844.0 -1.134  0.257
. 1 47 4488.0 95.49

Bilgi Olgegi . 119 93730 7876 2233.0 -2.022 0.043
) 2 51 4069.5 79.79

Bilgi Olgegi 3 92 6226.5 67 68 1948.5 -1.677 0.093
) 2 51 40435 79.28

Bilgi Olgegi A 89 5826.5 65.47 1821.5 -1.943  0.052
. 2 51 5250.0 102.94

Bilgi Olgegi . 119 92850 78.03 2145.0 -3.029  0.002
) 3 92 8345.0 90.71

Bilgi Olgegi A 89 8126.0 91.30 4067.0 -0.077 0.939
) 3 92 10365.0 112.66

Bilgi Olgegi . 119 120010 10085 48610 -1.396  0.163
) 4 89 9915.5 111.41

Bilgi Olgegi c 119 118205 99 33 4680.5 -1.434 0.151
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Tablo 10’a gore farklilik, karne notu 5 olan 6grencilerin lehine 1 ve 5 matematik karne
notuna sahip 6grenciler arasinda (U=2233.00; z=-2.022; p=.04); karne notu 4 olan 6grencilerin
lehine 2 ve 4 matematik karne notuna sahip 6grenciler arasinda (U=1821.50; z=-1.943; p=.05); karne
notu 5 olan dgrencilerin lehine 2 ve 5 matematik karne notuna sahip 6grenciler arasinda (U=2145.00;
z=-3.029; p=.002) oldugu belirlenmistir.

Belirlenen Degiskenlerine Gore Matematik Ozyeterlik Diizeylerinin Farkliig

Bu boliimde 6grencilerin matematik 6zyeterlik diizeylerinin cinsiyet, sinif, okuloncesi egitim
ve matematik karne notu degiskenlerine gore farklilig1 incelenmistir.

Tablo 11’de dgrencilerin matematik &zyeterlik diizeylerinin cinsiyet, simif ve okuldncesi
egitim degiskenine gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek igin yapilan non-parametrik Mann
Whitney-U testi sonuglari verilmistir.

Tablo 11. Matematik Ozyeterlik Diizeylerinin Cinsiyet, Sinif ve Okuléncesi Egitim Degiskenine
Gore Mann Whitney-U Testi Sonuglart

BOYUTLAR Cinsiyet N X Xsira U Z p
. Kiz 218 431425 197.90
) G2 Erkek 184 378605 20576 192715 -0.676 0499
E - 7 198 399295 20166
g & 8 204 410735 20134 201635 -0.028 0978
= Alan 167 310035 191.04
€ 5 178755 0.499
= 5 Almayan 223 443415 198.84 0.677
= O =n

Tablo 11 de goriildiigii iizere 6grencilerin matematik 6zyeterlik diizeyleri cinsiyet, stnif ve
okuloncesi egitim degiskenine gore farklilasmamaktadir.

Tablo 12°de Ogrencilerin matematik o6zyeterlik diizeylerinin matematik karne notu
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek tizere yapilan Kruskal Wallis-H testi
sonuglart sunulmustur.

Tablo 12. Matematik Ozyeterlik Diizeylerinin Matematik Karne Notu Degiskenine Gore Yapilan
Kruskal Wallis-H Testi Sonuglart

Puan Gruplar N Ksura 1 SD p
1 47 202.67
2 51 213.66
Matematik 3 92 191.52
Ozyeterligi 4 89 91203 3.306 0.63756  0.508
5 119 188.98
Toplam 398

Tablo 12 de goriildiigi iizere 6grencilerin matematik 6zyeterlik diizeyleri matematik karne
notuna gore farklilagmamaktadir.
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Matematik Ozyeterligi ileMatematiksel Gii¢c Arasindaki Iligki

Bu boliimde 6grencilerin matematik 6zyeterligi ile matematiksel giicleri arasindaki iligkinin
derecesi incelenmistir.

Tablo 13’te 6grencilerin matematik 6zyeterligi ile matematiksel giicleri arasindaki iliskinin
incelenmesi amaciyla yapilan Spearman Korelasyon Matrisi sunulmustur.

Tablo 13. Matematiksel Gii¢ ve Matematik Ozyeterlik Diizeyleri Arasindaki Spearman Korelasyon

Matrisi
Matematik Ozyeterligi
r p
Bilgi Olgegi 0.35* <.001
Acik Uglu Problemler 0.34* <.001

n= 402, p<.05

Tablo 13 de goriildiigii lizere matematik Ozyeterligi ile bilgi 6l¢eginden alinan puanlar
arasinda [r=.35], matematik 6zyeterligi ile acik uglu problemlerden alinan puanlar arasinda [r=.34]
olmak tizere iliski anlamli olup pozitif yondedir.

Tablo 14’da &grencilerin matematiksel giiclerinin matematik 6zyeterliklerini yordama
diizeyini saptamak amaciyla gergeklestirilen basit regresyon analizi sonuglart sunulmustur.

Tablo 14. Matematiksel Gii¢ ve Matematik Ozyeterligi Arasindaki Basit Dogrusal Regresyon
Analizi Sonuglari

Matematiksel Gii¢ B SHg p T p
1-Bilgi Olgegi .019 .003 .293 6.194 <.001
2-Acik Uglu Problemler .015 .003 234 4.936 <.001

N =401, R=.425, R?=.181, F=43.988, p<.01

Tablo 14 de goriildigli lizere matematiksel gilig, matematik Ozyeterligini pozitif yonde
manidar olarak yordamakta ve matematiksel giic, matematik Ozyeterliginin %18’ini [R=.425,
R?=.181, F=43.988, p<.01] a¢iklayabilmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde, matematiksel gii¢ ve matematik 6zyeterligi ile ilgili elde edilen
bulgular literatiire dayali olarak tartisilmis ve elde edilen sonuglardan hareketle gelistirilen onerilere
yer verilmistir.

7. simif 6grencilerinin biiyiik cogunlugu diisiik diizeyde matematiksel giice sahipken ¢ok az1
orta diizeyde matematiksel giice sahiptir. Yiiksek diizeyde matematiksel giice sahip 6grenci ise
bulunmamaktadir. 8. sinif 6grencilerinin ise neredeyse tamamu diisiik diizeyde matematiksel giice
sahipken yalmzca bir Ogrenci orta diizeyde matematiksel giice sahiptir. Yiiksek diizeyde
matematiksel giice sahip 6grenci 8. sinif diizeyinde de bulunmamaktadir. Yesildere (2006), Mandaci
Sahin ve Baki (2010), Pilten (2010) ve Yesildere ve Tiirniiklii (2008)’niin arastirma bulgular1 da
ogrencilerin ¢ogunlugunun diisiik diizey matematiksel giice sahip oldugu bulgusuyla paralellik
gostermektedir. Ozellikle geleceklerine yon verecek bir sinava hazirlanan 8. siif dgrencilerinin
hemen hemen hepsinin diigiikk matematiksel giice sahip olmasi oldukga sasirtic1 bir durumdur.

7. ve 8. simif 6grencilerinin matematik 6zyeterlik diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.
Sengiil ve Giilbagc1 (2013) ve Hamilton (2011)’1in 7. ve 8. siif 6grencileriyle yaptig1 arastirma
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bulgulart da bu durum ile paraleldir. Ortaya ¢ikan degerler 7. ve 8. sinif 6grencilerinin matematik
ozyeterliklerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun yiiksek
matematik 6zyeterligine sahip olup da matematiksel gii¢ diizeylerinin diisiik olmasi 6nemli bir tezat
durumu ortaya ¢ikarmaktadir.

Ogrencilerin bilgi dlgeginden ve agik uglu problemlerden aldigi puanlar cinsiyet, siif ve
okuléncesi egitim degiskenlerine gore farklilasmamaktadir. Ogrencilerin bilgi 6lgeginden aldig
puanlar matematik karne notuna gore karne notu yiiksek olan 6grencilerin lehine farklilik gosterirken
acik uclu problemlerden alinan puanlarda matematik karne notuna gore farklilik gézlenmemektedir.
llerleyen smif diizeyinde 6grencilerin matematiksel giiglerinde herhangi bir farklilik olmamasi bir
bakima matematik 6gretim programinin amaclarina tam anlamiyla ulasmadiginin gostergesidir.
Ulkemizde son dénemlerde daha da énem kazanan okul éncesi egitimin de matematiksel giiciin
gelisiminde rol oynamamis olmasi tizerinde diisiiniilmesi gereken bir durumdur.

Matematik 6zyeterlik diizeyleri cinsiyet, sinif, okuloncesi egitim, matematik karne notuna
gore farklilasmamaktadir. Akay ve Boz (2011) ve Piskin ve Durmug(2010)’un g¢alismasinda da
burada oldugu gibi matematik Ozyeterlik algisi cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermezken
Tella (2011)’nin arastirmasinda erkek ogrenciler kiz &grencilere gore daha yiiksek matematik
Ozyeterligine sahiptir. Literatiirde goriildiigi {izere, iizerinde c¢alisilan degiskenin cinsiyet
degiskenine gore farkliligi incelendiginde her 6rneklem grubu i¢in farkli bulgular ortaya ¢ikmaktadir.
Dolayisiyla cinsiyet degiskenine gore farkliligin incelendigi durumlarda elde edilen bulgularin
evrene genellenmesinin dogru olmayacag: diisiiniilmektedir. Clutts’in (2010) deneysel arastirmasina
gore yas ve matematik ozyeterligi arasinda bir iliski olmadig1 goriilmektedir. Bu sonu¢ matematik
Ozyeterlik diizeyinin smf degiskenine gore farklilik gostermemesi sonucu ile paralellik
gostermektedir.. Sengiil ve Giilbage1 (2013)’nin arastirmasinda ise 7. Siif 6grencilerinin matematik
Ozyeterlik algis1 diizeyinin 8. Sinif dgrencilerinin matematik 6zyeterlik diizeyinden yliksek oldugu
goriilmektedir. Arastirma sonuglarinin farkliligi 6lceklerin ya da orneklem grubunun farkl
olmasindan kaynaklanabilir. Okuldncesi egitim degiskeni matematiksel gii¢ diizeylerinde bir
farklilik yaratmadigi gibi matematik Ozyeterlik diizeylerinde de bu degiskene gore herhangi bir
farklilik goriilmemektedir. Biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerin temellerinin atildigi
okuldncesi egitimin farklilik yaratmamasi bu arastirmanin sasirtici sonuglarindan biridir. Kitsantas,
Cheema ve Ware (2011), Usher (2009) ve Tella’nin (2011) aragtirma bulgular1 matematik 6zyeterlik
diizeyinde matematik karne notuna gore farkliligin olmamasi durumuna zit dismektedir. Bu durum
calisma grubundaki 6grencilerin %50’sinden fazlasi 4 ve 5 karne notuna sahip olduklar1 halde
matematiksel gii¢ diizeylerinin diisiik olmasindan kaynaklaniyor olabilir. O halde bu durum Tella
(2011)’nin  yiiksek Ozyeterlik, genellikle yliksek matematik basarisina gotiirlir diisiincesiyle
uyusmamaktadir.

Bu arastirmanin sonucunda 6grencilerin matematik 6zyeterlik diizeyleri ile bilgi 6lgeginden
alinan puanlar arasinda ve matematik 6zyeterlik diizeyleri ile a¢ik uclu problemlerden alinan puanlar
arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski saptanmistir. Ayrica disiik bir ylizdeyle de olsa
matematiksel giiclin matematik 6zyeterligini yordadigi goriilmektedir. Bu durum matematiksel gii¢
diizeyi yliksek olan 6grencilerin matematigi yapabilmeleri konusunda kendilerine olan inanglarinin
da yiiksek olacagi anlamina gelebilir.

Arastirma bulgular1 ve sonuglar 1s1ginda uygulayicilara ve arastirmacilara bazi Oneriler
sunulmustur. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun diisiik diizeyde matematiksel giice sahip olmasinin
nedenleri farkli simf diizeylerinde nitel c¢aligmalarla arastirilabilir. Ayrica,  diisiik diizey
matematiksel glice sahip Ogrencilerin bulundugu bir grup {iizerinde matematiksel giiclerinin
gelistirilebilmesi i¢in farkli yontem tekniklerin kullanimi ile deneysel ¢alismalar gergeklestirilebilir.
Yapilacak arastirmalar ile farkli egitim kademelerindeki Ogrencilerin matematik &zyeterlikleri,
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matematik basaris1 ve matematiksel gii¢ diizeyleri arasindaki iliskiler incelenebilir.
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