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OKUL ONCESIi VE SINIF OGRETMENLERININ MATEMATIK
OGRETIMIi VE OGRENIMi HAKKINDAKI INANISLARI

Ozlem DOGAN TEMUR*- Seray KILINC*

OZET

Matematik gunltik yasamin bir parcasidir ve cocuklar kucuk
yaslardan itibaren matematiksel distinceler gelistirdikleri deneyimlere
sahip olabilmektedirler. Okul Oncesi dénem ve bu dénemde alinan
egitimin matematik 6grenme sUrecinde etkili oldugu soéylenebilir. Okul
Oncesi oOgretmenlerin matematik 6gretimi ve O6grenme Uzerindeki
inanclarinin kaliteli bir matematik 6gretme ve 6grenme stirecindeki etkisi
goz ardi edilmemelidir. Ogretmenlerin 6gretim pratikleri matematik
O0gretimi tizerindeki inanc¢larini olusturmaktadir (Cohen ve Ball, 1990).
Ogretmen adaylarina ve dgretmenlere istenen inanclar kazandirilmaya
calisilmali ve onlarin kendi 6grencilerinin de matematigin dogasi ve
Ogretimi ile ilgili istenen inanclara sahip olmalar: saglanarak matematik
egitiminde hedeflenen amagcglara wulasilmasina olumlu katkida
bulunulmalidir. Bu calismada Okul Oncesi ve siif 6gretmenlerinin
Matematik o6gretimi ve Ogrenimi Uzerindeki inanclarini incelemek
amaclanmistir. Arastirmanin verileri Giiven, Karatas, Oztiirk, Arslan ve
Gursoy tarafindan (2013) gelistirilen ‘Matematik Ogretimi, Ogrenimi ve
Inanclan Olgegi’ ile toplanmistir. Katilimeilar uygun érnekleme yolu ile
secilmis ve 6lgek Kiitahya il merkezinde gérev yapan Okul Oncesi ve
birinci sinif okutan toplam 233 oOgretmene uygulanmistir. Verilerin
analizi sonrasinda cinsiyet degiskeni ele alindiginda 6lcegin mufredat
boyutunda bayan 6gretmenler lehine anlaml fark oldugu gérdlmusttr.
Brans degiskeni ele alindiginda ise matematigin dogasi boyutunda okul
Oncesi 6gretmenleri lehine, mufredat boyutunda ise sinif 6gretmenleri
lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Ayrica mesleki tecriibenin
mufredat alt boyutunda anlaml farka neden oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi 6gretmenleri, sinif 6gretmenleri,
matematik hakkindaki inanislar
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PRESCHOOL AND PRIMARY SCHOOL TEACHERS’ BELIEFS
ABOUT MATHEMATIC TEACHING AND LEARNING

ABSTRACT

Mathematic is a part of daily life. Children has started to have
several experiences which need mathematical thinking. Preschool term
and education which is given in this term have influence mathematic
learning. Thus preschool and primary school teachers’ beliefs about
mathematic teaching and learning is crucial, because teaching
experiences of them have been influenced by their beliefs (Cohen and
Ball, 1990). Both preservice teachers and teachers’ should be informed
about their beliefs about the nature of mathematics and teaching of
mathematics affected their teaching and their students' also are affected
these beliefs. Therefore teachers and teacher candidates should try to
gain desired beliefs about mathematics. The purpose of this research is
to investigate preschool and primary school teachers’ beliefs about
mathematic teaching and learning. The data was collected by using
“Mathematics, Education, Learning and Beliefs Scale”. The authors use
convenience sampling method to choose participants. The sample
consisted of 233 preschool and primary school teachers in Kutahya.
According to the results, there is a significant difference between male
and female teachers on curriculum subscale. Also there is a significant
difference between preschool and primary school teachers on the nature
of mathematics and curriculum subscale. In addition, it is interpreted
from the result that teaching experience causes significant difference on
curriculum subscale.

STRUCTURED ABSTRACT

Mathematic is a part of daily life. Children has started to have
several experiences which need mathematical thinking. Preschool term
and education which is given in this term have influence mathematic
learning. Thus preschool and primary school teachers’ beliefs about
mathematic teaching and learning is crucial, because teaching
experiences of them have been influenced by their beliefs (Cohen and
Ball, 1990). Negative behaviors of teachers towards mathematics and
mathematics teaching induce avoiding teaching mathematics. This
behaviors also affect student behaviors (Evans, 2011). Handal (2003)
stated that teachers' beliefs about teaching originated during their school
years and their students were affected by these beliefs. According to a
research which was conducted by Toluk, Ucar and Demirsoy (2010), a
teacher whose score was high in the belief scale, showed opposite
direction, and expressed traditional beliefs in an interview. Both
preservice teachers and teachers’ should be informed about their beliefs
about the nature of mathematics and teaching of mathematics affected
their teaching and their students' also are affected these beliefs. Therefore
teachers and teacher candidates should try to gain desired beliefs about
mathematics. They must have positive beliefs about the nature of
mathematics and teaching of mathematics in order to provide effective
mathematic lessons to their students (Baydar and Bulut, 2002). The
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purpose of this research is to investigate preschool and primary school
teachers’ beliefs about mathematic teaching and learning For this
purpose, the study focuses on the following research questions:

1. To what extend are preschool and primary school teachers’
beliefs about mathematic teaching and learning?

2. Are there any significant differences in preschool and primary
school teachers’ beliefs about mathematic teaching and learning by
considering gender of participants?

3. Are there any significant differences in preschool and primary
school teachers’ beliefs about mathematic teaching and learning by
considering professional experience?

4. Are there any significant differences in preschool and primary
school teachers’ beliefs about mathematic teaching and learning by
considering their department that they graduated?

The authors applied quantitative survey method to the study in
order to determine preschool and primary school teachers’ beliefs about
mathematics teaching and learning. Survey method is generally used in
scientific research methods to understand the universe's unique features
(Karas, 2008; Ozdemir, 2014). The data was collected by using
“Mathematics, Education, Learning and Beliefs Scale”. The authors use
convenience sampling method to choose participants. The sample
consisted of 233 preschool and primary school teachers in Kutahya.
According to the results, there is a significant difference between male
and female teachers on curriculum subscale. Also there is a significant
difference between preschool and primary school teachers on the nature
of mathematics and curriculum subscale. In addition, it is interpreted
from the result that teaching experience causes significant difference on
curriculum subscale. These results indicated that both preschool and
primary school teachers’ beliefs about mathematic teaching and learning
are effected by several different variables such as their pedagogical
content knowledge, their experience and gender. Indeed, female teachers
believed mathematic curriculum’s effects on problem solving and social
environment. It is also concluded from the study that preschool teachers
have more positive beliefs that primary school teachers on the nature of
mathematics and curriculum. On the other hand, primary school
teachers have more positive beliefs about teacher competences than
preschool teachers. Changing teachers’ beliefs is difficult but not
impossible. Removing obstacles in mathematic teaching and supporting
teachers to have positive attitudes toward teaching are some required
steps to change teachers’ negative beliefs about mathematic teaching. In
addition, the authors found that beliefs about mathematic teaching and
learning is affected by teaching experience. The research concluded that
teachers have positive beliefs about mathematic teaching and learning
when they have more teaching experience.

Keywords: Preschool teacher, primary school teacher, beliefs,
mathematic teaching and learning
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1.GIRIS

Cocuklarin okul hayatindaki 6grenmelerinin temeli daha okul 6ncesi donemde atilmaya
baslanmaktadir. Bu donemde ¢ocuklarin ilkdgretim ve sonraki donemlerde karsilasacaklari bilgilerin
temelleri atilmaktadir. Bu temelin gii¢lii olmas: ileriki yillarda matematik basarisi iizerinde 6nemli
bir etkiye sahip olacaktir. Bu donemlerde ¢ocuklarin matematige karsi ilgileri de yesermeye
baslamaktadir. Bu ilgiyi siirekli tutabilmek i¢in ¢ocuklar1 okul 6ncesi donemde anlamli ve eglenceli
matematik deneyimleri ile karsilagtirmak gerekecektir. Okul 6ncesi egitime verilen 6nemle birlikte
egitim alan ¢ocuk sayisi artmis bu artisa paralel olarak onlara sunulmasi gereken matematigin
niteliginde de bir artisin olmasi gerektiginden daha ¢ok bahsedilmektedir.

Cocuklarin giinliik yasamlarinda karsilastiklari problemleri ¢ozmelerinde, diger disiplinlerde
basarili olabilmeleri ve iist diizey diisiinme becerilerin gelistirmelerinde matematik 6nemli bir aragtir.
Bu nedenle egitim alaninda matematigin sahip oldugu agirlik giin gectik¢e artmaktadir. Bu yonelimin
dogal bir sonucu olarak okul dncesi donemde de matematik énemli bir role sahiptir (Kilpatrick,
Swafford ve Findell, 2001). Ailelerinin sahip oldugu farkli sosyo-ekonomik durum ve farkl kiiltiirel
birikimler okul o6ncesi donemde ¢ocuklarin sahip olduklari matematik deneyimlerinin de
farklilagmasina neden olmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklarin ilkdgretim okullaria bagsladiklarinda sahip
olduklar1 matematiksel hazir bulunusluk diizeyleri bir¢cok faktoriin etkisi ile oldukeca
farklilagmaktadir. Bu durum ilkdgretim 6gretmenlerinin 6niine 6nemli bir problem getirmektedir.
[Ikogretim dgretmenleri aldiklar1 kararlar sonucu derslerini ya en diisiik 6grenciye, ya sinif
ortalamasina ya da en {ist 0grenciye gore islemek durumunda kalmaktadirlar. Ancak her durumda
gelisimi olumsuz etkilenen 6grenciler olmaktadir. Okul 6ncesi donemde 6grencilere saglanacak olan
anlamli ve zengin matematik deneyimleri ¢ocuklarin matematiksel anlamda hazir bulunusluk
diizeyleri arasindaki farklari en aza indirecektir (Bowman, Donavan ve Burns, 2001). Ogrencilerin
okula bakis agilar1 ve hazir bulunusluklari ile 6gretmenlerin matematik O6gretimi hakkindaki
inaniglart arasinda Onemli bir iliski oldugu sdylenebilir. Matematige karst negatif Ggretmen
davraniglart Ggretmenlerin  matematik Ogretiminden kaginmalarina sebep olurken &grenci
davranislarini da etkilemektedir (Evans, 2011).

Raymond (1997) matematik inanglarini matematigin dogasi hakkinda kisisel yargilar,
deneyimlerden kaynaklanan matematik Ogrenme ve Ogretme sekli olarak tanimlamistir. Yine
Ogretmenlerin inamslar1 sinif ici etkinlikleri nasil olusturduklarini ve uyguladiklarini etkilemektedir.
Richardson’a (2003) gore ise inanis, dogru oldugu hissedilen, psikolojik olarak kisinin diinya
hakkinda sahip oldugu anlayislar, varsayimlar ve 6nermelerdir. Tanimindaki belirsizliklere ragmen,
inanglar bir¢ok etkenden ortaya ¢ikar ve bu etkenler arasinda karmasik bir etkilesim vardir.

Emest (1991), Ogretmenlerin matematik Ogretimi uygulamalarini temelde ii¢ faktore
dayandirir: Ogretmenlerin matematigin 6grenilmesi ve dgretilmesi ile ilgili zihinsel 6geleri ve
semalar1, 6gretimin i¢inde olustugu sosyal baglam (onlarin zihinsel semalariin destekleyicisi ya da
smirlayicist olarak), Ogretmenin kendi inang ve disiincelerinin farkinda olmasi ve smif igi
pratiklerine yansitma derecesi. Bu faktorler incelendiginde matematik 6gretimi uygulamalarmin
Ogretmenlerin sahip oldugu diisiinceler, deneyimler ve inanglarin etkisinde oldugu diistiniilebilir.
Handal (2003) oOgretmenlerin Ogretimle ilgili inanglarmin kendi okul yillarinda olustugunu
sonrasinda ise 6grencilerinin de bu inanglardan etkilendigini vurgulamaktadir.

Ogretmenlerin matematik hakkindaki inanglarmin ¢ocuklarm say1 ve islem ve geometrik
sekil 6grenme siireglerinde biiriik 6neme sahiptir. Okul 6ncesi egitimde 6gretmenlerin matematige
kars1 bakis acilan yaptiklar1 uygulamalarla paralellik gostermektedir (Aslan, Ogul Giirgah ve Tas,
2013).
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Aslan (2003) tarafindan yapilan bir arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlere formal matematik
bilgileri bakimindan farkli alt yapilara sahip olduklar1 goriilmiistir. Demografik bilgilerine
bakildiginda ise okul dncesi 6gretmenlerin lise egitimlerinde az matematik egitimi almalari ile daha
fazla almalar1 6gretmenlerin matematik kaygi diizeylerini farkli etkiledigi vurgulanmistir. Arastirma
sonuglart incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerin 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek inanca
sahipken yine matematik egitimi alan dordiincii siif aday 6gretmenlerin de birinci simif aday
Ogretmenlere gore daha yiiksek inanca sahip olduklar1 dikkati gekmektedir. Toluk, Ucar ve Demirsoy
(2010) tarafindan yapilan bir arastirmada uygulanan inang 6l¢eginden yiiksek puan alan bir 6gretmen
yapilan goriismelerde tam tersi yonde gelencksel inanglar sergilemistir. Bu nedenle bu tiir
arastirmalar Olgeklerle elde edilen verilerin baska veri toplama teknikleriyle desteklenmesi
gerektigini dnermektedir. Matematik Ogretimi Yeterlik Inang Olcegi *ne yonelik olarak 6gretmen
adaylarinin goriislerinin cinsiyetlerine, 6grenim tiiriine ve basar1 diizeyine gore farklilasmadigi
goriilmektedir. Ancak, ‘Etkili Ogretimde Ogretmenin Rolii’ faktér boyutunda dgretmen adaylarmin
goriiglerinin kiz 6gretmen adaylarinin lehine farklilagtig1 goriilmektedir. Kiz adaylarin, bir 6gretmen
olarak, dgretim stratejilerini daha etkin kullanacagina dair yeterlik inanglarinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Giiven, Karatas, Oztiirk, Arslan ve Giirsoy tarafindan (2013) gelistirilen ‘Matematik
Ogretimi, Ogrenimi ve Inanglar1 Olgegi’ olarak adlandirilan &lgegin kullanilmasi ile yapilan bu
calismada 6gretmenlerle yapilan miilakatlar yoluyla okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi donem
matematik egitimi hakkindaki inan¢larinin resmedilmesi ve bu 6gretmenlerin etkinliklerinin
gbzlenmesi yoluyla da inanglarin sinif i¢i yansimalarinin belirlenmesi amaglanmistir. Yapilan
analizler sonucunda Ogretmenlerin inan¢ ve uygulamalart Ernest(1991)’1n 6gretmen inanglarina
yonelik olarak ortaya koydugu model baglaminda degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirme
neticesinde Ogretmenlerin ¢ocuklarin matematik 6grenme siirecini aktif bir yapilandirma siireci
olarak gordiikleri, bu siirecte 6gretmene rehber bir rol bigtikleri belirlenmistir. Ancak sinif iginde
yapilan gozlemler 6gretmenlerin bu inaniglarinin sinif igi uygulamalarina yansimadigini géstermistir.
Ciinkii 6gretmenler etkinliklerinin tasarimini ve siirecini ¢ocuklara gore ydnlendirememekte,
genellikle kendi zihinlerinde tasarladiklari ders akisini bozmadan ilerledikleri belirlenmistir.
Ogretmenler, etkinlikler boyunca g¢ocuklara aktif rolii daha cok fiziksel bir aktiflik olarak
algilamakta, zihinsel aktiflige ise daha az yer vermektedir. Ogretmenler dersler boyunca genel olarak
her ne kadar ¢ocuklar siirecin icerisine cekmeye calissa da onlara kendilerini ifade etme, yaptiklar
eylemin anlamini agiklama, verdikleri dogru ya da yanlis cevabi agiklama firsati vermemistir.
Cocuklardan daha ¢ok kendi sOylediklerini tekrar etme ve ya bir ya da iki kelimelik cevaplar sunma
seklinde beklentisi igerisinde olduklari goriilmiistiir. Ogretmenler ¢ocuklarmn verdigi cevaplara
dogru ya da yanls seklinde hiikiim verici bir yaklasim sergilemis ancak ¢ocuklara “nigin” veya
“nasil” c¢ergevesinde aciklama yapma sansi vermemistir. Etkinlikler boyunca c¢ocuklarin
matematiksel diisiinme becerilerini harekete gecirme cabalari ¢ok smirli sayida olmustur. Ogretmen
0zellikle ¢ocuklarin yanlis yaptig1 durumlarda bu yanlis anlamalarin {izerine gitmemis, sebeplerini
irdelememis daha ¢ok “yanlis” seklinde hiikiimlere yonelmistir. Bazen bu otorite roliinii siniftaki
diger ¢ocuklara oynatmislardir. Okul 6ncesi donemde 6grenmenin 6nemli ilkelerinden biri olan
cocuklarin ilgilerini ve diisiincelerini 6grenme ortamina tagima sorumlulugu gézlemlerde olduk¢a az
tespit edilmistir. Bu baglamda &gretmenlerin matematik 6grenmeye bakisinin bilgiyi pasif olarak
alma yaklagimma daha yakin oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda kavram
Ogretimi siirecinde materyallerden yararlanma, somutlastirma ve iligskilendirmelerden yararlanmay1
on plana ¢ikarmislardir. G6zlemlenen derslerde de bu 6n plana ¢ikmakla birlikte 6gretmen ilgili
acgiklamalar1 sorgulatmak, tartismak, tartismalar sonucunda bir ¢ikarima ulagsmak gibi siire¢lerden
yararlanmak yerine agiklamalar1 ¢ogunlukla kendileri yapmakta ¢ocuklarn diistincelerinden ¢ok
fazla yararlanmamaktadir. Ogretmenler inanglarini tam olarak sinmif ortamina yansitamamaktadirlar.
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Bunun deneyimlerden kaynaklanan, 6gretmenin mevcut bilgi birikiminden veya becerilerden
kaynaklanan bir¢ok farkli sebebi olabilir.

Ogretmen adaylarinin ve dgretmenlerin matematigin dogas1 ve dgretimi ile ilgili inanglarmin
matematik ogretimlerini etkiledigini ve sahip olduklar1 inanclarin da 6grencilerin bu konudaki
inanglarimi etkiledigi konularinda gerekli bilgi verilmelidir. Bu nedenle 6gretmen adaylarina ve
Ogretmenlere istenen inanglar kazandirilmaya caligilmali ve onlarin kendi 6grencilerinin de
matematigin dogasi ve 6gretimi ile ilgili istenen inanglara sahip olmalar1 saglanarak matematik
egitiminde hedeflenen amaclara ulasilmasina olumlu katkida bulunulmalidir (Baydar ve Bulut,
2002). Gerek okul oncesi gerekse sinif 6gretmenlerinin matematik dgretimi {izerine sahip olduklar
inanglarin matematik 6gretim siireci iizerindeki etkisi diisiiniildiigiinde okul 6ncesinden birinci sinifa
gecen Ogrencilerin de sahip olduklar1 matematik bilgi, birikim ve tutumlar1 etkiledigi
disiiniilmektedir. Bu noktadan hareketle bu calisma ile okul Oncesi ve smif Ogretmenlerinin
matematik 6gretimi ve 6grenimi hakkindaki inanislarini ortaya ¢ikarip 6zellikle birinci sinif okutan
sinif 6gretmenleri ile okul Oncesi 6gretmenler arasinda bir karsilastirma yapabilmek amaglanmustir.

Bu amag ¢ergevesinde agagidaki alt problemlere cevap aranmustir.

1. Okul 6ncesi ve smif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi ve 6grenimi hakkindaki
inaniglart ne diizeydedir?

2. Okul o6ncesi ve siif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi ve 6grenimi hakkindaki
inaniglart

° Cinsiyet

. Brang

. Mesleki tecriibe

bagimsiz degiskenlerine gore farklilasmakta midir?
2.YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmada okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi ve Ogrenimi
hakkindaki inanislarinin belirlenebilmesi amaciyla nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama
modeli kullanilmigtir. Tarama modeli genel olarak bir evrenin kendine has 6zelligini anlayabilmek
i¢in yiiriitiilen bilimsel arastirma yontemidir (Karasar, 2008; Ozdemir,2014). Bu ¢alismada okul
oncesi ve smif Ogretmenlerinin matematik Ogretimi ve Ogrenimi hakkindaki inamislarim
degistirmeden, var oldugu gibi ortaya koyabilmek amaglandigindan (Gay, Mills ve Airasian, 2006)
tarama modeli kullanilmugtir.

2.2. Evren ve Orneklem

Caligmanin evrenini Kiitahya il merkezinde bulunan 6zel ve devlet okullarinda gérev yapan
okul dncesi ve sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini zaman, para ve isgiicii
kaybini en aza indirmeyi temel prensip edinen (Biiyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2014), arastirmaciya tanidik ¢evresinden 6rnekleme alma imkan1 veren (Balc1,2015) uygun
ornekleme yolu ile secilmis 233 okul 6ncesi ve sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin cinsiyetine, branglar1 ve mesleki tecriibelerine iliskin betimsel verileri Tablo
1’de belirtilmistir.
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Okul (")ncesi"(")gretmenleri ile Simf Ogretmenlerinin
Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler Frekans Yiizde
Kadin 183 78.5
Cinsiyet Erkek 50 21.5
Toplam 233 100
Okul Oncesi 147 63.1
Brang Siif 86 36.9
Toplam 233 100
1-3y1l 65 27.9
4-7 yil 41 17.6
Mesleki Tecriibe 8-11 yil 47 20.2
11 y1l ve lizeri 80 34.3
Toplam 233 100

Tablo 1’de goriildiigii iizere orneklemin 183’ i (%78.5) kadm, 50’si (%21.5) erkek
ogretmenden olugmaktadir. Brans degiskenine gore bakildiginda katilimcilarin 147’si (%63.1) okul
Oncesi Ogretmeni, 86’s1 (%36.9) smuf ogretmenidir. Mesleki tecriibe degiskenine gore dagilima
bakildiginda ise aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 65°1 (%27.9) 1-3 yillik tecriibeye, 41’1 (%17.6) 4-
7 yil mesleki tecriibeye, 47’si (%20.2) 8-11 yillik tecriibeye, 80’1 (%34.3) 11 yil ve tizeri mesleki
tecriibeye sahiptir.

2.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama aract 2 kisimdan olusmustur.1.kisimda arastirmacilar tarafindan gelistirilen
Ogretmenlerin cinsiyet, brang ve mesleki tecriibelerinin belirlenmesine yonelik hazirlanmig
“Demografik Bilgi Formu” bulunmaktadir. 2.kisimda ise Giiven, Karatas, Oztiirk, Arslan ve Giirsoy
tarafindan (2013) gelistirilen ‘Matematik Ogretimi, Ogrenimi ve Inanglari Olgegi’ olarak
adlandirilan dlgek kullamlmustir. Olgek likert tipi olup maddelere “Kesinlikle Katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde cevap
aranmistir. “Matematik Ogretimi, Ogrenimi ve inanglar1 Olgegi” nin Cronbach's Alpha giivenirlik
katsayist 0.805 olarak bulunmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Bu ¢alisma kapsaminda elde edilen veriler SPSS 20 programi araciligiyla betimsel analiz,
bagimsiz dérneklemler igin t testi, tek yonlii varyans analizi kullanilarak ¢dziimlenmistir.

3. BULGULAR

Okul 6ncesi ve smif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi ve 6grenimi hakkindaki inaniglart
madde diizeyinde degerlendirilerek alti boyuttan olusan 6l¢egin her bir boyutunda yer alan ve
Ogretmen gorlislerine iligkin madde ortalama puanlart asagida sunulmustur.
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Tablo 2: Boyutlara Gére Madde Ortalamalari
MADDELER X S
11. Matematik 6grenme siirecinde ¢ocuklarin kesifleri cok 6nemlidir. 454 | 0,74
ﬁ © 12. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin matematiksel problem ¢6zme siirecine 3,84 | 1,15
= g sokulmalart ¢ok 6nemlidir.
GE) )g} 18. Matematik 6grenme siirecinde ¢ocuklar diisiincelerini diger akranlart ile 4,26 | 0,87
& © paylagmaldir.
= 21. Matematik 6grenme siireci gocuklarin ger¢ek yasam faaliyetleri lizerine 431 | 0,94
kurulmalidir
*6. Matematik etkinlikleri, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in zordur. 3,64 | 1,13
o o *13. Cocuklarin matematik yeteneklerini gelistirilebilecegi hakkinda ¢ekingenim. 3,98 | 0,99
SR *14. Erken yagstaki ¢ocuklar matematiksel oriintiileri anlayabilecek yeterlikte 3,79 | 1,09
g > | degildir.
)a E x *19. Matematik etkinlikleri okul dncesi ¢ocuklari i¢in kafa karistiricidir. 4,02 | 0,95
O = = | *20. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklardan say1 kavramlarini gelistirmeleri 3,82 | 1,22
3 5 3| beklenmemelidir.
’:é 3 5‘ 22. Zathk, karigiklik ve sagkinlik matematik 6grenmenin 6nemli pargalaridir. 3,79 | 1,09
g % 23. Uygun 6grenme ortamlari saglanirsa her ¢ocuk matematigi 6grenir. 4,26 | 0,98
= 24. Okul dncesi, matematik 6grenmek i¢in uygun bir dénemdir 4,23 | 0,95
= > *25. Okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklardan 6lgme kavramlarini geligtirmeleri 3,36 | 1,22
beklenmemelidir
= 26. Matematik giinliik yasami kolaylagtirir. 4,45 | 0,76
=5 _ _
= 8 27. Matematik insanlar i¢in kullanighdir. 4,34 | 0,86
=
*3.  Okul oncesi donemde matematik etkinlikleri gereksizdir. 4,41 | 0,90
4. Okul dncesi miifredatta matematige yonelik olarak sadece sayma olmalidir. 2,17 | 1,19
- 7. Matematik, okul dncesi miifredatin 6nemli bir parcasidir. 4,27 | 1,09
= *28. Okul 6ncesi miifredatinda matematigin olmasi ¢ocuklarin kendilerine
& giivenini azaltir.
E‘ 29. Okul 6ncesi donem matematik etkinlikleri, okul dncesinde sosyal bir ortam 402 | 1,22
olusturmak igin iyi bir firsattir.
*30. Okul 6ncesi miifredatinda yer alan problem ¢6zme bu donem ¢ocuklari i¢in 3,64 | 1,09
uygun degildir.
1. Okul 6ncesi ¢ocuklara matematik 6gretmek igin yeterli bilgiye sahibim. 441 | 1,00
2. Okul 6ncesi ¢ocuklariin hangi matematiksel kavramlari anlamakta 408 | 1,01
E;Ef zorlanacagini bilirim.
= *5. Cocuklarin matematige karsi ilgilerini nasil yiiksek tutabilecegimi tam olarak 3,68 | 1,16
< bilmiyorum.
>=" *8. Cocuklardan biri bir matematik kavramini anlamada gii¢liik ¢ektiginde, 3,99 | 1,02
@ kavrami daha iyi anlamasina nasil yardim edebilecegimi bilemem.
% 15. Okul dncesi ¢ocuklari igin bir¢ok matematik etkinligi tasarlayabilirim. 3,94 | 0,97
50 16. Okul 6ncesi ¢cocuklarinin matematik 6grenmesi igin aktif bir grenme ortami 3,97 | 0,89
© tasarlayabilirim.
*17. Okul 6ncesi ¢ocuklarina matematigi nasil 6gretecegimi bilmiyorum. 4,04 | 1,04
= *9. Okul 6ncesi donem matematik etkinlikleri materyal kullanmak i¢in ¢ok 417 | 1,05
= uygun degildir.
b Qé 10. Ogretmenler etkinlikler sirasinda dogal ve informal deneyimleri dikkate 413 | 1,01
% g almalidir.
')‘50 £ 31. Matematik dgretirken, cocuklarin diigiincelerini agiklamalarina 6nem 4,47 | 0,74
© 2 | verilmelidir.
O 32. Okul 6ncesi donemde sadece say1 6gretimi yeterlidir. 2,10 | 1,08
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(* ters maddeleri ifade eder.)

Okul 6ncesi ve smif 6gretmenlerinin en ¢ok katildiklart maddelerin baginda matematiksel
Ogrenme alt boyutunda matematik 6grenme siirecinde cocuklarin kesiflerinin ¢ok 6nemli oldugu
maddesi gelmektedir(x=4.54). Ogretme-dgrenmenin rolii alt boyutunda matematik Ogretirken,
¢ocuklarin diisiincelerini agiklamalarina 6nem verilmelidir maddesi de en ¢ok katildiklar1 maddeler
arasindadir(x=4.47). Yine 6grenme-6grenmenin rolii alt boyutunda okul 6ncesi donemde sadece say1
Ogretimi yeterlidir maddesi(X=2.10), miifredat alt boyutunda okul dncesi miifredatta matematige
yonelik olarak sadece sayma olmalidir maddesi(x=2.17) dgretmenlerin en az katildiklar1 maddeler
arasindadir.

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenleri ile sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi
ve 6grenimi hakkindaki inaniglar1 dlgegine verdikleri yanitlarin cinsiyet degiskenine gore farklilagip
farklilagsmadigi bagimsiz orneklemler igin t testi araciligryla incelenmis ve sonuglar Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3. Boyutlara Gore Cinsiyet Degiskenine iliskin t-testi Sonuclar

Alt Olgek Cinsiyet N X S Sd t P
Matematiksel Kadmn 156 1.75 57
6grenme Erkek 47 1.72 51 202 353 12
Matematiksel Kadmn 167 3.15 44
Ogrenmede
Ye.te.nek— Erkek 16 310 20 202 .783 43
Gelisim ve
Yasa Uygunluk
Matematigin Kadin 180 1.61 .68
Dogasi Erkek 49 1.51 .59 228 962 33
. Kadin 155 3.33 45
Miifredat Erkek 43 315 49 197 2.34 .02
Ogretmen Kadin 172 2.71 .39
Yeterliligi Erkek 49 279 38 220 -1.23 21
‘Ogretme- Kadm 179 2.88 42
Ogretmfemn Erkek 49 283 55 227 .69 48
Rolii

Analiz sonuglarina gore okul Oncesi ve smf Ogretmenlerinin matematik Sgretimi ve
O0grenimi hakkindaki inaniglart matematiksel O6grenme [t(202) =.353, p>0.05], matematiksel
o0grenmede yetenek-gelisim ve yasa uygunluk [t(202) =.783, p>0.05], matematigin dogasi[t(228)
=.962, p>0.05], 6gretmen yeterlilikleri [t(220) =.-1.23 p>0.05], 6gretme-6grenmenin rolii [t(227)
=..69 p>0.05] alt boyutlarinda cinsiyet degiskeni a¢isindan herhangi bir anlamli fark bulunamamustir.
Ancak cinsiyet degiskeni acisindan miifredat alt boyutunda [t(197) =2.34, p<0.05] anlamli fark
bulunmustur. Kadin 6gretmenlerin miifredata iligkin diisiincelerinin (x=3.33), erkek 6gretmenlere
gore (X=3.15) daha olumlu oldugu belirlenmistir. Anlamli fark bulunduktan sonra etki biiytikligii
hesaplanmis (d=.38) ve bu hesaplama sonucunda orta diizeyde bir etki bulunmustur (Cohen, 1992).

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenleri ile sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi
ve 0grenimi hakkindaki inaniglar1 6lgegine verdikleri yanitlarin brang degiskenine gore farklilagip
farklilagmadig1 bagimsiz orneklemler icin t testi araciligiyla incelenmis ve sonuglar Tablo 4’te
sunulmustur.
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Tablo 4. Boyutlara Gore Brans Degiskenine liskin t-testi Sonuclar

Alt Olgek Brang N X S Sd t P
. Okul
Mzitf:miiksel Sncesi 122 1.72 .50 200 -0.85 39
ogrenme Simf 80 1.79 63
Matematiksel Okul 133 3.13 45
Ogrenmede oncesi
Yetenek- 210 .-0.82 .40
Gelisim ve Smif 79 3.18 .39
Yasa Uygunluk
Matematigi Okul 144 1.68 70
aDe“}a 1ein Bncesi ' ' 226 257 01
0gast Simif 84 1.44 57
Okul
Miifredat Oncesi 118 3.40 40 195 4.04 .00
Siif 79 3.14 .50
. Okul
ggtrertl‘i‘ffﬁ oncesi 140 2.69 37 218 -2.08 03
cleritiig Simf 80 2.80 41
Ogretme- Okul
Ogretmenin oncesi 143 289 39 225 1.06 .28
Roli Simif 84 2.83 .53

Analiz sonuglarima gore okul oncesi ve simif Ogretmenlerinin matematik Ogretimi ve
ogrenimi hakkindaki inaniglart matematiksel 6grenme [t(200) =-.85, p>0.05], matematiksel
o0grenmede yetenek-gelisim ve yasa uygunluk [t(210) =-.82, p>0.05], 6gretme-6gretmenin rolii
[t(225) =1.06 p>0.05] alt boyutlarinda brans degiskeni agisindan herhangi bir anlamh fark
bulunamamigtir. Ancak brans degiskeni agisindan matematigin dogasi [t(226) =2.57, p<0.05],
miifredat [t(195) =4.04, p<0.05], 6gretmen yeterliligi [t(218) =-2,08 p<0.05] alt boyutlarinda
Ogretmenlerin diistinceleri arasinda anlamli fark bulunmustur. Okul oncesi Ogretmenlerinin
matematigin dogasina iliskin disiincelerinin (x=1.68), simf Ogretmenlerine (x=1.44),yine okul
oncesi 6gretmenlerinin miifredata iligkin diisiincelerinin (X=3.40) sinif 6gretmenlerine gore (x=3.14)
fakat 6gretmen yeterliligi alt boyutunda sinif 6gretmenlerinin (X=2.80) okul 6ncesi 6gretmenlerine
gore (X=2.69) daha olumlu oldugu belirlenmistir. Anlaml1 fark bulunduktan sonra matematigin
dogas1 alt boyutunda etki biiyilikliigli hesaplanmig (d= .37) orta diizeyde bir etki bulunmustur.
Miifredat alt boyutundaki etki biiyiikliigli hesaplanmis (d= .57) orta diizeyde bir etki bulunmustur.
Ogretmen yeterliligi alt boyutundaki etki biiyiikliigii (d= .28) hesaplanmistir ve diisiik diizeyde etki
bulunmustur (Cohen, 1992).

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenleri ile simif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi
ve 0grenimi hakkindaki inaniglar1 dlgegine verdikleri yanitlarin mesleki tecriibe degiskenine gore
farklilagip farklilasmadig: tek yonlii varyans analizi (ANOVA) araciligiyla incelenmis ve sonuglar
Tablo 5’°da sunulmustur.
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Tablo 5. Alt Boyutlara Gore Mesleki Tecriibe Degiskenine iliskin ANOVA Sonuclar

- Varyansin Kareler Kareler
Alt Olgek Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F P
Gruplar 1.187 3 .396
Matematiksel Aras1 1.262 288
6grenme Gruplar igi 62.375 199 313
Toplam 63.562 202
l\/_l.avtematlksel Gruplar 727 3 242 1,280 982
Ogrenmede Arasi
Yetenek- Gruplar igi 39.544 209 .189
Gelisim ve Toplam 40.271 212
Yasa Uygunluk P
Gruplar 1.701 3 .567
Matematigin Arasi 1.271 285
dogasi Gruplar i¢i 100.373 225 446
Toplam 102.074 228
Gruplar 1.797 3 .599 2784 042
Miifredat Arast
Gruplar i¢i 41.734 194 215
Toplam 43.530 197
Gruplar .850 3 .283
Ogretmen Arasi 1832 142
yeterligi Gruplar i¢i 33.571 217 155
Toplam 34.421 220
Gruplar .694 3 231
Ogretmenin Arasi 1121 341
rolii Gruplar i¢i 46.241 224 .206
Toplam 46.935 227

Yapilan analizler sonucunda 6gretmenlerin matematik 6gretimi ve 6grenimi hakkindaki
inaniglarinin; matematiksel 6grenme [F(3-199)=1.262, p>0.05], matematiksel 6grenmede yetenek-
gelisim ve yasa uygunluk [F(3-209)=1.280, p>0.05], matematigin dogas1 [F(3-225)=1.271, p>0.05],
ogretmen yeterligi [F(3-217)=1.832, p>0.05], Ogretmenin rolii [F(3-224)=1.121, p>0.05] alt
boyutlarinda farklilagmadigi belirlenmistir. Ancak miifredat [F(3-194)=2.784, p>0.05] alt boyutunda
anlamli fark tespit edilmistir. Farkli bir deyisle 6gretmenlerin tecriibelerine gére miifredat alt
boyutuna iligskin algilar1 farklilik gostermektedir. Anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla Scheffe ¢oklu karsilagtirma testi yapilmistir. Karsilagtirma sonucunda
mesleki tecriibesi artan Ogretmenlerin miifredat alt boyutuna inanglari daha olumlu oldugu
gOrilmiistiir.

4. TARTISMA VE SONUC

Ogretmenlerin matematik 6gretimi ve Ogrenimi hakkindaki inamiglarmin birgok etken
tarafindan etkilenebilecegi soylenebilir. Ogretmenlerin sahip olduklar1 alan bilgisi, uygulamalar
hakkindaki bilgi ve deneyimleri, miifredat hakkinda donanimlar1 gibi birgok etkenden bahsedilebilir.
Bu calismada da simf ve okul dncesi 6gretmenlerin matematik dgretimi ve 6grenimi hakkindaki
inaniglar1 incelenmis ve yapilan analiz sonuglarinda cinsiyet bagimsiz degiskeninde sadece miifredat
alt boyutunda anlamli fark tespit edilmistir. Kadin &gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore daha
olumlu yaklastig1 tespit edilmistir. Bu sonu¢ kadin 6gretmenlerin miifredatin sosyal ortami
destekleme etkisine, miifredatta problem ¢6zmenin yerinin gereklilifine ve matematigin
miifredattaki yerinin 6nemine daha olumlu yaklastiklari sonucunu ortaya ¢ikarmustir.
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Brang bagimsiz degiskeninin matematigin dogasi, miifredat, 6gretmen yeterliligi gibi alt
boyutlarinda anlamli farklar tespit edilmistir. Matematigin dogas1 ve miifredat boyutlarinda okul
Oncesi 0gretmenleri sinif 6gretmenlerine gore, 6gretmen yeterliliginde ise sinif 6gretmenleri okul
oncesi Ogretmenlerine gore daha olumlu diisiinceye sahiplerdir. Bu sonuglar okul O6ncesi
O0gretmenlerin bu dénem ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda daha somut isleyisler
gerceklestirme ve etkinliklerini daha giinliikk yasamla iliskilendirme ihtiyaci hissettiklerini
diisiindiirmektedir. Kdsece ve Tagkaya (2015) matematik dersinde soyut kavramlarin agirlikli olarak
yer aldigini ve arag-gereg kullanimiyla desteklenerek anlatilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Sinif
Ogretmenlerinin ise alan bilgisi ve yeterliligi konusunda donanimli olmay1 gerekli goérmelerinin
sonuglar tizerinde anlaml farkliliklar: etkiledigi diistiniilmektedir. Wilkins (2008) 6gretmenlerin
sahip olduklar bilgiler ve uygulama 6rnekleri ile inanglar1 arasinda 6nemli bir iliski oldugunu
vurgulamaktadir. Simif dgretmenlerinin, sahip olduklar bilgi ve yeterliliklerin 6gretim siireglerini
nasil etkileyecegine dair sahip olduklari olumlu inaniglar, matematik Ggretim siirecinde sinif
Ogretmeninin sahip olmasi gereken bilgi ve yeterlilikler konusunda farkindaliklarin1 da ortaya
koymaktadir.

Ogretmenlerin Matematik Ogretimine kars1 sahip olduklar1 inanclar1 degistirmek oldukga
zor fakat miimkiin degildir. Ogretmenlerin sahip olduklar1 olumsuz inanglar1 degistirebilmek igin
onlerinde olan engelleri kaldirmak ve 6gretmenleri olumlu inanglar yoniinde desteklemek gerekir.
Bu da Ogretmenlerle yapilan isbirlikli ¢aligmalar ve profesyonel destekle miimkiin olabilir
(Golafshani, 2013). Profesyonel destek 6gretme 6grenme siirecini giiclendirecektir. Kubat (2015)
Ogretme-Ogrenme siirecinde 6grenciler arasinda var olan farkliliklarin ortaya ¢ikarilmasi ve 6gretme-
O0grenme siirecinin bu farkliliklar1 da dikkate alacak sekilde diizenlemesinin 6nemini de 6n plana
cikaracagini vurgulamaktadir. Mesleki tecrilbe bagimsiz degiskeninde sadece miifredat alt
boyutunda anlaml1 fark tespit edilmistir. Mesleki tecriibe arttik¢a miifredata yonelik olumlu tutumun
arttig1 bu ¢alismanin sonuglar1 arasindadir. Ogretmenler daha fazla tecriibe kazandik¢a miifredat:
daha iyi tanimakta boylelikle miifredata kars1 daha olumlu inaniglara sahip olmaktadirlar denilebilir.
Bu sonugtan hareketle miifredata yonelik olarak 6gretmenlerin olumlu inanglara sahip olmalar1 i¢in
ogretmenlerle yapilacak isbirlikli calismalarin ve destegin dneminin gdzden kagirilmamasi gereken
bir 6nem tasidig1 sdylenebilir. Ogretmenlerin 6grettikleri konu hakkinda sahip olduklar1 bilgiler
onlarin sinif i¢i uygulamalarini ve inanglarimi etkilemektedir (Holm ve Kajander,2012). Adigiizelli
(2015) arastirma sonuglarinda meslege yeni baslayan oOgretmenlerin 6zellikle derse baslarken
ogrencilerin ilgi ve dikkatini ¢ekme gibi etkinlikleri yapmada yetersiz kalmalar genellikle sikca
yasanan sorunlar arasinda yer aldigini vurgulamaktadirlar. Mesleki tecriibe arttikga 6gretmenlerin
konuya ve duruma hakim olma seviyelerinde ve kendilerine olan giivenlerinde meydana gelecek
olumlu degisikliklerin miifredata karsi olumlu inanglara sahip olmalariyla arasinda énemli bir
iligskinin varlig1 dikkati cekmektedir.

Okul Oncesi ve Sinif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Ve Ogrenimi Hakkindaki
[namglarini inceleyen bu galismayla Ogretmenlerin sahip olduklari inanglar ortaya konmaya
calisilmustir. Bu tiir calismalar diger dersler ve alanlarda da yapilabilir. Ogretmenlerin diger derslerde
ve alanlarda sahip olduklar1 inanglar ortaya konulabilir. Bu ¢alismada matematik 6gretme 6grenme
iizerinde genel bir bakis acis1 vardir. Matematik 6gretimi igerisinde yer alan 6grenme alanlar veya
konularinda 6gretmenlerin 6gretme ve 6grenme lizerindeki inanglari arastirilabilir.
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